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RESUMO

Este estudo investiga a leitura como pratica cultural e a biblioteca como espago possivel de
producdo de narrativas de jovens do ensino médio integrado do IFMA - Campus Acailandia,
membros de um Clube de Leitura que promove a relacdo do jovem com praticas leitoras. Os
aportes teoricos da pesquisa sao fundamentados, inicialmente, pela discussao conceitual sobre
A biblioteca e leitura no contexto educacional, com base em estudiosos como Chartier (1998);
Freire (2011, 2017a, 2017b); Koch e Elias (2010); Manguel (2004); Maroto (2012); Silva, E.
(2011, 2013); Silva, W. (1999), dentre outros. Em seguida, aborda-se sobre os Percursos da
juventude: o jovem, o curriculo e as praticas de leitura, a partir dos estudos de Arroyo (2001,
2013); Bauman (2013); Bourdieu e Chartier (2011); Ciavatta (2012); Dayrell (2003); Kuenzer
(2002); Ramos (2012), dentre outros que contribuem para a reflex&o do jovem como sujeito
que possui uma historicidade, visdes de mundo, valores, comportamentos que podem ser
ressignificados por meio da pratica da leitura. No percurso metodologico, trata-se da pesquisa
descritiva, de abordagem qualitativa, fundamentada nos estudos de Lidke e André (2013) e
Minayo (2014). Aborda-se a pesquisa-acéo, a partir da interacdo entre pesquisador e sujeitos,
visando a acdo reflexiva dos envolvidos nas situacdes investigadas, segundo as proposicdes de
Barbier (2007). Como instrumentos de coleta de dados, utiliza-se o questionario, entrevistas e
técnicas como o diario de itinerancia. O procedimento analitico da pesquisa, embasa-se na
Anaélise do Discurso (AD), pautada nos estudos de Orlandi (1987, 1988, 2005). Os resultados
da pesquisa apontam que todos os respondentes da pesquisa se autoidentificam leitores, sendo
gue 90% frequenta a biblioteca semanalmente; 70% dos jovens leitores consideram leitura um
prazer, 20% uma necessidade e 10% um entretenimento. Os dados mostram ainda que 53% dos
jovens do Clube leem livros em suportes impressos e 47% em formato digital. Devido ao
crescimento da leitura em formato digital, a pesquisa apresenta como contribui¢do, o
desenvolvimento do produto educacional “Memorias de um Clube de Leitura juvenil: da
concepgao as praticas sociais”, um e-book que visa fomentar a leitura e a formagéo de leitores.
Em relacdo ao produto educacional, os resultados da avaliacdo e validagdo apontaram que 0S
leitores consideram o e-book desenvolvido como um recurso de facil acesso, manuseio e
interatividade. Por fim, revela que os jovens consideram a leitura como pratica cultural para a
constituicdo do sujeito e para a compreensdo de mundo. E revela a importancia da biblioteca

para a formacao historica e sociocultural do jovem leitor.

Palavras-chave: Leitura. Jovens leitores. Ensino Médio Integrado. Biblioteca. E-book.



ABSTRACT

This study investigates reading as a cultural practice and the library as a possible space for the
production of reading narratives of the youngsters of the integrated high school of IFMA -
Campus Acailandia. The research is the result of actions developed in a Reading Club, which
promotes the relationship of young people with reading practices. The theoretical contributions
of the research are initially based on the conceptual discussion about the library and reading in
the educational context, based on scholars such as Chartier (1998); Freire (2011, 2017a, 2017b);
Koch and Elias (2010); Manguel (2004); Maroto (2012); Silva, E. (2011, 2013); Silva, W.
(1999), among others. Then, it discusses the Youth Pathways: the youth, the curriculum and
reading practices, based on Arroyo's studies (2001, 2013); Bauman (2013); Bourdieu and
Chartier (2011); Ciavatta (2012); Dayrell (2003); Kuenzer (2002); Ramos (2012), among others
that contribute to the reflection of the young as a subject who has a historicity, worldviews,
values, behaviors that can be resignified through the practice of reading. In the methodological
course, it is a descriptive research, with a qualitative approach, based on the studies by Liidke
and André (2013) and Minayo (2014). The action research is approached, from the interaction
between researcher and subjects, aiming at the reflexive action of those involved in the
investigated situations, based on Barbier's propositions (2007). As data collection instruments,
the questionnaire, interviews and techniques such as the roaming diary are used. The analytical
procedure of the research is based on Discourse Analysis (AD), based on Orlandi's studies
(1987, 1988, 2005). The survey results show that all survey respondents identify themselves as
readers, with 90% attending the library weekly; 70% of young readers consider reading a
pleasure, 20% a necessity and 10% an entertainment. The data also show that 53% of the Club's
young people read books in print and 47% in digital format. Due to the growth of reading in
digital format, the research presents as a contribution, the development of the educational
product “Memories of a Youth Reading Club: from conception to social practices”, an e-book
that aims to encourage reading and the formation of readers. Regarding the educational product,
the results of the evaluation and validation showed that readers consider the e-book developed
as a resource with easy access, handling and interactivity. Finally, it reveals that young people
consider reading as a cultural practice for the constitution of the subject and for the
understanding of the world. And it reveals the importance of the library for the historical and
socio-cultural formation of the young reader.

Keywords: Reading. Young readers Integrated High School. Library. E-book.
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1 INICIO DA CAMINHADA: uma reflexdo introdutéria

“A alegria ndo chega apenas Nno encontro do
achado, mas faz parte do processo da busca. E
ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da
procura, fora da boniteza e da alegria”.

(Paulo Freire)

Este estudo é fruto do processo de busca do desenvolvimento de praticas culturais
que possibilitam a biblioteca desempenhar sua fungéo social de maneira coerente e harmoniosa,
a fim de que seja visualizada como um local de disseminacéo do saber e de praticas educativas
e ndo como uma mera colecdo estatica de impressos e/ou audiovisuais.

No contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) em que o ensino, muitas
vezes, é constituido por um cendrio que traz uma heranca da educa¢do como mecanismo de
profissionalizacdo de carater técnico, surge a seguinte inquietacdo: de que forma a Biblioteca
pode contribuir para a formacéo social, humana e cultural de jovens leitores do ensino médio
integrado, ampliando sua concepg¢do de mundo, a partir da utilizacdo da leitura como pratica
cultural?.

Com vistas a investigacdo das contribuices e influéncias da biblioteca para a
promocdo de préticas de leitura e o papel que desempenha sobre a formagdo do jovem leitor,
elencam-se as seguintes questdes norteadoras:

a) Qual tem sido a funcdo da biblioteca no contexto educacional?

b) De que forma a biblioteca pode contribuir para que os jovens leitores possam se

posicionar de forma consciente na sociedade?

¢) Qual a relagéo entre as praticas de leituras e as vivéncias dos jovens estudantes

participantes da pesquisa?

d) Como a prética de leitura pode ajudar na compreensdo dos jovens e na percepgao

critica dos seus itinerarios pessoais e sociais?

e) Com base em Paulo Freire, que discute o ato de pronunciar o mundo como ato

de perceber-se a si e ao outro em relagdo ao mundo, de que forma a biblioteca
tem ajudado os jovens estudantes na construgdo dessa percepgdo de mundo e
para a construcao de processos de emancipa¢do humana?
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Diante desses questionamentos, 0 objetivo deste estudo consiste em investigar a
leitura como prética cultural e a biblioteca como espago possivel de producdo de narrativas de
leituras dos jovens do ensino médio integrado do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhédo (IFMA - Campus Acailandia).

Para o alcance do objetivo proposto, apresentam-se 0S seguintes objetivos
especificos: discutir o ato de ler como interacao dialégica entre texto e leitor para a reflexdo das
praticas de leitura no ambiente escolar; identificar o jovem do ensino médio integrado, como
sujeito que possui uma historicidade, visdes de mundo, valores, comportamentos que podem
ser observados e ressignificados por meio da pratica da leitura; realizar préaticas de leituras na
biblioteca e fora dela, partindo do pressuposto do ato de ler como prética cultural; e, por fim,
desenvolver um produto educacional que reflita a leitura como ato politico que influencia nos
aspectos cognitivos, no desempenho académico, cultural, pessoal e social dos jovens do ensino
medio.

Ao longo de muito tempo a educacéo profissional formava cidadaos apenas para o
“mercado de trabalho”, puramente tecnicista e, pouco se conseguia pensar 0S Processos
educacionais como uma ac¢do cultural e interdisciplinar para a vida dos educandos. No ensino
técnico era comum priorizar-se as atividades nas areas de conhecimentos técnicos e
tecnoldgicos, em detrimento das acBGes educativas que estimulassem a difusdo cultural na
comunidade académica.

Esse contexto, € reflexo do dominio dos meios de producéo centrados na forma de
capital, marcado historicamente por uma sociedade dividida em classes antagdnicas, onde ndo
é interesse dos dominadores que os dominados obtenham experiéncias que ndo sejam
puramente tecnicistas.

Por meio da leitura é possivel compreender, descobrir e desenvolver opinides
criticas sobre o mundo. A leitura envolve contextos que permitem ao leitor interpretar a
realidade de maneira objetiva e/ou subjetiva, a fim de adquirir novos conhecimentos. Diante
disso, surge a necessidade de proporcionar essa percepgao de leitura aos jovens do ensino médio
integrado, com vistas a contribuicdo para a formacao académica e cidadd do sujeito.

Assim, a temética desta pesquisa emerge da intencéo de refletir a biblioteca como
ambiente de fomento a leitura como prética cultural e a influéncia que exerce no contexto
socioeconémico, politico e cultural dos jovens. A escolha por essa tematica deu-se devido a
formacéo biblioteconémica e pedagogica, vinculadas & atuacdo na coordenacdo da biblioteca e
na mediacdo de um Clube de Leitura, voltado para a realizagéo de ac¢Ges culturais na biblioteca

e na comunidade no entorno do Instituto.
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Desta feita, este estudo pretende, via desenvolvimento sisteméatico de pesquisa,
estimular a formagdo de leitores criticos e criativos capazes de transformar sua realidade
pessoal, social e profissional. Nessa perspectiva, é pertinente a compreensao da influéncia da
biblioteca do IFMA para o desenvolvimento socioeducacional da comunidade escolar
acailandense, no que tange a sua atua¢do como meio de ampliagdo do universo cultural, de
forma ludica e prazerosa.

A pesquisa apresenta como contribuicdo a provocagdo de um novo olhar sobre a
atuacdo da biblioteca, entendendo que suas a¢cdes vao muito além da constituicdo de acervos,
mas, inclui a formacdo de uma visdo mais humana e pedagdgica, no tocante a promogéo da
leitura como acéo cultural, que proporciona a formacéo de leitores como sujeitos que utilizam
e se apropriam da leitura para construcdo de conhecimento e cidadania.

Partindo desse pressuposto, espera-se que a mediacdo da leitura e a formacéo de
leitores representem uma possibilidade de conhecimento dos jovens em duas facetas que se
complementam: conhecimento de si, agucado e desenvolvido nos estudantes, a partir das
subjetividades/singularidades afloradas no momento da narrativa e, o (re) conhecimento de seus
itinerérios, no que tange a construcdo do ser-leitor capaz de pronunciar o0 mundo.

Assim, no contexto educacional e diante do contato diario com o publico leitor,
observa-se o potencial da biblioteca como recurso de formacéo, a partir da disseminacdo da
informacdo e como produtora de cultura e conhecimento, lugar privilegiado no ambiente escolar
para o fomento de préaticas de leitura.

A biblioteca precisa ser compreendida como um espaco que exerce uma funcéao
dindmica na vida escolar, deve ser percebida como centro de estudos, pesquisa, cultura e lazer
que estimula cidaddos como leitores, pesquisadores que contribuem para o crescimento e
desenvolvimento da sociedade.

Nesse contexto, a biblioteca tem papel imprescindivel no fomento as préaticas de
leitura e formac&o de jovens leitores do ensino médio, a fim de situa-los socio-historicamente,
os fazendo compreender a sociedade em que estdo inseridos, a fim de que estes compreendam
ndo apenas os usos e funcdes da leitura dos diversos géneros textuais, mas também, sejam
capazes de ler o mundo.

A biblioteca compete ainda, a funcio de realizar um trabalho reflexivo e de
compromisso com o fortalecimento da comunidade acailandense, atraves de préaticas sociais,

culturais que objetivam a complementacéo da agédo educativa.
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A partir desses enfoques, este estudo apresenta, inicialmente, uma breve introducao
explicitando de forma clara e concisa 0s objetivos e a justificativa a que se propde a pesquisa.
No item que segue, apresentam-se 0s aportes tedricos da discussdo conceitual sobre A biblioteca
e leitura no contexto educacional, fundamentada em estudiosos como Chartier (1998);
Foucambert (1994); Freire (2011, 2017a, 2017b); Koch e Elias (2010); Manguel (2004); Maroto
(2012); Silva, E. (1994, 1998, 1999, 2002, 2009, 2011, 2013); Silva, W. (1999), dentre outros.

No capitulo seguinte, aborda-se sobre os Percursos da juventude: o jovem, o
curriculo e as praticas de leitura, a luz de tedricos como Arroyo (2001, 2013); Bauman (2013);
Bourdieu e Chartier (2011); Charlot (2000); Ciavatta (2012); Dayrell (2003); Kuenzer (2002);
Moura (2007); Pais (1993); Ramos (2008, 2010, 2012); Silva (2015); Solé (1998); Sposito
(2005) e outros, que contribuem para a reflexdo do jovem do ensino médio integrado como
sujeito que possui uma historicidade, visdes de mundo, valores, comportamentos que podem
ser observados e ressignificados por meio da préatica da leitura.

Logo, parte-se para o Percurso metodoldgico, em que se descreve o caminhar da
pesquisa, desde a sua concepcdo as fases percorridas para sua implementagdo. A pesquisa, ora
apresentada, é descritiva, de abordagem qualitativa fundamentada nos estudos de Ludke e
André (2013) Minayo (2014). Trata-se de uma pesquisa com base empirica que, a partir da
interacdo entre pesquisador e sujeitos, possibilita a acdo reflexiva dos envolvidos nas situagdes
investigadas.

Ao possibilitar a acdo sobre o meio pesquisado, entra em cena a pesquisa-acao, e,
com base nas proposicOes de Barbier (2007) utiliza-se técnicas como: a observacdo e o diario
de itinerancia. Além do diario como instrumento de coleta de dados, também sdo utilizados o
questionario semiestruturado direcionado ao discente e as entrevistas direcionadas aos discentes
e aos docentes. Quanto ao procedimento analitico da pesquisa, pauta-se na Analise do Discurso
(AD), fundamentando-se nos estudos de Orlandi (1987, 1988, 2005).

Apbs o delineamento tedrico e diante do enfoque da metodologia, segue-se para as
analises e resultados da pesquisa e reflexdes sobre o produto educacional, destacando-se o
produto desde o ponto de partida - elaboracdo -, ao ponto de chegada - aplicagdo. Assim, o
recurso educativo desenvolvido descreve acdes de praticas e narrativas de leitura realizadas na
biblioteca, que visam o fomento a leitura como pratica cultural.

Por meio do desvelamento das a¢des da biblioteca como espaco social, busca-se a
partir das préticas de leitura, possibilitar a formacéo de sujeitos que enxergam no ato de ler um
ato politico, que influencia os aspectos cognitivos, o desempenho académico, cultural, pessoal

e social dos jovens leitores do ensino médio integrado do IFMA - Campus Acailandia.
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2 ABIBLIOTECAE A LEITURA NO CONTEXTO EDUCACIONAL

[ = . ® * 2
E preciso que a leitura seja um ato de amor

(Paulo Freire)

A histéria da educacdo vincula-se ao contexto socioeconémico, politico e cultural,
definidor das préaticas que organizam a sociedade, sendo assim, sempre atendeu aos diferentes
interesses em momentos diversos da histdria, ora excluindo e ora incluindo as classes menos
privilegiadas. Para Foucambert (1994) numa sociedade hierarquizada com base em classes
sociais, a distribuicdo desigual das técnicas de acesso aos bens simbolicos reforca e realimenta
as caracteristicas excludentes da sociedade.

No que concerne a histdria do livro e das bibliotecas, por muito tempo, 0 acesso a
leitura esteve condicionado a atividade econémica e a condicao social dos grupos. A biblioteca
exercia o papel de signo da cultura de um povo e o livro era considerado objeto de luxo. Apenas
a classe privilegiada e com elevado status social, bem como os grandes intelectuais, sacerdotes,

reis tinham acesso ao aprendizado da leitura e escrita.

[...] o lazer proporcionado pela leitura era restrito aqueles que tiveram e que tém
acesso a escola de forma privilegiada, isto é, a escola, que aponta para o significado e
para a referéncia. E como esse tipo de escola ndo é [era] constituido para o povo em
geral, a leitura tornou-se um bem ou privilégio a ser desfrutado somente pelas elites.
(SILVA, E.,1998, p. 38).

A partir da invenc¢do da imprensa por Gutenberg e com a descoberta do papel, os
livros passaram a ser comercializados e 0 acesso, difusao e apropriacdo da informacao passaram
a favorecer ndo apenas as elites como também a populacdo em geral. Assim, 0 mercado editorial
entra em cena com a producdo de exemplares, a fim de atender as demandas de leituras
contribuindo para a democratizagdo do saber (CHARTIER, 1998). Decorrente disso, ocorre a
criagcdo de espacos para salvaguardar esses acervos, entdo, a biblioteca se insere na sociedade
como ambiente substancial para resguardar e difundir o livro e a leitura (MANGUEL, 2004).

Todavia, a biblioteca nem sempre foi vista como ideais grandes e nobres e nem
sempre foi utilizada como espago favoravel para a aquisi¢do de conhecimento. A precariedade
de bibliotecas, a auséncia de aparatos tecnologicos e a insuficiéncia de politicas concretas para
a popularizacao do livro e das praticas de leitura parecem algo sem muita relevancia para grande
parte da populagdo, que por vezes, contenta-se com a alienacdo imposta pela sociedade
capitalista, marcada pela luta de classes antagonicas. Diante disso, Silva, E. (2013) afirma que
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a retrospectiva histdrica da leitura em nossa sociedade redunda em aspectos de privilégio de
classe e de injustiga social.

Em seus estudos, Silva, W. (1999) utiliza o termo “Biblioteconomia historico-
critica” para se referir a analise sobre a crise historica da leitura e das bibliotecas e reflete sobre
0 descaso com a escola e com a biblioteca como forma de manutencdo da hegemonia econémica
e politica das elites dirigentes, que ndo estdo interessadas em oferecer bens culturais aos

individuos. De acordo com o autor,

[...] ainda persistem as contradi¢Ges sociais inerentes ao modelo capitalista periférico
que caracteriza a sociedade brasileira, cujas classes dominantes tém um projeto politico
de manutencdo de sua hegemonia baseado, entre outros aspectos, na negagdo
sistemética do acesso aos bens educacionais/culturais as classes trabalhadoras. (SILVA,
W.,1999, p. 33).

A0 negar 0 acesso aos bens culturais/educacionais, o interesse da sociedade
capitalista consiste em integrar o individuo aos sistemas produtivos que as elites controlam.
Neste sentido, afirma-se que: “as elites letradas a manutencao e reproducdo de uma grande
massa de iletrados ou semiletrados tem uma razdo de ser, isto é, continuar existindo ‘cidad&os
pela metade’”. (SILVA, E., 1994, p. 37, grifo do autor).

Desta forma, para uma sociedade que produz letrados, iletrados ou semiletrados,
ndo interessa que o cidaddo tenha acesso a leitura e a escrita, importa que este tenha acesso
apenas a informacao basica que Ihe permita realizar o processo produtivo para a reproducao do
capital. Para Silva, W. (1999, p. 54) no sistema capitalista,

[...] a leitura é, de certa forma concebida como atividade ligada ao 6cio, numa
sociedade em que as praticas sociais mais valorizadas sdo as que estdo diretamente
articuladas com o sistema produtivo; vale dizer, aquelas que contribuem diretamente
para a acumulacdo do capital.

Diante das divergéncias e nogdes de subordinacdo das classes desfavorecidas, a
leitura representa uma agdo transformadora do homem, quando se concebe que: “[...] o ato de
ler, é fundamentalmente, uma forma especial de 0 homem relacionar-se com o0 mundo e 0s
outros homens, abrindo perspectivas para 0 aumento quantitativo e qualitativo do
conhecimento”. (SILVA, E., 1994, p. 36).

No entendimento de Silva, E. (2013), a leitura critica constitui-se como um perigo
aqueles que almejam a reproducédo das estruturas sociais. Freire (2011) também afirma que a
leitura critica da realidade pode constituir-se como um instrumento para o que Gramsci
chamaria de acdo contra-hegemonica. Considera-se ainda que em uma sociedade marcada por

injusticas, a leitura e a escrita devem ser concebidas como elemento de luta politica.
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Nesta perspectiva, Silva, E. (2002, p. 49) afirma que “a pessoa que sabe ler e
executa essa pratica social em diferentes momentos de sua vida tem a possibilidade de
desmascarar os ocultamentos feitos e impostos pela classe dominante, posicionar-se e lutar
contra eles”.

Em outros estudos do autor supracitado, aponta-se que o ato de ler é um forte
instrumento de combate & ignorancia e a alienacdo. Salienta-se ainda, que a leitura é uma prética
social, e um meio possivel para a aquisicdo da criticidade como emblema da cidadania. Por ser
uma pratica social, a leitura acompanha os contextos sociais e logo, torna-se um instrumento de
transformacéo do sujeito para a sua construgéo cidada (SILVA, E., 2009a, 2011).

Diante do exposto, considera-se que o livre acesso a informacdo proporciona a
tomada de consciéncia e a luta contra a alienacdo. Para Moro e Estabel (2011, p. 69), “a
biblioteca escolar é o espaco democréatico de formacéo da cidadania, que propicia 0 acesso e 0
uso da informacdo e auxilia na constituicdo de um sujeito agente do seu processo de
aprendizagem e consciente de seu papel na sociedade em que vive”.

Embora se enfatize a leitura na escola e na biblioteca como substancial influéncia
para 0 combate a alienacdo e para a aquisicao da percepcao critica, vale lembrar que a formacéo
de leitores no &mbito educativo é uma pratica que necessita ser repensada, uma vez que a relacao
entre escola e biblioteca, por vezes, € marcada por uma dicotomia expressiva.

Nessa relacdo de contradicdo a biblioteca ora é concebida como local de acesso a
informacao, desenvolvimento de acdes pedagdgicas e aquisicao da criticidade, como enfatizado
nas palavras de Moro e Estabel (2011). E, ora percebida como local estatico e sinénimo de
imposicoes, proibicdes e castigos aqueles que ndo obedecem a disciplina exigida pelo sistema,
afirma, Maroto (2012).

Para Maroto (2012), a elitizacdo da leitura e do livro, as normas rigidas e proibitivas
e a auséncia da tradicdo bibliotecaria vém permeando a humanidade por séculos a fio e, ainda
hoje em pleno século XXI, tem reflexos na maioria das escolas brasileiras onde a biblioteca
escolar, quando existe, é o lugar do siléncio, 0 espa¢o do castigo. A autora, afirma ainda que:

[...] as bibliotecas escolares, quando existem, constituem-se geralmente em
verdadeiros “depo6sitos de livros”, em mero enfeite da escola, pois se encontram
submetidas a um sistema de ensino onde as fontes de informagdo, na maioria das
vezes, sdo os professores e o livro didatico, dificultando e suprimindo assim o trabalho
criativo, critico e consciente, dentro e fora do espaco escolar. (MAROTO, 2012, p.57,
grifo da autora).

Na escola a relagdo do aluno com a biblioteca deve ser uma pratica prazerosa, caso
contrério, se for caracterizada por imposi¢oes, proibi¢des, desconforto, padronizacbes de gosto
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ou buscas fracassadas, o aluno podera carregar consigo, talvez para sempre, as marcas de uma
experiéncia negativa, destaca Silva, W. (1999).

No contexto da sociedade atual, aléem da tentativa de desmistificar a ideia de
biblioteca como “um espaco imenso, extremante silencioso, vigiado pela bibliotecaria — uma
velhinha chata e sem paciéncia que grita o tempo todo para pedir siléncio!” (SOARES, 1986,
p. 82, grifo da autora), os livros impressos e a propria biblioteca ainda disputam popularidade
com a internet e com os diferentes aparatos tecnologicos. Embora se vislumbre a concepcao
pedagdgica da biblioteca, percebe-se que esta tem ocupado espaco secundario no ambito
educacional, principalmente, diante de um cenario marcado pelas interagdes virtuais.

Pode-se destacar ainda, alguns aspectos que corroboram para a falta de
reconhecimento das bibliotecas, a saber: a caréncia historica de bibliotecas em espacos
escolares?, a falta de investimentos e modernizacéo tecnoldgica das bibliotecas ja existentes, a
auséncia da articulacao entre professores e bibliotecarios, dentre outros. Nota-se também, que
no contexto escolar, ainda ocorrem muitas divergéncias entre professor e bibliotecario.

Segundo Silva, E. (1998, p.13, grifo do autor), “aos olhos dos bibliotecarios, a
figura do professor assemelha-se muito a de um sujeito acostumado a ‘passar a peteca pra
frente’ [e] na mente dos professores a imagem do bibliotecario é uma mistura de almoxarife,
escrevente e policial [...]”. A preocupacdo com a falta de elo entre escola e biblioteca é realcada
ainda nas palavras de Silva, E. (1999) quando diz que a biblioteca é encarada como um anexo
da escola, quando na verdade, ela deveria ser sua esséncia.

Refletindo a despeito do afastamento entre biblioteca e escola, € possivel destacar
que por vezes, professores e bibliotecérios, desprezam-se e ignoram-se mutuamente. Mediante
esse conflito profissional, os alunos, face ao modelo sob o qual estdo subjugados, sdo 0s
principais afetados dessa relagdo embaracosa.

Segundo Silva, E. (2002, p. 30):

O que se constata, nesta area, é a briga de competéncia ou a transferéncia de
responsabilidades, movida pela compartimentalizacdo de tarefas e falta de dialogo,
sendo os proprios leitores 0os maiores prejudicados. Sem iniciativa, sem humildade,
sem dialogo, os livros existentes continuam empoeirados nas prateleiras das
bibliotecas.

Ao mencionar os casos de caréncia de bibliotecas em espacos escolares, cabe destacar a criagdo da Lei n°
12.224/2010 que trata da obrigatoriedade e universalizagdo das bibliotecas em instituicdes de ensino no pais, na
tentativa de possibilitar esforcos progressivos para que a universalizagdo das bibliotecas escolares, nos termos
previstos da Lei, seja efetivada num prazo maximo de dez anos, respeitada a profissao de Bibliotecario.
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A biblioteca na escola deve ser concebida como ambiente que possibilita uma
condicdo importante para a conscientizagdo dos direitos e deveres do estudante e dos demais
sujeitos do contexto escolar, a fim de que estes protagonistas se percebam como cidadaos
transformadores da sociedade. Quando ocorre o distanciamento entre a escola e biblioteca, ndo
apenas os alunos sao afetados, como também, séo prejudicados outros membros envolvidos no
processo educativo, uma vez que:

Néo se pode alienar a biblioteca do processo educativo, sem prejuizo para todos o0s
interessados: o professor, que perde um grande aliado em termos de apoio técnico-
pedagdgico; o bibliotecirio, que vé seus esforcos se perderem no vécuo das
impossibilidades; e principalmente os alunos, que deixam de ter um grande
instrumento de auxilio nas tarefas escolares e enriquecimento cultural na ampliacéo
de seus horizontes e na formacdo de uma visdo critica. (AMATO; GARCIA, 1998,
p.14, grifo nosso).

Diante disso, a integracdo de professores e bibliotecarios é o caminho para a
melhoria do fomento & leitura na escola e na biblioteca. E importante frisar que a biblioteca
deve estar pautada na apresentacédo de respostas que satisfagam questfes, ndo de uma maneira
Unica, como se fossem verdades, mas, de forma multipla, oportunizando ao educando a
aquisicdo da informacdo desejada. Quanto aos professores, estes devem participar intensamente
desse processo por meio da orientacdo as praticas de leituras dos alunos, orientacdo em
pesquisas, visitas dirigidas a biblioteca e colaboracdo com o bibliotecério.

Ainda no que tange a disponibilizacdo da informacdo, o bibliotecario, ao
proporcionar ao sujeito o contato com pesquisa ou com a leitura, deve estimular um
posicionamento coerente com uma estrutura de pensamento em relacéo ao que fora pesquisado
ou consultado, com vistas a estimulacdo do sujeito para a leitura critica de sua relagdo com o
mundo e, consequentemente, sua transformagdo cidada. A biblioteca e a escola devem se
harmonizar para atingir 0 mesmo objetivo: despertar o pensamento critico e criativo do
estudante (SILVA, E., 1999).

Nesta condicdo, ensino e biblioteca devem ser instrumentos complementares que
ndo se excluem, completam-se. Corroborando com isso, Lourenco Filho? afirma que: “uma
escola sem biblioteca € um instrumento imperfeito. A biblioteca sem ensino, ou seja, sem a
tentativa de estimular, coordenar e organizar a leitura, serd, por seu lado, instrumento vago e

incerto”.

2 Informagéo verbal proferida por Lourenco Filho, na 12 Conferéncia da Série Educacéo e Biblioteca. Com o tema
“O ensino ¢ a biblioteca”, a fala do autor foi transcrita e publicada em documento pela editora Imprensa Nacional,
Rio de Janeiro, 1944,
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Partindo desse enfoque, constata-se que ambas sdo complementares e devem
permanecer intrinsecamente relacionadas. Nas palavras de Lourengo Filho, é possivel notar que
h& muito tempo ja se refletia acerca do ensino e biblioteca como instrumentos que devem
caminhar de forma paralela, pois, é evidente a necessidade de entrosamento entre professores e
bibliotecarios para que se realize um trabalho de cooperacéo e participacéo, visando a melhoria
do processo ensino e aprendizagem e para a constitui¢do de sujeitos ativos no contexto social.

Possibilitar o protagonismo as bibliotecas, incentivar a mediacdo da leitura e
propagacdo da literatura € um desafio a ser encarado, diante de um panorama marcado pelo
esvaziamento das unidades de informag&o. Nesta diregdo, Silva, W. (1999, p. 71) afirma que:

N&o podemos deixar de assinalar o papel da biblioteca escolar na formacéo de
personalidades criticas, criativas e dindmicas. Com a diversidade de informagdes que
a biblioteca escolar pode oferecer - se dignamente instalada -, os estudantes poderao
tomar conhecimento de ideias diferentes ou mesmo convergentes [...] o que lhes
podera provocar inquietacbes e questionamentos, elementos indispensaveis ao
desenvolvimento de uma educagdo escolar emancipatoria, ainda que insuficientes
para livrar totalmente os alunos das influéncias do discurso dominante na escola.
Inquietos e questionadores, tais alunos poderdo tornar-se cidaddos criticos e
participativos, o que se constitui requisito fundamental para a tarefa de transformacéo
da sociedade brasileira e, de modo geral, de qualquer sociedade.

A biblioteca escolar deve ser percebida como entidade de formacédo cidada de
sujeitos e local formal de ensino e aprendizagem, também responsavel pelo ensino da leitura, e
que estimula a emancipacao e transformacdo dos alunos. A leitura é um instrumento de
transformacéo social, e, por ser um instrumento de aquisic¢do e transformacao do conhecimento,
se levada a efeito critica e reflexivamente, levanta-se com um elemento de combate a alienacéo,
capaz de facilitar ao género humano a realizacdo de liberdade, enfatiza Silva, E. (2013).

A leitura na escola e na biblioteca torna-se um recurso para a tomada de consciéncia
desde que o sujeito a utilize, ndo apenas no seu sentido restrito a palavra ou ao texto, como
também ao contexto, com vistas a percepcdo da leitura de mundo e apropriacao da criticidade

em relacdo aquilo que Ié. De tal modo, Freire (2011, p. 45, grifo do autor) afirma que:

[...] da relagdo entre “leitura” do mundo e leitura da palavra, a biblioteca popular,
como um centro cultural e ndo como um deposito silencioso de livros, é vista como
um fator fundamental para o aperfeicoamento e a intensificacdo de uma forma correta
de ler o texto em relagdo intima com o contexto.

Ao praticar o ato de ler, e relacionar o texto ao contexto, o sujeito emerge no
processo de producdo de sentidos exercendo sua cidadania cultural. De acordo com Silva, E.
(2013), toda sociedade constr6i uma memoria cultural e a leitura € um dos meios de
conhecimento e de modificacdo dessa cultura. Para o exercicio da cidadania cultural &,
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necessario que além o leitor, o cidaddo compartilhe informagdes convertendo-se em produtor
de texto e ndo apenas um mero consumidor do mercado editorial.

Segundo Roca (2012, p. 75):

A perspectiva de leitura e escrita como pratica social corresponde a um enfoque
sociocultural da leitura, uma dimensdo vinculada ao que as pessoas fazem com 0s
textos em atividades sociais. As praticas leitoras ndo sao fins em si mesmo, mas
formas de obter objetivos sociais. E preciso situar a leitura em contextos determinados
e motivacGes de uso, pois 0s textos se inserem nas praticas de vida.

Assim, a leitura proporciona ao leitor a compreensédo do texto, a partir do seu
contexto e de suas praticas sociais, histdrias, experiéncias e circunstancias de vida. Para Martins
(2012, p. 17), a leitura é “a necessidade se transformando em esfor¢o para alimentar o
imaginario, desvendar os segredos do mundo e dar a conhecer o leitor a si mesmo através do
que 1€ e como 1€”.

Em seus estudos, a autora considera as vivéncias do sujeito como fator potencial
para o aprendizado da leitura. E aponta ainda, que a relacdo do leitor com o texto depende de
condicdes internas e subjetivas relacionadas as condi¢c6es externas e objetivas, que influenciam
no contexto do leitor.

Influenciada por fatores internos e externos e caracterizada por aspectos
biopsicossociais, a leitura constitui-se como um processo dindmico que envolve mdltiplas
facetas. Neste sentido, Jouve (2002) designa cinco dimensdes para o processo de leitura:

e 0 processo neurofisioldgico — relacionado aos fatores bioldgicos, envolve o
aparelho visual e as fungdes cerebrais, corresponde a percepcdo e a memorizagao
dos signos;

e 0 processo cognitivo — referente ao psiquico, corresponde a abstracao voltada para
a interpretacéo e decifracdo dos signos;

e 0 processo afetivo — concernente ao aspecto social, direciona-se para as emogoes
que a leitura desperta no leitor;

e 0 processo argumentativo — corresponde ao convencimento e persuasao do leitor;

e 0 processo simbdlico — marcado pelo aspecto social, esta relacionado ao
envolvimento do texto com 0 mundo do leitor, com sua cultura e com seu meio.
Diante das dimensdes apresentadas pelo autor, destaca-se neste estudo, 0 processo

simbdlico, em que o leitor a partir do seu contexto e de acordo com sua compreensao do texto,

via leitura critica, torna-se produtor de discursos.
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Assim, da relacdo entre leitor, texto e contexto, Silva, E. (1994, p. 36) afirma que
“[...] a interacdo com diferentes tipos de texto, pode levar o sujeito-leitor a compreender as
relacGes e as forcas existentes no mundo da natureza e no mundo dos homens, explicando-as
historicamente e posicionando-se frente a elas”.

Nesta direcdo, Solé (1998) considera que para processo de compreensdo e
entendimento do ato de leitura, 0 modelo interacional é o mais apropriado, do qual participam
tanto o texto — sua forma e contetdo, quanto o leitor — suas expectativas e conhecimentos
prévios.

Desta forma, a pratica leitora envolve tanto as informacdes presentes no texto, como
as informacbes que o leitor traz consigo. A constru¢do dos sentidos ocorre através dessa
interacdo, possibilitando ao leitor a construcdo de leituras diversificadas do proprio mundo.

De acordo com Duran (2009), o produto da relacdo entre leitor e texto é o sentido
da leitura. Isso quer dizer que a interacdo entre texto e leitor, ocorre conforme a necessidade
para cada situagdo de leitura. Dessa forma, a medida em que completa os vazios existentes em
textos lidos e busca novos significados de conteldo, o leitor é capaz de atribuir sentido ao texto.

Para Koch e Elias (2010) o ato de ler constitui-se da juncdo entre 0s sujeitos
sociaveis com a linguagem sociocognitiva. Assim, buscar significado ao texto lido, permite ao
leitor revisitar suas lembrancas e fazer inferéncias, reflexdes e avaliagdes ressignificando o que
fora lido.

De acordo Lajolo (1982, p. 59): “Ler é: a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe
significado, conseguir relaciona-lo a todos os outros textos significativos para cada um,
reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e dona da propria vontade, entregar-se
a esta leitura”. Para a autora, atribuir significado ao texto e relaciona-lo a outros permite ao
leitor entregar-se a leitura ou rebelar-se a ela, sendo capaz de construir ou propor uma outra
leitura. Sdo as historias, experiéncias e circunstancias de vida de cada leitor que determinam as
diferentes leituras de um texto.

Segundo Leffa (1996, p. 13), “0 texto possui um conteddo, mas reflete-o, como um
espelho”. Para o autor, um espelho né&o pode refletir uma imagem, se esta ndo estiver diante
dele, assim também o texto ndo podera ser compreendido se o leitor ndo estiver interagido com
ele. Assim, enfatiza-se que a construcao do significado esta na capacidade que o leitor tem de
extrair ou atribuir algo novo ao texto. Para que haja interacdo e compreensao do que foi lido, o
leitor precisa possuir conhecimentos prévios da realidade histdrico-social refletida pelo texto.

Silva, E. (1999, p. 25) refor¢a ainda, que: “a convivéncia continua e concreta com

diferentes tipos de livros é uma das melhores formas de que o sujeito dispde para desenvolver
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fundamentos que o levem a posturas argumentativas e participativas”. Aos leitores deve-se
oportunizar situagdes de leitura e questionamento dos textos que se produzem socialmente, seja
esse texto oral ou escrito, de forma os sujeitos possam confirmar seu universo cultural e suas
experiéncias de vida, ampliando sua compreensao e participacdo social.

Dito isto, ap0s refletir a fungéo social da leitura na escola e na biblioteca, o capitulo
a seguir discorre sobre leitura como prética cultural e sua influéncia no processo de formacéo

de jovens leitores do ensino médio integrado.
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3 PERCURSOS DA JUVENTUDE: o jovem, o curriculo e as préticas de leitura

“A leitura do mundo precede a leitura da
palavra’.

(Paulo Freire)

A escola é, hoje e desde hd muito tempo, considerada umas das principais
instituicOes responsaveis pela inser¢do do sujeito no mundo da leitura e da escrita utilizando-se
primordialmente de registros verbais escritos (textos) em suas praticas de criacdo e recriacdo
de conhecimento (SILVA, E., 2002).

Por ser um espaco privilegiado para a transmissdo de conhecimentos, cultura e
valores, busca-se refletir acerca das manifestagdes juvenis na escola, bem como: a relagéo
escola, trabalho e juventude, ressaltando as mdltiplas peculiaridades dos jovens como
protagonistas e como sujeitos que possuem uma historicidade, visées de mundo, valores,
comportamentos diversificados.

Nesta perspectiva, para a compreensdo do que € ser jovem e 0 que caracteriza a(s)
juventude(s), faz-se necessaria uma breve reflexdo acerca dos conceitos, caracteristicas,
condicdes juvenis nos contextos sociais (classes sociais), culturais (etnias, identidades, valores),
econbmicos, geograficos, dentre outros aspectos, que contribuem para a formacao do jovem e
para o seu desenvolvimento como sujeito.

Nos estudos de Charlot (2000, p. 33), “o sujeito ¢ um ser humano aberto a um
mundo que possui uma historicidade; é portador de desejos, e € movido por eles [...] a relacéo
com o saber ¢ relacdo de um sujeito com o mundo, com ele mesmo e com os outros”. De acordo
com o autor, para atribuir sentido ao saber, o sujeito precisa compreender-se como um ser
humano em sua natureza social e singular, uma vez que, 0s sujeitos sdo seres humanos
individuais que possuem vivéncias que lhes permitem agir no e sobre o mundo, sendo capazes
de dar sentido a este, a partir de suas interagdes com outros sujeitos.

Desse modo, Dayrell (2003) afirma que 0s jovens sdo sujeitos sociais € 0s critérios
que constituem a categoria juventude s&o histdricos e culturais. Nesse entendimento, considera-
Se que 0S jovens se constituem sujeitos que possuem caracteristicas especificas, que sao reflexos
de suas historicidades, valores, aspectos sociais, culturais e econdmicos que estabelecem suas
trajetorias.

Para Sposito (2005) a juventude é uma fase da vida em que se inicia a busca da

autonomia, marcada pela construcdo de elementos da identidade pessoal e coletiva. O



25

comportamento jovem € marcado por experimentacbes, conflitos, relacionamentos,
transformacoes fisicas e emocionais. Cada individuo ou grupo constréi sua historia, a partir de
suas experiéncias e do contexto social e cultural em que esta inserido.

Pais (1993) critica a definigdo de juventude enquanto “fase da vida”, pois, defini-la
em termos etarios a coloca numa condicdo de uniformizacao e homogeneizagao de aspectos de
uma cultura juvenil, especifica. Sobretudo, para além de mudancas fisicas e biologicas, a
juventude se modifica também quanto a sua diversidade cultural, social e historica.

Neste sentido, o autor considera que “a juventude ¢ uma categoria socialmente
construida, formulada no contexto de particulares circunstancias econémicas, sociais ou
politicas; uma categoria sujeita, pois, a modificar-se ao longo do tempo”. (PAIS, 1993, p. 29).

Diante dessa assertiva, pode-se considerar a juventude como uma categoria de
sujeitos peculiares que ndo sdo criancas e nem adultos, mas, que possuem caracteristicas
intrinsecas a cultura juvenil, marcada pela diversidade nas condi¢Ges sociais, culturais, de
género e até mesmo geogréafica.

Por ser uma categoria especifica, em 5 de agosto de 2013 institui-se a Lei n°® 12.852,
conhecida como Estatuto da Juventude, que visa assegurar os direitos dos jovens, 0s principios
e diretrizes das politicas publicas de juventude e o Sistema Nacional de Juventude —
SINAJUVE. Os principios que regem as politicas publicas de juventude sdo apresentados no
Art. 2°:

I promocdo da autonomia e emancipacéo dos jovens;
Il valorizagdo e promogdo da participacao social e politica, de forma direta e por meio
de suas representagdes;
11 promocdo da criatividade e da participagdo no desenvolvimento do Pais;
IV reconhecimento do jovem como sujeito de direitos universais, geracionais e
singulares;
V promogdo do bem-estar, da experimentacdo e do desenvolvimento integral do jovem;
VI respeito a identidade e a diversidade individual e coletiva da juventude;
VIl promocéo da vida segura, da cultura da paz, da solidariedade e da ndo discriminagéo;
VIl valorizagdo do dialogo e convivio do jovem com as demais gerac6es. (BRASIL, 2013,

p. 1).

Vale salientar, que esses principios possibilitam representatividade a juventude,
com o intuito de promover a emancipagéo e participagdo ativa dos jovens como sujeitos de
direitos e deveres. Assim como esta, as politicas publicas juvenis devem primar pelo respeito a
diversidade e identidade dos jovens, considerando a condicdo de vida de cada um, bem como,

suas vivéncias e processos formativos.
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Nesse mesmo intuito, o Parecer CNE/CEB n° 05/2011 que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio®, também enfatizam os jovens como categoria

especifica e conceitua juventude como:

[...] condicdo sdcio-histérico-cultural de uma categoria de sujeitos que necessita ser
considerada em suas multiplas dimensdes, com especificidades préprias que nao estao
restritas as dimens@es bioldgica e etaria, mas que se encontram articuladas com uma
multiplicidade de atravessamentos sociais e culturais, produzindo multiplas culturas
juvenis ou muitas juventudes. (BRASIL, 2011, p. 12-13, grifo nosso).

A partir da definicdo supracitada, cabe destacar que a juventude tem sido
pesquisada e estudada como categoria de sujeitos que possuem caracteristicas comuns e que se
relacionam consigo mesmo, com seus pares, sua familia, sociedade, dentre outros. Assim, a
juventude necessita de um olhar mais atento e especifico devido sua ampla complexidade e por
ser marcada por caracteristicas que nao sdo meramente biologicas e naturais, mas também,
historicas e sociais.

Em virtude de constituir-se como uma categoria complexa e diversificada
recomenda-se utilizar juventude em seu plural, ou seja, juventude(s), ressaltando-se a
heterogeneidade juvenil e as diferentes maneiras dos jovens se portarem como sujeitos
singulares (SPOSITO; CARRANO, 2003).

Pais (1993, p. 36) afirma que “ndo ha um conceito unico de juventude que possa
abranger os diferentes campos semanticos que lhe aparecem associados [...] as diferentes
maneiras de olhar essas juventudes corresponderdo, necessariamente, diferentes teorias”.

Frente as consideracdes apresentadas sobre 0s jovens como sujeitos singulares e
feitas as consideracOes sobre os significados de juventude(s), cabe entdo, tecer uma breve
discussdo sobre a relacdo dos jovens/juventude com a escola/educacdo. Para isso, fundamenta-
se nas indagacgdes de Tomazetti et al. (2014, p. 13), diante dos seguintes questionamentos:

Quem sao os jovens que frequentam o Ensino Médio? Quais seus projetos de vida?
Com quais culturas juvenis esses jovens se identificam? O que pensam sobre
educagdo/ensino? Como as escolas de Ensino Médio sdo consideradas para esses
jovens? As culturas juvenis estdo presentes na cultura escolar? Como o jovem

vivencia sua experiéncia no Ensino Médio? Como concilia a sua cultura com a cultura
escolar? Como negocia espacos de poder e liberdades dentro da escola?

3 Vale ressaltar que Resolugdo n° 3, de 21 de novembro de 2018, atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio, tendo em vista as alteragfes introduzidas na Lei n° 9.394/1996 (LDB) pela Lei n°
13.415/2017, que institui a Politica de fomento a implementagao de escolas de Ensino Médio em tempo integral.
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Diante desse panorama, Arroyo (2013, p. 224) considera que os jovens “chegam as
escolas com identidades pds-modernas, jovens do século XXI. Hiperrealizados, movidos a
presentismo, consumismo, com referéncias efémeras que os bloqueiam para processos
disciplinares, reflexos do aprender™.

Neste mesmo pensamento, Bauman (2013) reflete sobre a relagédo educacdo e
juventude como uma questdo de adestramento para 0 consumo, porquanto, 0s jovens estdo cada
vez mais numa busca insaciavel por novidades, comportando-se de forma egoista e materialista,
considerando freneticamente o aspecto simbdlico dos objetos. Para o autor, “pensa-se sobre a
juventude e logo se presta a atengdo a ela como ‘um novo mercado’ a ser ‘comodificado’ e
‘explorado’. [...] as institui¢des empresariais buscam imergir os jovens num mundo de consumo
de massa [...]”. (BAUMAN, 2013, p. 52, grifos do autor).

A vista disso, 0 processo de formacéo dos jovens ou o tempo da juventude na escola,
muitas vezes é caracterizado pela preparacéo para o mercado do trabalho, reflexo da sociedade
capitalista. Na trajetdria escolar de muitos jovens, a busca de um trabalho representa a aquisicao
de bens de consumo. Para outros, o trabalho é geralmente condi¢do de sobrevivéncia, para o
seu proprio sustento ou sustento familiar.

Perante esses conflitos, frutos da sociedade capitalista, Arroyo (2013) afirma ainda,
que esse processo € caracterizado por uma inclusdo produtiva em que 0s jovens sdo produtores
de bens, de renda, em empregos elementares. Neste cendrio, ocorre o0 que o autor chama de
jovens “in-incluiveis”, ou seja, ocorre 0 abandono da inclusdo cidada e social dos jovens, pela
escolarizagdo, que por vezes “é marcada por estruturas excludentes e ideéarios de igualdade,
inclusdo, democracia com a necessidade de controle, de reduzir a democracia a uma incluséo-
aparente-excludente-controlada”. (ARROYO, 2013, p, 228).

Esse pensamento de Arroyo (2013) reflete claramente o contexto atual das politicas
educacionais, que por meio da reforma do ensino médio, incita muitas criticas, discussdes e a
preocupacdo do ensino médio viver um retrocesso, marcado por uma inclusao controlada que
estabelece ainda mais a desigualdade escolar, ao invés de promover a integracéo.

A Lei n°® 13.415/2017, estabelece-se que na matriz da Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio (BNCC/EM) os itinerarios formativos sejam: Linguagens e suas
tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e, por fim, Formacao Tecnica e Profissional (BRASIL, 2017).

Para Ferreti (2018) os itinerérios formativos promovem o acesso fragmentado aos
conhecimentos e, a oferta do itinerario sobre Educacgéo Profissional de Nivel Técnico promove



28

uma certa estranheza pois, diferencia-se dos demais percursos, amparados em &reas do

conhecimento cientifico, pois:

[...] a Lei aparenta mostra-lo, por essa forma, integrado ao Ensino Médio. Mas, pelo
menos sob um aspecto, promove, na verdade, uma espécie de negacdo dessa
integracdo na medida em que, ao tomar o carater de itinerario formativo, a formacéo
técnica separa-se, de certa forma, da formacdo geral ocorrida na primeira parte do

curso. (FERRETI, 2018, p. 28).

Outra faceta a ser destacada é que a reforma, além de propor novos itinerarios
formativos, prevé que os estudantes escolham as areas de conhecimento ou de atuagdo
profissional que desejam seguir, porém, a lei ndo obriga as instituicbes a oferecerem o0s cinco
itinerarios.

Diante disso, Ferreti (2018) considera a reforma curricular precaria e produtora de
desigualdades, pois, a oferta dos itinerarios nas escolas obedece aos arranjos curriculares de
acordo com suas realidades, ndo sendo possivel ofertar todos os itinerarios. Assim, o estudante
escolhe seu itinerario de acordo com o estipulado pelo sistema publico. Isso reforca mais uma
vez a sociedade capitalista perversa, marcada pelos interesses de um sistema que produz,
controla, molda e possibilita ao sujeito uma autonomia minimizada.

Ferreti (2018) destaca outros pontos criticos da reforma, quais sejam: a
possibilidade de que postos de trabalho sejam ocupados por profissionais “notério saber”; a
eliminacdo das disciplinas Sociologia e Filosofia, que assumem papel essencial na formacao
politica e questionadora dos sujeitos; e a precariedade de funcionamento da maioria das escolas
estaduais, que nao dispem de condicGes de infraestrutura favoraveis para a oferta do ensino
em tempo integral.

Para o autor, a Lei n° 13.415/2017 pode ser interpretada no campo educacional,
como uma proposta de hegemonia pela burguesia da sociedade capitalista brasileira, em
contraposicdo as de carater contra-hegemaonico, que visam instituir no pais uma educacdo de
caréater integrado e integral (FERRET]I, 2018).

Ao tratar sobre educacéo integrada, o autor menciona Ciavatta, Frigotto e Ramos
(2005), que se fundamentam nas proposi¢des gramscianas a respeito da escola unitaria, em que
afirmam que, no caso brasileiro, a proposta da escola unitéria traz explicita na sua formulacéo
a necessidade de integracdo do ensino médio a educacdo profissional, no sentido de superar a
dicotomia trabalho manual e trabalho intelectual. Mas, a reforma do ensino médio estd muito

distante de proporcionar isso.



29

Diante deste cenario, entra em questdo a Rede Federal de Educacgéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), que por meio do Decreto n® 5.154/2004 e da Lei n°
11.892/2008, torna-se reconhecida devido a ampliacdo, interiorizacdo e diversificacdo da
educacdo profissional e tecnoldgica e por ofertar a educacéo profissional técnica de nivel médio
no pais.

Ao analisarem os impactos da Lei n°® 13.415/2017 na educacéo profissional técnica
de nivel médio, Oliveira e Costa (2017) destacam trés vertentes:

a) a primeira vertente condiz a divisdo dos itinerarios formativos que reforcam a
dualidade histérica entre formagdo propedéutica e técnica e a dicotomia entre
uma formagéo para a cidadania e outra para 0 mundo do trabalho;

b) a segunda vertente destaca o despreparo dos governos estaduais que ndo dispdem
de condicbes para proporcionar as escolas de tempo integral infraestrutura,
recursos humanos, financeiros e organizacdao politico-pedagdgica adequados
para possibilitarem condicdes dignas de ensino e aprendizagem.

C) a terceira vertente aponta a contratacdo de profissionais com “notorio saber”,
como fator para a promocao de uma formacéo profissional precaria, puramente
tecnicista, que reforca o descaso e a despreocupa¢do com a formacéo didatico-
pedagdgica do profissional que vai ministrar as disciplinas técnicas.

Além desses impactos, outras possiveis alteracdes na educacédo profissional técnica
de nivel médio sdo: dificuldades no desenvolvimento do curriculo integrado, suspenséo de
concursos para contratacdo de professores, ndo obrigatoriedade das disciplinas de Filosofia,
Sociologia em todas as séries do ensino médio, dentre outros fatores que impactam diretamente
no curriculo forcando uma reorganizacgéo curricular e a reformulacdo dos Projetos Pedagdgicos
dos Cursos (PPC) do ensino médio integrado. A atual legislacdo ndo tem a intencdo de
proporcionar uma educacdo integrada, pois é uma ponte para o passado que retoma a dualidade
educacional e mantem a desigualdade social brasileira, afirmam Oliveira e Costa (2017).

Neste mesmo entendimento, retoma-se a Ferreti (2018, p. 35) quando afirma que:

A Lei n° 13.415 ndo aponta, por isso, na direcdo da mudanca social, mas apenas da
permanéncia [...] e para a mera instrumentalizacdo dos trabalhadores e seus filhos [...].
Contrariamente a formacéo integral que tais setores alardeiam no discurso, o que a
Lei oferece é um processo de semiformacédo de carater pragmatico que encontra eco e
pode se manifestar abertamente sob a forma de politica puablica em virtude do
momento politico e econdmico que vivemos no pais desde 2016.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm
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Essa politica educacional refletem o sistema de producéo e reproduz as influéncias
de tal sistema. Na perspectiva de negar a proposta da inclusdo excludente, da reforma que
propbe uma formacdo técnica minima para reproducdo da classe trabalhadora que,
historicamente, serve para sustentar a base do capital, 0 modelo de educacdo profissional
integrada ao ensino médio desenvolvidos pela Rede Federal sdo itens indispensaveis para as
discusstes de possibilidades de enfrentamento das desigualdades, para promogéo de equidade
no ensino médio e emancipacdo humana (FERRETI, 2018).

Mesmo compreendendo que os problemas da formacdo humana nédo se resolvem
apenas por mudancas nas politicas educativas, Ferreti (2018, p. 39) afirma que: “a educagdo
apresenta limites, especialmente quando desempenha o papel de mera reproducdo social. E
necessario, por isso, entendé-la, também, como campo de contradic¢des e, portanto, como campo
de possibilidades de mudanga”. Ha a necessidade de uma educacgdo que proponha, além disso,
a emancipagdo humana (FERRET]I, 2018).

Diante disso, reflete-se sobre estudos de Ramos (2008, 2010, 2012) que considera
0 ensino médio integrado ao ensino técnico, uma condicdo necessaria para se fazer a travessia
para uma nova realidade de emancipacdo humana. Para a autora, essa é a proposta almejada e
gue mais se aproxima da formacao humana integral, pois prop0e a superagdo da dicotomia entre
formacao especifica e formacéo geral, por meio do reconhecimento dos sujeitos:

[...] como dltima etapa da educacdo bésica deve ser definida mediante um projeto que,
conguanto seja unitario em seus principios e objetivos, desenvolva possibilidades
formativas que contemplem multiplas necessidades socioculturais e econémicas dos
sujeitos que o constituem — adolescentes, jovens e adultos — reconhecendo-0s ndo
como cidadéos e trabalhadores de um futuro indefinido, mas, como sujeitos de direitos
no momento em que cursam o ensino médio. (RAMOS, 2010, p. 48).

Neste viés, a base unitaria do ensino meédio integrado deve ser orientada pelo
trabalho como processo educativo, numa perspectiva de integracdo que possui Como eixos
estruturantes a articulagdo entre trabalho (no sentido ontoldgico), ciéncia (conhecimentos
produzidos pela humanidade), tecnologia e cultura (valores éticos, estéticos e normas de
conduta), como relag¢6es que possibilitam uma formacéo politécnica e omnilateral dos sujeitos,
na perspectiva da totalidade.

Na viséo de Ciavatta (2012, p. 84) a formacao integral do sujeito paira pela questao:
“de completude, de compreensdo das partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a

educacdo como uma totalidade social, isto €, nas mdultiplas mediacGes histdricas que

concretizam os processos educativos”.
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De acordo com a autora, a formagao integral do educando advém do pensamento
marxista de que o homem se torna completo a partir de sua convivéncia social e seu trabalho.
Neste sentido, de origem do latim omni (todos) e do grego lateral (lados), a formacéo
omnilateral condiz a formacao humana integral e plena do sujeito.

Diante do exposto, o item a seguir discorre sobre o curriculo e os itinerarios do
ensino médio integrado, como possibilidades de contribuicdo para formacdo de jovens na

perspectiva da formacdo humana e completa para a compreensao de mundo.

3.1 O curriculo e os itinerarios formativos dos jovens do ensino médio integrado:

distanciamentos e aproximacoes

O itinerario formativo corresponde ao caminho que 0 jovem percorre para sua
formacgéo escolar para ter acesso ao conhecimento. Nesse percurso, 0 jovem entra em contato
com bases organizativas dos curriculos que estabelecem nuances que perpassam por
concepcdes ideoldgicas, ideias e conviccdes pessoais.

Para essa discussdo, torna-se imprescindivel a contextualizacdo da Lei n® 9.394/96
em seu Art. 1°, quando considera que: “a educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino
e pesquisa, N0s movimentos sociais e organizacOes da sociedade civil e nas manifestacoes
culturais”. (BRASIL, 1996, p. 1).

Nesse entendimento, no processo formativo escolar, deve-se valorizar o saber
humano, o conhecimento prévio do sujeito e da realidade em que esta inserido, o saber popular
e cotidiano, para a reflexdo a luz do conhecimento cientifico e apropriacdo de conceitos
necessarios a sua intervencao na realidade. O ponto de partida dos curriculos e programas deve
ser 0 mundo real e as praticas dos alunos devem estar articuladas e (re) significadas com os
conhecimentos sistematizados.

Para a constituicdo do jovem como sujeito, o Estatuto da Juventude assegura no
Art. 21 que: “O jovem tem direito a cultura, incluindo a livre criagdo, o acesso aos bens e
servicos culturais e a participacdo nas decisdes de politica cultural, a identidade e diversidade
cultural e a memoria social”. (BRASIL, 2013, p. 6).

Porém, mesmo os direitos dos jovens sendo assegurados por Lei, Arroyo (2013, p.

65) afirma que na pratica,
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[...] os conhecimentos dos curriculos, os materiais didaticos em pouco lhes ajudam a
se conhecerem, a saber mais de si mesmos, de seus coletivos, de sua histéria, de seu
lugar, de suas formas de producéo, de trabalho, de suas culturas, de suas memdrias e
lutas por outro projeto de campo e de sociedade.

Neste cenario, percebe-se que o processo formativo da(s) juventude(s) & marcado
por contradic@es, influenciando e sendo influenciado pela sociedade e pelas instituicdes como
opcao politica da escola como reprodutora da hegemonia. Esses estigmas séo vestigios de uma
educacao dualista em que a formacéo apenas para o trabalho destina-se as classes trabalhadoras,
sobrepondo-se a formacdo humana e cidada dos sujeitos.

De acordo com Moura (2007) a educacéo propedéutica para as elites, voltada para
a formacao de futuros dirigentes, cumpre a funcéo de contribuir para a reproducéo das classes
sociais ja que aos filhos das elites assegura-se a escola das ciéncias, das letras e das artes,
enguanto que aos demais sujeitos, esse acesso é negado.

As diferencas de classes sociais e 0s contextos socioculturais diversificados que
caracterizam a(s) juventude(s), sdo marcados por conflitos e confrontos culturais e ideol6gicos,
reflexos de uma sociedade em que minoria € dominante e maioria é dominada. Muitos jovens,
principalmente os oriundos de familias pobres, vivenciam cotidianamente uma relacdo
paradoxal com a escola, ou seja, 0 mundo do trabalho parece estar mais presente na vida desses
sujeitos do que a escola (SPOSITO, 2005).

Diante das relagdes sociais, culturais e econdmicas, alguns jovens vivem em
situacbes de vulnerabilidade, muitos destes sdo pertencentes as classes subalternas da
sociedade, e veem na educacéo e na perspectiva de trabalho, uma forma de enfrentamento a sua
condic&o atual.

Neste sentido, chama-se mais uma vez a atencdo para o fato de que muitos jovens
precisam trabalhar para se sustentar e/ou contribuir com o sustento da familia. Nao trabalhar e

se dedicar aos estudos pode ser considerado um privilégio para muitos jovens pobres.

Na medida em que as vidas adultas se vao empobrecendo de experiéncias adensadas
porque submetidas a rigidez e estreiteza dos padrdes sociais e de trabalhos nos
tornamos cegos a ver e entender a adolescéncia e a juventude como um tempo denso
em experiéncias tensas, até prematuras e imprevisiveis. Nos limites. Condenar essas
vivéncias densas pode ser uma maneira de ndo reconhecer o empobrecimento das
nossas. (ARROYO, 2013, p. 238)

Diante disso, a escola e os curriculos devem considerar as realidades dos diferentes
sujeitos e a divisdo social do trabalho, historicamente enraizada, precisa ser superada por meio
da reducdo da preparacao do sujeito para o trabalho em seu processo operacional, propriamente
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dito. As necessidades do mundo do trabalho devem perpassar por questdes formativas que
visam a formac&o integra do sujeito e a construgdo de sua prépria identidade (RAMOS, 2012).
Segundo Ciavatta (2012, p. 98, grifo da autora), “a escola deve ser percebida como
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‘um lugar de memoria’”’. A memoria que preservam e a historia que constroem sobre si proprias
devem ser construidas a partir da reestruturacdo de seus curriculos — estes que devem ser
construidos pelos proprios sujeitos e ndo por modelos impostos. Assim, os cidadaos do contexto
escolar podem ser reconhecidos como sujeitos sociais e coletivos que possuem uma histdria,
uma identidade proépria a ser respeitada em qualquer processo de mudanca.

Em se tratando do curriculo como identidade do sujeito, cabe ressaltar a perspectiva
de Silva, T. (2015, p.148) quando afirma que o curriculo “é uma questdo de saber, poder e
identidade”. Neste sentido, a questdo do campo do curriculo ¢ fortemente influenciada por
escolhas politicas, marcado por um jogo de interesses e relacdes de poder e subordinagao.

Para o autor, o maior desafio do curriculo esta em sua teorizacdo e sua influéncia
na pratica. Esse desafio consiste em relacionar o que € ensinado e o que de fato interessa para
a sociedade. A escola, enquanto espaco de multiplicidade precisa refletir e articular os campos
dos saberes com o cotidiano dos sujeitos, a fim de que a aprendizagem se torne significativa.

Ainda na perspectiva de Silva, T. (2015), o curriculo deve ser concebido como
elemento de transformacao social em que assuntos contemporaneos como género, raca, etnia,
sexualidade, multiculturalismo, dentre outros sejam explorados e refletidos a luz das
necessidades dos individuos envolvidos no processo de ensinar e aprender. E necessario que o
curriculo existente seja considerado como instrumento de luta politica.

Em sua abordagem, Silva, T. (2015, p. 150) afirma ainda que “o curriculo ¢ lugar
de disputa, espaco, territorio [...] trajetoria, viagem, percurso [...] documento de identidade”.
Diante disso, e frente a compreenséo de curriculo como elemento que molda a identidade, cabe
destacar que, a construgdo do curriculo deve estar pautada na busca de liberdade e emancipacéao
dos sujeitos. A escola precisa participar ativamente da construcdo da proposta curricular, a fim
de que possibilitar aproximacdes e ndo distanciamentos em relacédo as vivéncias dos alunos.

Nesse mesmo entendimento, cabe aqui, destacar a perspectiva de Arroyo (2013),
guando aborda que o curriculo ndo € apenas territorio de disputas tedricas. Faz-se necessario
lancar um olhar especial a quem de fato, disputa vez nos curriculos, a saber: os docentes-
educadores e os alunos-educandos, sujeitos da acdo educativa.

E preciso que ocorra o reconhecimento de identidades, das diversidades e das
peculiaridades dos sujeitos como protagonistas. Devem ser considerados também, 0s interesses
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coletivos na busca de experiéncias sociais e de saberes que requerem que 0s sujeitos tenham
vez no territorio dos curriculos.

Neste percurso de expressar o protagonismo juvenil, Arroyo (2013) afirma que os
jovens sdo agentes singulares para a obtencdo de pistas sobre o entendimento a respeito do
universo escolar, sendo agentes de transformacao social. A partir do reconhecimento do jovem
como sujeito e frente as suas relagdes com 0 mundo e com 0s outros para a construcdo de sua
identidade, é possivel o jovem apropriar-se do universo sociocultural, politico e econdmico da
sociedade.

Destarte, 0 jovem do ensino médio integrado precisa ser compreendido em sua
individualidade, ndo confundindo com individualismo, mas, por meio do seu reconhecimento
como sujeito que possui uma personalidade e que convive coletivamente com demais sujeitos
semelhantes enquanto categoria, e, particulares em sua subjetividade. Trata-se de uma
complexa relagdo que compde os desdobramentos cotidianos do jovem no contexto escolar.

No tocante ao que fora dito, é necessario considerar a juventude, suas vivéncias e a
subjetividade dos sujeitos a partir das diversidades que os acompanha. O curriculo integrado e
suas componentes curriculares devem abordar contetdos de ensino na perspectiva de contribuir
para a formacdo das identidades dos jovens. Os caminhos formativos do ensino médio integrado
devem possibilitar ao sujeito condic¢des para sua formacao humana e integrada.

3.2 A leitura como pratica cultural para a formacdo humana e integrada dos jovens

Presente no curriculo, a leitura como préatica cultural torna-se um elemento
essencial para a formagdo humana e integrada do sujeito. Para Arroyo (2001), a leitura pode ser
considerada um caminho possivel para a formagdo do jovem como ser pleno, social, cultural,
cognitivo, ético, estético e de memoria.

Para além da apropriacao de sentidos mas, para a construcao e (re)conhecimento de
sua identidade de sujeito-leitor, o autor considera que: “[...] a apropriag@o da leitura se vincula
com novas condi¢des humanas, com a capacidade de se envolver e participar em novas praticas
politicas, sociais e culturais. Isto ¢, de se desenvolver como sujeitos capazes de se humanizar”
(ARROYO, 2001, p. 17).

Para Ciavatta (2012) no processo de formacdo humana deve-se garantir ao
adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito de uma formacg&o completa para a leitura
de mundo e para sua a atuacdo como cidad&o integrado dignamente a sua sociedade politica.

De acordo com Silva, E. (2002), ao longo do trajeto de vida, cada sujeito
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desenvolveu uma determinada concepcdo de leitura e a definicdo do ler em funcdo de uma
pratica que é executada, esta implicita ou explicitamente ligada as experiéncias vividas em
sociedade. Na perspectiva de Lajolo (2004, p. 7):
Ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler a medida que se vive. Se ler livros
geralmente se aprende nos bancos da escola, outras leituras se aprendem por ai, na

chamada escola da vida: a leitura independe da aprendizagem formal e se perfaz na
interacdo cotidiana com 0 mundo das coisas e dos outros.

Nesta mesma direcdo, considera-se que a “leitura, escrita e fala ndo sdo tarefas
escolares que se esgotam em si mesmas; sdo atividades sociais, entre sujeitos historicos,
realizadas sob condicGes concretas”, afirma Kuenzer (2002, p. 101). Deste modo, a leitura como
pratica cultural deve ser proporcionada aos jovens considerando a realidade social desses
sujeitos, ndo se pode omitir suas vivéncias e histdrias de vida carregadas de sentidos, que
perpassam por suas condi¢des econdmicas, historicas e socioculturais.

As préticas de leitura desenvolvidas com os jovens devem promover significados
que os permitam ler criticamente os textos que o0s cercam, inclusive, a leitura de mundo no qual
estdo inseridos. Ao se pensar em leitura de mundo, remete-se a Freire (2011) em sua afirmativa
de que a leitura do mundo precede a leitura da palavra. Dito isto, a leitura do escrito e do dito
levam em consideracdo a leitura do vivido, do que esta em volta, a leitura de si, do outro, de
sua vida e de sua historia.

Foucambert (1994, p. 10) corrobora com esse entendimento, e afirma que para a
realizacdo de praticas de leituras com os jovens deve-se levar em consideracao:

[...] o conhecimento sobre os escritos utilizados pelos jovens, bem como a observagéo
das estratégias que utilizam, quer diante dos programas de televisdo, dos textos da rua,

da publicidade, quer diante dos jornais, das historias em banda desenhada, dos
manuais de instrugdo, dos documentarios, dos albuns, da ficcdo [...].

Para Yunes (2009, p. 44), “a leitura ndo se constroi sobre o nada. Ha algo que

provoca o leitor, interessa-lhe, instiga-lhe um outro pensamento que lhe permite dar asas a

imaginagdo”. Assim, para que ocorra o ato de ler, o sujeito precisa sentir-se estimulado, de

modo que, o que foi ou sera lido promova sentidos e reais significados ao seu modo de ser,
pensar e existir. Nesse mesmo intuito, Goulemot (2011, p. 107-108) afirma que:

[...] seja popular ou erudita, ou letrada, a leitura é sempre uma producéo de sentido.

Ler é, portanto, constituir e ndo reconstituir um sentido. O sentido, aquele que se

constitui por uma leitura historicamente datada, empregado por um individuo que tem

um destino singular, nasce, portanto do trabalho que esse fora-do-texto assim definido
opera, para além do sentido das palavras, do agrupamento de frases, sobre o texto.
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Goulemot (2011), considera que ndo existe leitura ingénua, ou seja, ndo ha leitura
pré-cultural, distante de qualquer referéncia sobre ela. As conotagdes que a leitura produz lhe
dao sentido. A cada leitura realizada, o que foi lido muda de sentido, torna-se outro, numa
espeécie de troca.

O autor intitula “fora-do-texto”, todo leitor em condig¢do de leitura e que tem
possibilidades de construcéo de sentidos por meio de suas atitudes e interpretagdes. Ser capaz
de nomear a prépria experiéncia € parte do que significa ler o mundo e comecar a compreender
a natureza politica dos limites bem como das possibilidades que caracterizam a sociedade mais
ampla (GOULEMOT, 2011).

Manguel (2004) considera que por meio da leitura, os jovens tém a oportunidade de
interpretar o mundo a partir do seu ponto de vista, definindo-o através das historias que séo
lidas ou contadas, sendo possivel representa-las, imagina-las, (re)cria-las e desenvolver os seus
préprios juizos de valor.

Ainda nesta perspectiva de construcdo de sentidos, Chartier (2011) garante que as
leituras sdo constituidas com diferentes significacdes contidas nos textos. Desta forma, a leitura
como pratica cultural prop6e uma dupla consequéncia, a saber, o sentido desejado pelo autor e
a impressdo do leitor frente as relagdes sociais estabelecidas em determinado espago-tempo.
Assim, a leitura é percebida como uma préatica plural:

[...] dar & leitura o estatuto de uma prética criadora, inventiva, produtora, e ndo anula-
la no texto lido, como se o sentido desejado por seu autor devesse inscrever-se com
toda a imediatez e transparéncia, sem resisténcia nem desvio, no espirito de seus
leitores. Em seguida, pensar que os atos de leitura que dao aos textos significagdes
plurais e mdveis situam-se no encontro de maneiras de ler, coletivas ou individuais,
herdadas ou inovadoras, intimas ou publicas e de protocolos de leituras depositados
no objeto lido, ndo somente pelo autor que indica a justa compreensdo do seu texto,
mas também pelo impressor que compde as formas tipograficas, seja com um objeto
explicito, seja inconscientemente, em conformidade com os habitos de seu tempo.
(CHARTIER, 2011, p. 78).

Em relacéo aos habitos de seu tempo, considera-se que as praticas de utilizacdo e
consumo da leitura e a apropriacdo dos materiais culturais pelos leitores, sdo caracterizadas
pelas diferenciacbes socioculturais e distribuicBes desiguais dos proprios materiais que, na
maioria das vezes, distingue leitura erudita e popular.

Bourdieu e Chartier (2011) compreendem a leitura como prética cultural e como
uma palavra que designa toda espécie de consumo cultural. A leitura como bem cultural é
produzida com uma intencionalidade. Para os autores, 0s repertorios das leituras dos sujeitos

sdo diversificados pois,



37

[...] a leitura obedece as mesmas leis que as outras praticas culturais, com a diferencga
de que ela é mais diretamente ensinada pelo sistema escolar, isto é, de que o nivel de
instrucdo vai ser mais poderoso no sistema dos fatores explicativos, sendo a origem
social o segundo fator. (BOURDIEU; CHARTIER, 2011, p.237).

Os autores consideram que o sistema escolar representa a via principal de acesso a
leitura, tornando-a acessivel a todos, mas, ao mesmo tempo, representa um efeito paradoxal
entre leitura erudita e popular, frente a necessidade de leitura do sujeito. Desta forma, a propria
escola destroi uma necessidade de leitura para criar outra, de uma outra forma.

A exemplo disso, Bourdieu e Chartier (2011) criticam os efeitos da literatura erudita
e a destruicdo da experiéncia popular, ficando esta, de origem social comum, em segundo plano.
Nessa situacdo, o leitor se percebe frente a duas culturas, uma cultura originaria abolida e outra
erudita, em que h&a uma hierarquizagdo das coisas que devem ser lidas e consideradas como boa
leitura.

Assim, a industria cultural ganha espaco influenciando o leitor e 0 modo de
apropriacéo do livro e da leitura. Aqueles que detém e impdem o modo de apropriacéo, sio os
que obtém os livros de maneira mais acessivel. Sendo o livro considerado objeto de poder.

Por exercer um poder simbdlico, agindo sobre as estruturas mentais e sociais, “por
meio de um livro se pode transformar a visdao do mundo social e, através da visdo de mundo,
transformar também o proprio mundo social”. (BOURDIEU; CHARTIER, 2011, p. 243).

Segundo Bourdieu e Chartier (2011), o livro se torna extraordinario elemento de
poder quando se torna um modelo de vida. A partir do momento em que se apropria da leitura,
0 homem torna-se um ser politico e intelectual que age para transformar as visées de mundo e
as praticas cotidianas.

O livro também pode agir através dos contrassensos, daquilo que do ponto de vista
do leitor ndo ¢é legitimo e, por discordar das formas de impor normas de percepcdes e intencdes
explicitas e implicitas do texto, o leitor tende a fazer sua releitura e elaborar a sua prépria
producdo.

Esses dissensos tensionados, de um lado o autor e do outro o leitor, motivam o0s
autores a criticarem a industria cultural e os produtores culturais como: “[...] pessoas que tém
um verdadeiro monopolio de trazer ao explicito, de trazer a ordem do dizer das coisas que 0s
outros ndo podem dizer ndo, sabem dizer, uma vez que, como se diz, eles ndo encontram as
palavras”. (BOURDIEU; CHARTIER, 2011, p. 246).

Neste sentido, considera-se que a midia e a industria cultural tendem a influenciar
a questdo dos gostos do leitor por uma questdo mercadoldgica. E o jovem-leitor, principalmente,

0 jovem pobre consome um tipo de leitura o faz tomar partido de uma determinada cultura -
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cultura de elite. Nota-se que ocorre a invisibilidade da cultura popular, considerada subcultura,
em que a liberdade e 0 modo de expresséo populares permanecem cristalizados. Assim, a leitura
popular torna-se cada vez menos exercida em detrimento da leitura erudita, pois esta, promove
status e ascensdo social (BOURDIEU; CHARTIER, 2011).

Dadas as pressfes e modismos que a sociedade impde, frutos de um modelo
socioecondmico perverso e frente as implicacBes de poder, considera-se essas relacbes como
violéncia simbdlica, como abordam Bourdieu e Passeron (2014). Afirma-se ainda que esses
esquemas de classificacdo sobre os jovens, influenciam, dirigem as acOes, direcionam as
condutas, embasam as atitudes e praticas destes (BOURDIEU, 2015).

A concorréncia dos meios de comunicacao e das novas tecnologias de informacao,
dentre as quais se sobressai a internet, influenciam também as préticas de leituras dos jovens,
e, por vezes, distanciam o publico do material escrito e criam outros habitos de consumo.

Segundo Maroto (2012, p. 66, grifo da autora):

[...] com a invasdo e o avan¢o dos meios de comunicagdo de massa, principalmente a
televisdo e o computador, a desvalorizagéo e o abandono das bibliotecas escolares tém
sido cada vez maiores. Elas sdo abandonadas pelos professores, pelos bibliotecarios e
também pelos alunos, que, por ndo serem incentivados nem orientados a fazerem uso

delas, estdo ficando cada vez mais seduzidos e “massificados” pelos produtos da
industria tecnologica.

Diante do exposto, observa-se que a leitura € cheia de percalgos ora exercida como
forma de coercdo e doutrina ou como meio de informacdo e libertagdo. Bourdieu e Chartier
(2011) enfatizam que a leitura na escola é compreendida em um caréter dual, ora como
reproducdo — como instrumento de controle e, ora emancipacdo — como instrumento de
conscientizacao.

Por mais que a escola apresente essa dualidade, as praticas de leituras se bem
direcionadas e conduzidas no ambito escolar, ao evidenciar as relagdes dos sujeitos sociais com
0S outros sujeitos e com o universo sociocultural o qual estdo inseridos, podem promover ao
sujeito-leitor seu processo de formagéo por meio da construcdo de significados. Para que isso
ocorra, deve-se considerar o conhecimento prévio do sujeito, sobretudo, a valorizacdo de
inimeros pré-saberes que ndo se veiculam pela leitura, mas que, contudo, a orientam
(BOURDIEU; CHARTIER, 2011).

Considerando as vivéncias e historias de vida dos sujeitos, de modo que essas
experiéncias Ihes proporcionem engajamento politico social, por meio da leitura de mundo, o
sujeito podera ser capaz de obter sua emancipacgéo e obtencdo de uma postura revolucionéria.

Nessa direcdo, Bourdieu e Chartier (2011, p. 252) afirmam que:
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As narrativas sociais ou uma historia social podem contribuir para praticas
pedagdgicas e podem dar as pessoas instrumentos de defesa contra os efeitos de
persuasdo clandestina que o0s escritos exercem [...] uma andlise histérica das
estratégias ocultas de manipulacdo do leitor pode ter um efeito libertador.

E preciso que a escola se preocupe em promover ao sujeito uma identidade leitora,
pois, segundo Manguel (2004, p. 127) “[...] somos o que lemos. Neste mesmo pensamento, Solé
(1998), sinaliza que as estratégias de leitura na escola e fora dela sdo as ferramentas necessarias
para o desenvolvimento da leitura proficiente. Ao ler, compreender e interpretar 0s textos
dotados de diversos tipos de intencbes e objetivos, o leitor torna-se independente, critico e
reflexivo frente & sociedade letrada.

Lajolo (2004, p.107) pondera ainda que:

Se algumas metodologias e estratégias propostas para o desenvolvimento da leitura
parecem enganosas por trilharem caminhos equivocados, o engano instaura-se no
comego do caminho, a partir do diagnéstico do declinio ou da inexisténcia do habito
de leitura entre os jovens. Espartilhada em hébito, a leitura torna-se passivel de rotina,

de mecanizacgdo e automacdo, semelhante a certos rituais de higiene e alimentagéo, s6
para citar &reas nas quais o termo habito é pertinente.

A partir dessa compreensdo, para que a leitura ndo se torne algo mecéanico e
estereotipado, Petit (2008) afirma que € necessario que haja o amor pela leitura, e acima de

tudo, é necessario que se experimente esse amor.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

“Ninguém caminha sem aprender a caminhar,
sem aprender a fazer o caminho caminhando,
refazendo e retocando o sonho pelo qual se pos a
caminhar”.

(Paulo Freire)

Com vistas a elucidacdo do percurso metodoldgico, esse capitulo compde o
caminhar da pesquisa, desde a sua concepcdao as fases percorridas para sua implementacao. Nos
itens que seguem, apresenta-se: 0 campo e 0S sujeitos da pesquisa; as garantias éticas da
pesquisa; o tipo e o delineamento da pesquisa; 0s instrumentos de coleta e 0os métodos de analise

dos dados, dentre outros critérios que constituem a perspectiva metodoldgica utilizada.

4.1 Campo da pesquisa

O cenério da pesquisa se constitui num campo empirico carregado de significados.
Nesse sentido, o local para a realizacdo da pesquisa foi o0 universo escolar, pois, entende-se que
aescola é um local privilegiado para a formacéo cidada. Assim, o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IFMA - Campus Acailandia), campo dessa pesquisa,
escolhido por se tratar do ambiente de ensino, se constitui como um ambiente para a formacao
ndo apenas técnica e profissional, mas também, empenha-se na formagdo humana e cidada dos
estudantes, na perspectiva de impactar a comunidade escolar, a partir do desenvolvimento de
atividades de ensino, pesquisa e extensao.

O IFMA situa-se na cidade de Acailandia que esta localizada na mesorregido do
oeste maranhense, a aproximadamente 540 km de distancia da capital S&o Luis. Fundada em
06 de junho de 1981, a cidade possui uma populacao estimada em quase 112 mil habitantes, de
acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2018a).

Por se localizar na regido pré-Amazonia, a cidade teve uma intensa exploracao de
madeira de lei, desde o inicio de sua fundacdo. Aos poucos, a exploracao e a comercializacéo
de madeira foram substituidas por outra matriz econdmica - a siderurgia, tornando-se o setor
gue mais gera emprego para a cidade (NASCIMENTO, 2008).

Visando a melhoria da educagdo na localidade de Acailandia — MA e a

transformacéo social atraves da educacdo profissional de qualidade, o IFMA instalou-se em
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2008 na cidade, com o compromisso de formar jovens e adultos, buscando atender o arranjo
produtivo local e a demanda existente de méo-de-obra técnica de nivel médio para atuagéo no
polo industrial acailandense (IFMA, 2014).

Com 10 anos de instalacéo na cidade, o IFMA - Campus Agailandia, oferta Cursos
Técnicos de Nivel Médio, na forma integrada e subsequente; e, também modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); oferece ainda, Cursos Superiores de Licenciatura e
Programas como: Plano Nacional de Formacdo de Professores (PARFOR) — destinado a
professores da rede publica de educacéo basica, que ndo possuem a formacao adequada na area;
e Mediotec — que oferece cursos de educagdo profissional técnica de nivel médio na forma
concomitante para estudantes das redes publicas estaduais, ou seja, do ensino médio regular.

Além das atividades voltadas para o ensino, o Instituto desenvolve também
Programas de Extensdo destinados as acdes que envolvem a integracdo da comunidade e a
articulacdo de parcerias com os setores socioprodutivos da regido; e Programas de Pesquisa e
Inovacéo voltados para o desenvolvimento de atividades técnico-cientificas como por exemplo:
o Programa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), Programa de Bolsas de Iniciacdo em
Desenvolvimento Tecnoldgico e Inovacdo (PIBITI), Projeto Fabrica de Inovacdo e Projeto
Féabrica de Jogos, dentre outros projetos e programas que buscam promover o crescimento
cientifico e tecnoldgico por meio do fomento a Pesquisa, Desenvolvimento e Inovagdo (PD&l).

Em relacdo a infraestrutura, o Instituto dispde de acessibilidade com piso tatil,
banheiros e salas de aulas adaptadas, quadra de esportes e areas de vivéncias. Dispde ainda de
Auditorio, Laboratorios Especializados, Sala de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) - assessorada por profissionais qualificados e especializados em Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) e BRAILLE -, Setores de servi¢os de atendimento aos educandos com
profissionais das areas de Nutricdo, Enfermagem, Servico Social, Odontologia, Medicina,
Psicologia, além de outros setores pedagogicos e administrativos aos quais também se destaca
a Biblioteca.

Assim, no desenvolvimento da pesquisa, buscou-se revelar a contribuicdo da
Biblioteca do IFMA, por meio do Clube de Leitura, para o processo de formacgéo de jovens
leitores para 0 mundo do trabalho e, mais que isso, para a compreensdo do mundo que lhes

cerca.
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4.2 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos deste estudo foram jovens estudantes do ensino médio integrado, das 12,
2% e 32 séries, com idades entre 14 anos e 18 anos, que participam do Clube de Leitura da Escola.
O Clube de Leitura Litteratus, do IFMA - Campus Acailandia, foi criado em 2014 por uma
docente da &rea de Letras/Espanhol e permanece ativo com cerca de 60 participantes sob a
coordenacao da docente supracitada e de uma técnica-administrativa/bibliotecaria. Além dessas
profissionais, o Clube conta também com a participacédo de professores de Filosofia, Portugués
e Tecnicos em Assuntos Educacionais.

O Clube de Leitura € um projeto de ensino que se propde a fomentar o incentivo a
leitura em jovens do ensino médio integrado, por meio de acBes que consistem no
desenvolvimento de praticas de leitura que favorecem a acdo-reflexdo-acdo do jovem leitor.
Busca-se desvelar ao jovem que a leitura esta para além de disciplinas e realizagdo de tarefas
escolares, mas, incide em interpretar e agir criticamente no contexto econémico, histérico e
sociocultural de forma individual e coletiva.

Em uma populacédo de aproximadamente 60 participantes do Clube, selecionou-se
uma amostra de 30 jovens agailandenses, como protagonistas deste estudo. A escolha por este
publico de jovens, que possuem entre 14 e pouco mais de 18 anos, deve-se ao estere6tipo de
que o jovem n&o gosta de ler. A partir dessa inquietacdo, foram realizadas ac¢6es interventivas
no Clube, considerando que a leitura pode ser forte aliada na formacdo integrada e humana,
como afirma Ciavatta (2012) quando diz que ela busca tornar o jovem integro, com formacéo
completa para a leitura de mundo e para a sua atuagdo como cidad&o integrado na sociedade
em que esta inserido.

Por se tratar de um estudo que envolve seres humanos, a pesquisa foi cadastrada no
Comité de Etica do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Goiés (IFG) para
fins de registro e cumprimento dos efeitos legais do estudo. Assim, cumpriu-se algumas
exigéncias como por exemplo a aplicacdo do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE) (APENDICE A) aos sujeitos da pesquisa em sua maioria, estudantes menores de idade.

Além disso, para fins de autorizagdo quanto a participacéo dos estudantes menores
de idade, foi necessaria a aplicacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(APENDICE B) aos pais e responsaveis pelos menores, este termo também foi aplicado aos
estudantes maiores de idade. Diante da cientificidade da pesquisa, buscou-se preservar a
integridade e a identidade dos participantes, garantindo-lhes, especialmente, a privacidade,

sigilo e confidencialidade.
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4.3 Garantias éticas da pesquisa

Para a aplicagdo do TALE e TCLE organizou-se reunides coletivas por meio de
grupos ou encontros individuais em locais privativos, assegurando-se a privacidade dos
sujeitos. Nas reunides apresentou-se 0s objetivos e intencdes desse estudo e convidou-se 0s
sujeitos para participarem da pesquisa.

No decorrer da reunido, foram lidas e esclarecidas todas as etapas da investigacao
e os participantes informados de que estariam livres para desistirem quando desejassem.
Garantiu-se aos sujeitos confidencialidade dos seus nomes nos resultados da pesquisa, sem a
divulgagdo de informagdes que permitissem os identificar, desde que os mesmos assim
desejassem. Garantiu-se ainda, assisténcia integral e gratuita por danos imediatos ou tardios,
diretos ou indiretos relacionados a pesquisa.

Assegurou-se também aos sujeitos, expressa liberdade de participacdo voluntéria e
gratuita, sem ocorréncia de pagamento pela sua colabora¢do e sem gastos referentes a
participagdo, pois a aplicacdo dos questionarios ¢ entrevistas foram realizadas durante as
reunides do Clube de Leitura, no ambiente escolar.

Apbs a apresentacdo do TALE e TCLE concedeu-se o tempo adequado para 0s
convidados e/ou seus representantes legais, relerem, refletirem e sanarem as dividas sobre 0s
pontos apresentados nos termos, antes da concessao do seu assentimento/consentimento livre e
esclarecido.

Os que manifestaram a sua anuéncia a participacdo na pesquisa, assinaram o TALE
e 0 TCLE. Os que ndo atenderam aos critérios da pesquisa foram excluidos. E, os que se
recusaram a participar em algum momento da pesquisa, ndo sofreram nenhum prejuizo em sua
relagdo com a pesquisadora ou com a Instituigéo

Como critérios de inclusdo dos sujeitos participantes da pesquisa, selecionou-se
jovens estudantes das 12, 22 e 3% do ensino médio integrado, devidamente matriculados e
membros do Clube de Leitura; e também os docentes de Lingua Portuguesa em atuacdo no
IFMA - Campus Agailandia.

Quanto aos critérios de exclusdo, ndo participaram da pesquisa alunos dos Cursos
Superiores, dos Cursos Subsequentes e dos Programas Mediotec e PARFOR; também néo
foram inclusos os docentes da Lingua Portuguesa em processo de afastamento e docentes de

outras areas do Campus Acailandia.
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4.4 O tipo e o delineamento da pesquisa

Esse item aborda o tipo e o delineamento desse estudo, destacando-se a relevancia
da escolha da metodologia para o caminhar da pesquisa que investiga a relacdo do jovem
estudante do ensino médio integrado com as praticas de leitura e a interagdo que este sujeito
estabelece com a biblioteca.

Nessa investigacdo, descreve-se sobre situacfes concretas para a intervengdo e
resolucdo dos problemas. Assim, em relacdo aos objetivos, consiste em uma pesquisa
descritiva, que apresenta as caracteristicas de determinadas populacbes e fatores que
determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fendmenos (THIOLLENT, 2011; GIL,
2017).

Nesse contexto, discorre-se sobre as experiéncias e narrativas dos jovens estudantes
do ensino médio integrado que participam do Clube de Leitura e revela-se a significativa
contribuicéo da biblioteca para a formagé&o historica e sociocultural do jovem como sujeito que
se apropria da leitura para sua compreensao de mundo.

Diante disso, por se tratar da pesquisa em educacdo, nos encaminhamentos para
responder 0s problemas da pesquisa, encontra-se na abordagem qualitativa um caminho
possivel, esta que se propde a analisar os aspectos subjetivos que qualificam o problema,
conforme aponta Creswell (2010).

De acordo com Minayo (2014), a pesquisa qualitativa por vezes € criticada por seu
empirismo, pela subjetividade e pelo envolvimento emocional do pesquisador. No entanto,
Lidke e André (2013), asseveram que esse tipo de pesquisa é relevante, porque coloca o
pesquisador em contato direto com o objeto de estudo. A vista disso, justifica-se a opcéo pela
abordagem qualitativa em virtude do contato direto com 0s jovens sujeitos da pesquisa e diante
da relacdo leitor - bibliotecario que interagem na perspectiva de fomento a leitura de forma
colaborativa.

Desse modo, trata-se de uma pesquisa com base empirica que, a partir da interacao
entre pesquisador e sujeitos, visa & acdo reflexiva dos envolvidos nas situagfes investigadas.
Ao possibilitar a agdo sobre o0 meio pesquisado, entra em cena a pesquisa-agao, pois,

E um tipo de investigacdo social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma acgdo ou com a resolugdo de um problema coletivo no

qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2011, p. 20).
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Em busca da promocao de intervencdes e acdes de carater pratico dentro de uma
atividade coletiva, o Clube de Leitura volta-se para a execucdo de um papel ativo na propria
realidade dos estudantes. Assim, a pesquisa-acdo configura-se como um elemento fundante
desse estudo.

A escolha pela pesquisa-agéo incide, sobretudo, por ser uma metodologia para a
acao. Nesse estudo, a agdo concreta desenvolvida se deu pela atuacdo direta da pesquisadora no
Clube de Leitura, cujo resultado da intervencdo foi o desenvolvimento de um produto
educacional que objetiva proporcionar a melhoria do processo educativo e, ainda, contribuir
para a mudanga social e para a transformacéo dos sujeitos envolvidos.

Ressalta-se que essa opcdo metodoldgica dialoga com o objetivo do Mestrado
Profissional em Educacgdo Profissional e Tecnologica (PROFEPT), que: “[...] visa tanto a
producdo de conhecimento como o desenvolvimento de produtos, por meio da realizacdo de
pesquisas que integrem os saberes inerentes a0 mundo do trabalho e ao conhecimento
sistematizado”. (BRASIL, 2015, p. 2).

Ainda na perspectiva do PROFEPT, compreende-se que 0s processos educativos,
formais e ndo formais relacionados ao mundo do trabalho e a producao de conhecimento, devem
ocorrer de forma interdisciplinar, com vistas a integracdo do trabalho, da ciéncia, da cultura e
da tecnologia (BRASIL, 2015).

O desenvolvimento de um produto educacional aplicavel, proposto pelo PROFEPT
e a metodologia desta pesquisa, coadunam com 0 pensamento gramsciano de que o homem
precisa agir sobre o meio e compreender a realidade, ndo como fim em si mesmo, mas para
possibilitar a intervencdo nela, no sentido de uma transformacéo politica e social (GRAMSCI,
1991).

Nesse contexto, a partir da relacdo indissocidvel entre ciéncia e préatica social,
reflete-se que a praxis € o momento da emancipagdo humana. Assim, Vazquez (1968) afirma
que a praxis se constitui da relacdo transformacao e atitude, fazer-pensar e refletir criticamente
sobre a realidade. A praxis esta para aléem da articulacéo entre teoria e pratica. Se distingue em
virtude do compromisso com a transformagdo social, ou seja, o problema e a critica se
transformam em acdo, 0 que o autor denomina de praxis revolucionaria, ou seja, a
transformacéo da realidade dada.

Do mesmo modo, nos estudos gramscianos enfatiza-se a praxis como pratica
integradora e atitude humana transformadora para a humanizacdo do sujeito e para o

estabelecimento da propria concepgdo de mundo (MONASTA, 2010).
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Assim, na perspectiva de Gramsci (2001), a humanizacdo do sujeito e a sua
compreensdo de mundo devem ser constituidos por meio da formagdo em uma escola unitaria
e omnilateral que propBe o trabalho como principio educativo, em que a relacdo trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia séo eixos estruturantes, a fim de que os conhecimentos cientificos
associados aos saberes populares direcionem para uma atitude politica.

Ainda de acordo com Gramsci (2001, p. 36), a formagdo humana na escola unitaria,

deve conciliar a construcao da cidadania com o saber cientifico, pois,

A escola unitaria ou de formagio humanista (entendido este termo, “humanismo”, em
sentido amplo e ndo apenas em sentido tradicional) ou de cultura geral deveria assumir
a tarefa de inserir os jovens na atividade social, depois de té-los elevado a um certo
grau de maturidgde e~capacid_a(_1e_ para a criacdo intelectual e pratica e a uma certa
autonomia na orientagao e na Iniciativa.

Nesse entendimento, buscou-se na compreensdo gramsciana a realizacdo de
atividades para o incentivo a transformacdo dos jovens e, além disso, praticas que lhes
permitissem o exercicio da autonomia e reflexdo sobre a acdo. Este viés, reforca a opcéo pela
pesquisa-acdo, uma vez que a acdo de fazer refletir e estimular a transformacao dos sujeitos da
pesquisa resulta na producéo de conhecimento.

Compreende-se que a transformacdo do cotidiano do sujeito € uma acdo
desafiadora, que estd para além das praticas educativas, depende também de uma almejada
mudanca na estrutura social do sistema do capital, que modifique a estrutura educacional,
cultural, social e econdmica em que 0 sujeito vive.

Segundo Mészaros (2008) para uma mudanca revolucionaria do sistema do capital
€ necessario a constru¢do de um pensamento contra-hegeménico, antagénico e uma praxis
educativa capaz de combater a subordinagdo e romper com a logica do capital. Para o autor,
sem a ruptura nas relagdes sociais capitalistas, a mudanca no sistema educacional fica
comprometido.

Nesse sentido, a pesquisa apresenta sua limitagdo, devido a complexa modificagao
no sistema do capital. Mészéros (2008, p. 45, grifo do autor) adverte que “a educac¢do formal
por si sO ndo fornece uma alternativa emancipadora radical” e ainda, “romper com a logica do
capital na area da educacdo equivale, portanto, a substituir as formas onipresentes e
profundamente enraizadas de internalizagdo mistificadora por uma alternativa concreta
abrangente (MESZAROS, 2008, p. 47, grifo do autor).

Para Freire (2000) a educacdo sozinha nédo transforma a sociedade, e, sem ela

tampouco a sociedade muda. Apesar da educagédo formal por si s6 ndo promover a ruptura com
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o0 sistema do capital, Mészéaros (2008) coaduna com a perspectiva freiriana e afirma que o
processo de reestruturacdo deve ser orientado pela estratégia de uma reforma concreta e
abrangente de todo o sistema no qual se encontram os individuos e, a educacdo ¢ um ponto

inicial para que essa mudanca aconteca. Nas palavras do autor,

[...] o papel da educagdo é importancia vital para romper com a internalizacéo
predominante nas escolhas politicas circunscritas a “legitimag@o constitucional
democratica” do Estado capitalista que defende seus proprios interesses. [...] o
conceito para além do capital é inerentemente concreto. Ele tem em vista a realizacéo
de uma ordem social metabdlica que sustente concretamente a si prppria}, sem
nenhuma referéncia autojustificativa para os males do capitalismo. (MESZAROS,
2008, p.61-62, grifos do autor).

Nessa perspectiva, a tarefa educacional é, simultaneamente, a tarefa de uma
transformagao social, ampla e emancipadora “[...] a transformagao social emancipadora radical
requerida € inconcebivel sem uma concreta e ativa contribuicdo da educagdo no seu sentido
amplo [...]”, afirma Mészéaros (2008, p. 76). De acordo com o autor, o desafio para o
rompimento da relacdo de subordinacdo e dominacdo € a universalizacdo da educacdo e do
trabalho como atividade humana autorrealizadora, na perspectiva de ir para além do capital.

Diante do exposto, & essencial que as praticas educacionais envolvam as
transformaces politicas, econdmicas, culturais e sociais, estas que Sdo necessarias para a
promocdo de uma educacdo libertadora, digna e de qualidade. Como algo a ser alcancado, a
educacdo para a consciéncia, busca possibilitar o confronto com a realidade capitalista na qual
0 sujeito se insere. Nessa relacdo densa e critica de fazer o sujeito pensar sua realidade, 0s
aportes gramscianos e mészarianos, estdo associados ao sentido da consciéncia e libertacéo.

Essa abordagem sobre consciéncia e libertagdo, se aproximam com os estudos de
Freire (2011, 2017a, 2017b), quando assevera que a reflexdo emerge da tomada de consciéncia
e conscientizagdo para a a¢do. De acordo com Freire (2017b), a tomada de consciéncia e
conscientizacdo se diferem em virtude de a primeira ser mais limitada, sem carater critico;
enquanto a segunda, supde um desenvolvimento critico da tomada de consciéncia que permite
desvelar a realidade.

Para Freire (2017a, p. 105) “ninguém ¢ sujeito da autonomia de ninguém”. Cabe
aos educadores orientarem o0s alunos para que sejam criticos e pesquisadores de suas realidades
em busca de humanizagdo e libertagdo. Ainda na concepg¢do de Freire (2017b, p.138), “a
consciéncia da realidade e a autoconsciéncia séo o ponto de partida do processo educativo, ou

da acdo cultural de caréater libertador.
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A partir dos estudos de Freire (2017a, 2017b) a reflexdo, acdo e transformacao do
educando como sujeito ativo e participante, ocorre quando a escola é concebida como um
espaco de dialogo, que valoriza o saber humano, o conhecimento prévio do sujeito, ou seja, 0
saber tacito, o saber popular, cotidiano, para entdo, proceder com a reflexdo a luz do
conhecimento cientifico.

Frente ao exposto, por meio da pesquisa-acdo foi possivel o reconhecimento do
sujeito, de sua diversidade, do pluralismo de suas ideias, dando-lhe a possibilidade de
construcdes intelectuais e apropriacdo de conceitos necessarios a sua intervencao na realidade.
Assim, por meio dessa pesquisa, busca-se estimular a formagéo de sujeitos com consciéncia
autdbnoma, pois, a medida em que ser tornam conscientes, 0s sujeitos tém maiores possibilidades

de transformar seu cotidiano.

4.5 Os instrumentos de coleta e 0 método de analise dos dados

Inicialmente, para o delineamento da pesquisa, utilizou-se o levantamento
bibliogréfico, a fim de apresentar a revisdo de literatura a respeito da tematica estudada. Em
seguida, partiu-se para a pesquisa empirica, na qual optou-se pela pesquisa-acdo, que se
caracteriza pela interacdo do pesquisador e dos pesquisados, em busca de dados relevantes
obtidos por meio da experiéncia e da vivéncia dos envolvidos no processo de pesquisa (GIL,
2017).

Segundo Barbier (2007, p. 14, grifos do autor):

A pesquisa-acdo obriga o pesquisador a implicar-se. Ele percebe como esta implicado
pela estrutura social na qual ele esté inserido e pelo jogo de desejos e de interesses de
outros. Ele também implica os outros por meio do seu olhar e de sua acdo singular no
mundo. Ele compreende, entdo, que as ciéncias humanas sdo, essencialmente, ciéncias
de interacGes entre sujeito e objeto. O pesquisador realiza que sua propria vida social
e afetiva esta presente na sua pesquisa socioldgica e que o imprevisto esta no coracao

da sua pratica. [...] descobre que ndo se trabalha sobre os outros, mas sempre com 0s
outros.

Diante dessa abordagem sobre a pesquisa-acdo, buscou-se nas proposicdes de
Barbier (2007), o embasamento metodoldgico dessa pesquisa. Fundamentando-se em técnicas
aplicadas na pesquisa-acdo como: a Observagao Participante — em que o pesquisador ingressa
ao grupo pesquisado e obtém informacdes a partir de encontros sociais e participagdo nas

atividades mais frequentes. E ainda, na técnica do diario de itinerancia.
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O diario de itineréncia proposto por Barbier (2007, p. 133):

Trata-se de um instrumento de investigacdo sobre si mesmo em relagdo ao grupo em
que se emprega a triplice escuta/palavra — clinica, filoséfica e poética — da abordagem
transversal. Bloco de apontamentos no qual cada um anota o que sente, 0 que pensa,
0 que medita, 0 que poetiza, o que retém de uma teoria, de uma conversa, 0 que
constroi para dar sentido a sua vida.

A itinerncia representa uma trajetoria inacabada dos diversos itinerarios
percorridos por uma pessoa ou por um grupo e suas relagdes com o mundo circundante. Como
instrumento metodoldgico de investigacdo, o diario de itinerancia compde-se de trés fases,
segundo Barbier (2007):

a) O diario-rascunho: registra-se o que se tem vontade de anotar no fervilhar da

acdo ou na serenidade da contemplacdo; pode ter escrita abreviada.

b) O diario elaborado: constitui-se a partir do diario-rascunho, mas apresenta-se um

texto mais organizado e estruturado, a fim de transmiti-lo a outrem.

3

c) O diario comentado: corresponde a “um instrumento de democratizacdo do

grupo, ou um trago de consciéncia critica na relagdo interpessoal”. (BARBIER,
2007, p.143).

Como recurso de partilha e de participacdo coletiva elaborado por um grupo de
leitores, utilizou-se nesta pesquisa o diario comentado, ainda em circulagdo, nele os sujeitos sdo
participantes ativos, a partir da composicao da escrita e socializacdo do diario. Consiste em uma
estratégia que utiliza a escrita das narrativas dos sujeitos para o resgate da memdria, da historia

e o0 reconhecimento de suas vivéncias. Para Barbier (2007, p.143):

Nada impede evidentemente que o diario de itinerancia se socialize ainda mais e se
torne um diario de itinerancia coletivo, isto €, redigido por um grupo ou subgrupo.
Nesse caso, o diario de itineréncia coletivo representa o caderno de inteligéncia do
grupo em diregdo a realizagdo do seu objetivo.

A escolha pelo diario de itinerancia como técnica de investigacdo foi pertinente,
devido a possibilidade de verificar a forma como 0s sujeitos da pesquisa se apresentam em seus
contextos e suas interagdes com as praticas de leitura. No diario de itinerancia do Clube de
Leitura, os protagonistas sdo os leitores que ao escreverem sobre si, reconstituem seus percursos
de vida e se (re) conhecem como sujeitos, & medida em que narram e refletem sobre seus
itinerarios, descrevem as experiéncias vividas e expressam suas subjetividades, influenciados por

seus contextos socioculturais.
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Além das técnicas de observacdo participante e do diario de itiner@ncia, a captacéo
de informacdo da pesquisa também foi realizada mediante instrumentos de coleta como o
questionario semiestruturado direcionado ao discente (APENDICE C) e as entrevistas discente
(APENDICE D) e docente (APENDICE E), a fim de obter contribuicdes pertinentes ao estudo.
Por meio desses instrumentos que revelam as experiéncias dos jovens leitores no espago da
biblioteca e fora dela, a pesquisa buscou contribuir para a formacéo de sujeitos como seres
sociais transformadores de suas realidades.

As informacdes obtidas por meio dos instrumentos de coleta de dados foram
compostas de varios discursos em funcdo das singularidades de cada sujeito participante da
pesquisa. Assim, os textos produzidos se vincularam as vivéncias daqueles que os registraram,
pois, ndo ha texto elaborado do nada, sem um sentido ou intencdo que ele represente.

Diante disso, o procedimento analitico da pesquisa, pautou-se na Analise do
Discurso (AD) gue estuda a linguagem, mais especificamente, a construgdo do discurso, para a
compreensdo da lingua e de seu sentido, ou seja, para saber como um objeto simbélico, que
pode ser um enunciado, uma pintura, uma mdusica, produz sentidos (ORLANDI, 2005). Para o
autor, o objeto de estudo da AD é o da lingua em funcionamento para a producéo de sentidos,
permitindo analisar as unidades além da frase, ou seja, o texto. Assim, a AD trabalha com o
sentido e ndo com o conteudo do texto, um sentido que nédo é traduzido, mas produzido.

A escolha pela AD justifica-se por se tratar de uma pratica discursiva que estuda o
sentido que o sujeito atribui ao texto, a partir de suas relacdes com a lingua, com as ideologias,
com a historia e sua experiéncia de mundo. Nesse estudo, a leitura apresenta-se como um
processo discursivo, a partir do momento em que leitor, como um sujeito ativo, dialoga com o
texto e com o autor, considerando seu contexto.

Em estudos realizados por Orlandi (1987; 1988), aponta-se que para 0
procedimento de analise do discurso sdo consideradas quatro etapas: na primeira etapa, separa-
se as palavras do texto, destacando adjetivos, substantivos, verbos e advérbios; na segunda,
constrdi-se as frases; na terceira, elabora-se uma rede semantica que evidencia uma dindmica
intermediaria entre o social e a gramatica; por fim, na quarta etapa analisa-se o texto,
considerando sua a producdo social como constitutiva de seu proprio sentido.

Segundo Orlandi (2005), na AD néo e trabalhado o texto inteiro, mas recortes,
chamados de sequéncias discursivas, as quais ddo conta do que se repete em relacdo a dominios
do saber. Diante disso, este estudo analisou as imbricacdes das praticas de leitura e suas
narrativas, a partir da producéo de sentidos com enfoque na posi¢ao discursiva do sujeito e seu

contexto.
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5 ANALISES DOS DADOS: resultados e discussdes

“Quando o homem compreende a sua realidade,
pode levantar hipéteses sobre o desafio dessa
realidade e procurar solugdes. Assim, pode
transforma-ia /[...] .

(Paulo Freire)

Tendo em vista o alcance do objetivo desta pesquisa, que consiste em investigar a
leitura como prética cultural e a biblioteca como espac¢o possivel de produgdo de narrativas de
jovens leitores, nesse tdpico apresentam-se as analises, interpretacGes e discussdes dos dados
obtidos por meio da observacéo participante e da aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados,
a saber: questionarios e entrevistas, cujos resultados apontam para as contribuicdes e influéncias
da biblioteca para a promocdo de préaticas de leitura e para a formacao de leitores.

A pesquisa-acdo foi se desencadeando ao longo de trés etapas que se julgam
fundamentais para a complementacdo deste estudo. No primeiro momento foram realizadas,
observacdes participantes no locus da pesquisa. O processo de observacao foi continuo ao longo
de todo o estudo. No segundo momento, aplicou-se 0 questionario semiestruturado
(APENDICE C), disponibilizado em formato eletrénico aos 30 discentes da amostra.

No terceiro momento, durante o desenvolvimento das praticas de mediacdo da leitura
e da construcdo coletiva do produto educacional, realizou-se a entrevista com os discentes
(APENDICE D), onde captou-se informacdes que associadas as observagdes e ao questionario
discente serviram de complementacéo para os dados obtidos. E, por fim, realizou-se a entrevista
(APENDICE E) com 5 docentes da area de Letras, a fim de relacionar as préticas docentes ao
processo de ensino e aprendizagem da leitura e formacéo de leitores.

As etapas da pesquisa correspondem a proposta metodologica da pesquisa-agéo, a
partir da interacdo entre a pesquisadora e 0s sujeitos, por meio do desenvolvimento de praticas
e vivéncias de leitura com vistas a agdo reflexiva dos envolvidos. Segundo Barbier (2007), a
pesquisa-acdo consiste na acdo de fazer refletir e estimular a transformacdo dos sujeitos,
resultando na producédo de conhecimento. Assim, essa pesquisa caracteriza-se por possibilitar a
reflexdo dos jovens leitores, com base em acbes concretas — 0 desenvolvimento de praticas de

leitura e a elaboracgdo colaborativa de um produto educacional (e-book).
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As etapas da pesquisa

Inicialmente, realizou-se a observacao para fins de ambientacao e caracterizacdo do
cenario e dos sujeitos da pesquisa. Assim, 0 processo observacao foi estruturado levando-se em

consideracdo alguns pontos objetivos e subjetivos como:

a) O meio fisico — em que se observou o espaco fisico, as caracteristicas
arguitetdnicas e o cenario onde ocorriam as reunides do Clube de Leitura.

b) O meio econémico, social e cultural — com atencéo voltada para as condigdes
de vida, comportamento e motivacdo dos leitores.

c) O ambiente humano — observancia das relacdes interpessoais dos leitores com
0s demais membros do grupo e com os mediadores da leitura.

d) E, por fim, o ambiente de aprendizagem — em que a observacdo consistia na
maneira como ocorria a mediagédo das atividades de leitura e 0 modo como os
jovens leitores se manifestavam, se posicionavam e se situavam como
protagonistas no processo de construcao de suas identidades, sendo capazes de

transformar suas préprias realidades, a partir das leituras que realizavam.

A pesquisa teve inicio no segundo semestre de 2018, ap6s submisséo e aprovacdo
do projeto no Comité de Etica do IFG na Plataforma Brasil. Inicialmente, observou-se o meio
fisico da Biblioteca, destacando-se suas caracteristicas fisicas com base nos Parametros para
criacdo e avaliagdo de Bibliotecas Escolares elaborados pelo Grupo de Estudos em Biblioteca
Escolar (GEBE) e Conselho Federal de Biblioteconomia (CFB). Estes parametros constituem-
se como um referencial e apresentam indicadores que apontam niveis para a qualidade das
bibliotecas escolares do pais. No nivel basico, os indicadores revelam um ponto de partida; no
nivel exemplar os indicadores exprimem um horizonte a ser alcangado.

No que dizem respeito ao espaco fisico, mobiliario e ambientes, os parametros
(GEBE, 2016, p. 8), definem que:

A biblioteca escolar deve contar com espago fisico exclusivo: no nivel basico: de 50m?
até 100m?; no nivel exemplar: acima de 300m2 [...] deve possuir assentos para
acomodar usuarios que ali vdo para consultar os materiais e/ou realizar atividades: no
nivel basico: assentos suficientes para acomodar simultaneamente uma classe inteira,
além de usuérios avulsos; no nivel exemplar: assentos suficientes para acomodar
simultaneamente uma classe inteira, usuarios avulsos e grupos de alunos. Além de
ambientes para os servigos fim, a biblioteca escolar deve contar com ambiente para

servicos técnicos e administrativos: no nivel basico: um balcdo de atendimento, uma
mesa, uma cadeira e um computador com acesso a internet, para uso exclusivo do(s)
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funcionério(s); no nivel exemplar: um balcdo de atendimento e ambiente especifico
para atividades técnicas, com uma mesa, uma cadeira e um computador com acesso a
internet, para uso exclusivo de cada um dos funcionarios.

A partir das observagdes em relacdo aos niveis sugeridos pelo GEBE (2016),
contatou-se que a Biblioteca, locus da pesquisa, conta com espaco fisico exclusivo para
acomodar: o acervo, os ambientes para servigos e atividades para usuarios e para 0S Servicos
técnicos e administrativos. No que se refere ao espaco fisico e mobiliario, a Biblioteca se
encontra no nivel bésico pois, possui 89,13m2 e 50 assentos, capaz de acomodar
simultaneamente uma classe inteira de 40 alunos e 10 usuérios avulsos; quanto aos ambientes
para servico fim, a Biblioteca enquadra-se no nivel exemplar, uma vez que possui ambientes
especificos para atendimento, processamento técnico exclusivo para cada um dos funcionarios.

A biblioteca para se tornar um ambiente agradavel e apropriado para comportar o
mobiliario, o acervo e os usuarios, além dos aspectos fisicos, os fatores ambientais como
iluminacdo, temperatura, acustica e cores, também sdo elementos que contribuem para a boa
acomodacdo dos usuarios. De acordo com o documento Biblioteca escolar, elaborado pelos
autores Pimentel, Bernardes e Santana (2007) para o Curso Técnico de Formacdo para 0s
Funcionarios da Educacdo do Profuncionério, algumas diretrizes sdo estabelecidas em relacdo
aos fatores ambientais no espaco da biblioteca, quais sejam:

[...] as paredes de cor clara muito contribui para refletir a luz e aumentar o grau de
visibilidade. As janelas devem permitir a entrada de luz natural, de modo que
possibilite um ambiente claro que favoreca a leitura; deve-se garantir a preservagdo e
conservagdo do acervo. Os livros devem ficar em o local arejado e com pouca
incidéncia de raios solares; [...] a iluminacéo artificial faz-se necesséria para permitir
o perfeito funcionamento no horario noturno. Lampadas fluorescentes sdo as mais

indicadas ndo s6 pela economia, mas porque tem baixo poder de aquecimento e
causam menos danos ao acervo.

Com base nesses documentos que embasam a organizacdo e dinamizacdo de
bibliotecas escolares, constatou-se que o cenario da Biblioteca pesquisada, onde ocorreram as
reunides do Clube de Leitura, eram propicios para que 0s jovens leitores se sentissem acolhidos,
pois, a iluminacdo, climatizagédo, espacgo fisico e arquitetdnico eram adequados, conforme
documentos legais. Vale ressaltar que esses referenciais preveem a criacdo de documentos
complementares de acordo com a realidade de cada biblioteca, compreendendo-se que para
além do espaco fisico, a biblioteca deve ser percebida como espaco de aprendizagem.

Em observancia ao meio econémico e sociocultural, ressalta-se que a maioria dos
jovens leitores que participa do Clube de Leitura visa @ melhoria das condicdes de vida diante

da realidade que vivenciam com suas familias. Muitos veem na leitura uma perspectiva de
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mudanga. Quanto ao ambiente humano, os jovens leitores, de modo geral, possuem uma
excelente relagdo interpessoal com os demais membros do grupo e com os mediadores da
leitura, o que torna as acdes do Clube mais saudaveis e prazerosas. Essas e demais observacoes
realizadas no decorrer dos encontros e descritas ao longo da pesquisa, foram essenciais para a
elaboracdo das proposicoes sobre aspectos que influenciam diretamente na formagé&o dos jovens
leitores.

Na segunda etapa da pesquisa, aplicou-se 0 questiondrio semiestruturado
(APENDICE C) aos discentes participantes do Clube de Leitura. Considerou-se como critério
de inclusdo os estudantes das 12, 22 e 3% do ensino médio integrado e leitores ativos e frequentes
matriculados no Clube. Quanto ao critério de exclusdo, ndo participaram da pesquisa discentes
gue ndo fossem do ensino médio integrado, tais como: estudantes dos Cursos Superiores, dos
Cursos Subsequentes e dos Programas Mediotec e PARFOR.

Diante dos critérios de inclusdo e exclusdo supracitados, obteve-se um total de 30
jovens leitores participantes da pesquisa. Trata-se, pois, de uma amostra relativamente ampla,
totalizando 50% dos membros do Clube, se considerado a quantidade de pessoas matriculadas,
ou seja, 60 membros inscritos

Além desses quesitos, na terceira etapa da pesquisa-acdo, realizaram-se oficinas
praticas de leitura, onde foi possivel a aplicacio das entrevistas (APENDICE D) aos discentes
que relacionadas as observacdes realizadas in loco, também foram levadas em consideracao
para a analise do discurso das respostas dos participantes do Clube.

Por fim, para a coleta de dados realizou-se também, uma entrevista (APENDICE
E) com docentes da area de Letras. Como critérios de inclusdo, entrevistou-se docentes que
ministram a disciplina de Lingua Portuguesa\Lingua Estrangeira (inglés, espanhol) e que estéo
em atuacdo no IFMA - Campus Acailandia; como critérios de exclusdo, ndo se entrevistou
professores da area de Letras em processo de afastamento e, também, docentes de outras areas.
Diante desses critérios, obteve-se um total de 5 docentes entrevistados.

No intuito de refletir sobre a leitura como ato politico e sua influéncia em relagao
ao desempenho académico, cultural, pessoal e social dos jovens do ensino médio, o item que
segue apresenta os resultados, andlise e discussdo das informacgdes obtidas por meio do
questionario discente, considerando-se alguns aspectos pessoais, econémicos e socioculturais
para a descri¢do do perfil dos jovens leitores, quais sejam: género, faixa etaria, caracteristicas

étnico-raciais, econdmicas, socioculturais, etc.
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Da relagéo socioeconémica e cultural dos jovens: itinerarios pessoais

Em se tratando dos itinerarios pessoais, 0 questionario inicia indagando sobre o

género, faixa etaria e caracteristicas étnico-raciais, conforme os gréaficos a seguir:

Grafico 1- Género

1SEXO

= 12;40%

= 18; 60%

= Feminino = Masculino

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Em relacdo ao género, os dados revelados no Gréafico 1 apontam que dos 30
respondentes do Clube de Leitura, 18 (60%) dos participantes do sdo do sexo feminino e 12
(40%) séo do sexo masculino. De acordo o Instituto Pré-Livro (2016) a pesquisa Retratos da
Leitura o Brasil destaca que 59% das mulheres sdo leitoras, ou seja, as mulheres leem mais do
que os homens.

Esses dados coadunam com a pesquisa do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) referente ao Censo Escolar 2018, que revela que as
mulheres sdo maioria na educacéo profissional®. A pesquisa destaca ainda, que em todas as
faixas etarias hd predominancia feminina nos cursos de formacdo inicial, continuada e
qualificacdo profissional (INEP, 2019). Com base nisso, e diante das observacdes in loco,
infere-se que por serem maioria na educagdo profissional, as mulheres também se engajam
facilmente nas pesquisas e projetos desenvolvidos no ambito escolar.

Quanto a faixa etéria, o Grafico 2 revela que 57% dos participantes do Clube

possuem entre 14 e 17 anos e 43% possuem mais de 18 anos.

4 Para o Censo Escolar, educacdo profissional engloba cursos de formagéo inicial e continuada ou de qualificagdo
profissional articulado a EJA ou ao ensino médio; ou cursos técnicos de nivel médio nas formas articuladas
(integrada ou concomitante) ou subsequente ao ensino médio (INEP, 2019).
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Grafico 2 — Faixa etaria

2 QUANTOS ANOS VOCE TEM?
0; 0%
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

O Grafico 2 mostra ainda, que ndo ha participantes menores de 14 anos. Por meio
da observacdo participante constatou-se que 0s membros maiores de 18 anos (em sua maioria
recém-completados), sdo oriundos da 32 série e ja estdo em fase de término do ensino médio.
Com esses dados assevera-se que os membros do Clube, estudantes das 12, 22 e 32 série do
ensino médio integrado, ndo possuem defasagem de idade em relagdo as séries que cursam, ou
seja, ndo héa distorcdo idade-série® (INEP, 2019).

O quesito faixa-etaria, ora apresentado, tem como finalidade verificar o perfil dos
jovens leitores e suas caracteristicas individuais e coletivas, ndo tem a pretensao de categorizar

esses jovens como se fossem uma homogeneidade grupal, pois compreende-se que:

[...] aidade é um dado bioldgico socialmente manipulado e manipulavel; e que o fato
de falar dos jovens como se fossem uma unidade social, um grupo constituido, dotado
de interesses comuns, e relacionar estes interesses a uma idade definida
biologicamente ja constitui uma manipulacéo evidente. (BOURDIEU, 1983, p. 2).

Em relacdo as caracteristicas étnico-raciais € importante salientar que o quesito de
cor ou raga esta baseado na autodeclaracdo dos participantes da pesquisa, ou seja, 0 sujeito
escolhe como se classifica. De acordo com o IBGE (2018b, p. 3), “a identificacdo ¢ da pessoa,
é ela que sabe como se entende, porque é uma interacdo social, uma percepcao de si mesma e
do outro”. As caracteristicas etnico-raciais descritas no Gréafico 3, obedecem ao sistema de
classificacdo adotado pelo IBGE, que destaca cinco categorias de cor ou raga, a saber: branca,

preta, amarela, parda ou indigena.

> De acordo com o Inep (2019), a taxa de distorcéo idade-série é o percentual de alunos, em cada série, com idade
superior a idade recomendada.
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Grafico 3 - Caracteristica étnico-racial
3 CARACTERISTICA ETNICO-RACIAL
0; 0%

9; 30%

16; 53%

5;17%

= Branco  Preto =Pardo = Amarelo = Indigena

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Os dados revelam que 53% dos respondentes se declaram pardos, 30% brancos,
17% pretos, e nenhum como amarelo ou indigena. Demonstra-se ainda, que se somados pardos
e pretos, totalizam 70% dos participantes do Clube. Esses dados coadunam com as estatisticas
apresentadas pelo ultimo Censo Demogréfico realizado pelo IBGE (2010a) onde aponta que 0s
negros representam 74% da populacdo do Maranhdo, sendo o segundo estado com a maior
populacdo de afrodescendentes do pais.

A maioria da populagdo maranhense considera-se afrodescendente, um aspecto
relevante pois, mostra de forma explicita, que esse crescimento esta relacionado com a
visibilidade dada a tematica racial nos Gltimos anos possibilitando as pessoas reconhecimento
de questdes relacionadas as suas identidades. E com os jovens ndo tem sido diferente. Os jovens
pretos e pardos estdo cada vez mais em busca de engajamento em atividades que lhes
proporcionem perspectivas de mudanca, diante das desigualdades econdmicas e raciais do pais.
De acordo com Dayrell (2009) para parte dos jovens que vivenciam experiéncias sociais que
Ilhes impdem uma identidade subordinada, o grupo cultural é um dos poucos espacos de
construcdo de uma autoestima e construcdo de identidades positivas.

Conforme o IBGE (2018b), as estatisticas de cor ou raga mostram que o Brasil ainda
estd muito longe de se tornar uma democracia racial. Apesar do grande cenario de desigualdades
no pais, socialmente e historicamente constituidos, j& existem politicas publicas de agdes
afirmativas e de combate as desigualdades raciais, como por exemplo, a Lei n° 12.990/2014,
que trata da reserva das cotas raciais em concursos publicos para negros, ou seja, Sao
considerados negros aqueles que se autodeclaram pretos ou pardos no quesito cor ou raga
(BRASIL, 2014).
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Vale destacar que a participagdo no Clube de Leitura, de qualquer estudante que
seja, ndo estd condicionada as questdes étnico-raciais. N&o ha também, distincdo de género,
classe social, condicdo econdmica, etc. Trata-se de um grupo diversificado que busca promover
a igualdade de condicdes de acesso a leitura e a informacao.

No que se refere a localidade onde moram, o Gréafico 4 demonstra que 83% dos
participantes do Clube ndo moram préximo a escola e apenas 17% residem perto da escola.

Grafico 4 — Onde mora
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Ao longo das observagdes, notou-se que a maioria dos estudantes reside em areas
periféricas da cidade e necessitam auxilio transporte para o deslocamento de suas residéncias
para a escola. Esses dados convergem com o referencial tedrico, quando Silva, W. (1999)
aponta as contradi¢cGes sociais inerentes ao modelo capitalista periférico que caracteriza a
sociedade brasileira em classes, em que a classe dominante busca manter sua hegemonia com
base na negacéo sistematica do acesso aos bens educacionais/culturais as classes trabalhadoras.

Em relacdo as pessoas com quem moram, o Grafico 5 apresenta os seguintes dados:

Gréfico 5 - Com quem mora

5 COM QUEM VOCE MORA?
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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Os dados apontam que 67% dos membros do Clube moram na casa dos pais,
13% moram com os avos, 10% com demais familiares como tios, irmaos, 7% moram sozinhos
e 3% moram com amigos e colegas, conforme ilustra o Grafico 5. Segundo Sposito (2005)
muitos jovens, principalmente os oriundos de familias pobres, vivenciam cotidianamente uma
relacdo paradoxal com a escola, ou seja, 0 mundo do trabalho parece estar mais presente na
vida desses sujeitos do que a escola.

Cabe destacar que alguns participantes do Clube sdo oriundos de municipios
circunvizinhos a cidade de Acailandia ou povoados distantes, em virtude disso, residem com
amigos, tios e demais pessoas, e, por isso, Nd0 moram com Seus pais €, por vezes precisam
trabalhar e conciliar os estudos, pois, veem na educacdo uma forma de enfrentamento a sua
condicdo atual até mesmo para se sustentar e/ou contribuir com o sustento da familia.

Em busca da compreensdo acerca da influéncia que a familia exerce sobre a
formacdo de leitores, os gréaficos que seguem trazem informacBGes sobre as questbes
socioecondmicas e culturais dos pais e/ou responsaveis legais, como também dos jovens do
Clube de Leitura. Sobre a situacdo conjugal dos pais ou responsaveis, o Grafico 6 aponta que

64% vivem juntos, 33% vivem separados e 3% tem os pais falecidos.

Gréfico 6 — Situacdo dos pais
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

O ambiente familiar é o lugar onde ocorrem as primeiras relagdes interpessoais do
sujeito. Desta forma, a situacdo dos pais influencia diretamente na forma como ocorrem 0s
primeiros ensinamentos para a educacédo de valores, boas condutas, principios morais e éticos
etc, e, porque néo dizer, para o ensino das primeiras vivéncias com a leitura.

Segundo o Instituto Pré-Livro (2016, p.35): “[...] leitura é uma constru¢do que vem da infancia,
bastante influenciada por maes e pais. A familia tem um papel fundamental no despertar do

interesse pela leitura, seja pelo exemplo, ao ler na frente dos filhos, ou ao promover a leitura
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para os filhos”. Ainda em relacdo as questfes pessoais e familiares, o Gréfico 7 ilustra a
escolaridade dos pais e/ou responsaveis legais dos participantes da pesquisa.

Gréfico 7 - Escolaridade do(a) responsavel legal
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Quanto a formacdo académica dos responsaveis legais, 47% possuem 0 Ensino
Médio Completo, 20% tém o Ensino Fundamental Incompleto, 13% sdo P6s-Graduados, 7%
tém o Ensino Superior Incompleto e 7% também tém o Ensino Superior Completo, 3% possuem
0 Ensino Médio Incompleto e, 0 mesmo percentual 3%, o Ensino Fundamental Completo. Nao
houve nenhuma resposta para a op¢ao “Nao estudou”.

Diante desse cenario, identificou-se que apenas 27% dos responsaveis legais
cursaram ou estdo cursando o Ensino Superior, seja incompleto, completo ou a nivel de Pds-
Graduacdo e 73% cursam ou cursaram a Educacdo Basica — que vai do Ensino Fundamental
Incompleto ao Ensino Médio Completo. Com esses dados, depreende-se que 0S responsaveis
legais, em geral, possuem grau de escolaridade basico, diante do que é comumente exigido para
a ocupacéo de alguns cargos e fun¢des no mundo do trabalho.

O quesito escolaridade, via de regra, estd muito ligado a condi¢cdo econémica. A
Associacdo Brasileira das Empresas de Pesquisa (ABEP), para medir o poder aquisitivo das
pessoas, adota critérios e estratos de classificagdo econdémica definidos por A1, A2, B1, B2, C1,
C2, D, E, que designam ndo apenas a renda como também, caracteristicas domiciliares como
por exemplo, a presenca e quantidade de alguns itens domiciliares de conforto e o grau
escolaridade do chefe de familia. Assim, abandona a classificacdo de “classes sociais” ¢ adota
a divisdo em classes economicas (ABEP, 2018).

Ainda em relacdo a classificagdo em classes, 0 IBGE (2010b) leva em consideracao

a renda familiar, baseada no numero de salarios minimos. Atualmente, o valor do salario


http://www.abep.org/
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minimo é de R$ 998,00 e as classes se dividem em cinco faixas de renda, quais sejam A, B, C,

D e E, conforme apresenta o Quadro 1:

Quadro 1 — Critério IBGE

CLASSE Renda Familiar (em salarios minimos)

Acima de 20 salarios minimos

De 10 a 20 salarios minimos

De 4 a 10 salarios minimos

De 2 a 4 salarios minimos

m| O O @

Até 2 salarios minimos

Fonte: IBGE, 2010b.

Diante dos critérios supracitados, para a coleta de informaces referentes a renda

familiar, decidiu-se adotar o critério do IBGE, sendo o que melhor se enquadra aos

guestionamentos desta pesquisa, como ilustra o Gréafico 8:

Gréfico 8 - Renda Familiar

8 QUAL A RENDA FAMILIAR DA§
PESSOAS QUE MORAM COM VOCE?
0; 0%

= 0;0% 5;17%

= 11:37% Acima de 20 salarios minimos
= De 10 a 20 salarios minimos
De 4 a 10 salarios minimos
= De 2 a 4 salarios minimos
= 14; 46% . L
= Até 2 salarios minimos

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Os dados revelam que 46% dos familiares recebem de 2 a 4 salarios minimos, 37%

até 2 salarios minimos, 17% ganham de 4 a 10 salarios minimos e nenhuma familia recebe de

10 a 20 e nem acima de 20 salarios minimos. Somando-se 0s que possuem renda familiar até 4

salarios minimos, obteve-se um total de 83% das familias nessa condic¢éo, o que demonstra que

a maioria dos participantes do Clube sdo provenientes das classes D e E.

Conforme discussdo apresentada neste estudo em Foucambert (1994), Silva, W.

(1999) e Sposito (2005), pode-se constatar que as diferengas salariais sdo reflexos das

desigualdades da sociedade capitalista, marcada pela luta de classes e pelas precarias condi¢oes

de trabalho. A relacédo capital e trabalho, perpassa ndo apenas por questdes econdmicas, mas,
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em todos os aspectos da vida social e influencia os aspectos culturais, ideoldgicos, politicos das
familias, sobretudo, da juventude em processo de formacéo para o0 mundo do trabalho.

“A condicéo juvenil ndo pode ser compreendida fora das condic@es sociais (classes
sociais), culturais (etnias, identidades religiosas, valores), de género e também das regides
geogréficas, dentre outros aspectos”, afirma Lara (2008, p.223).

Com base nisso, verificou-se a participacéo dos jovens leitores na vida econdmica da

familia, conforme destaca o Grafico 9:

Gréfico 9 — Participacdo na economia familiar

9 QUAL SUA PARTICIPACAO NA VIDA
ECONOMICA DO SEU GRUPO FAMILIAR?

1; 3%

5;17%

0; 0%
24; 80%

« Ndo trabalho, apenas estudo e sou sustentado pela familia ou por outras pessoas
« Ndo trabalho, apenas estudo e recebo auxilio estudantil (transporte, alimentagéo, moradia)
Trabalho, mas recebo ajuda financeira da familia ou de outras pessoas
Trabalho, mas sou responsavel apenas pelo meu préprio sustento
« Trabalho, sou responsavel pelo meu sustento e contribuo para o sustento da minha familia
. Trabalho e sou principal responsavel pelo sustento da minha familia

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Conforme as informac@es obtidas, observa-se que 80% dos jovens ndo trabalham,
apenas estudam e recebem auxilio estudantil (transporte, alimentacdo, moradia), fato também
constatado por meio da observacdo. Ja 17% nao trabalham, apenas estudam e sdo sustentados
pela familia ou por outras pessoas. Apenas 3% trabalham e também recebem ajuda financeira
da familia ou de outras pessoas.

De modo geral, esses dados revelam que os jovens do Clube de Leitura necessitam
de auxilio financeiro para complementar a renda familiar, bem como atender as necessidades
béasicas como alimentacdo, moradia e transporte.

Ainda se tratando das questdes econdmico-financeiras, perguntou-se aos jovens a

respeito da compra de livros, como mostra o Grafico 10:
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Grafico 10 — Compra de livros pelos pais ou responsaveis

10 OS SEUS PAIS OU RESPONSAVEIS
COSTUMAM COMPRAR-TE LIVROS?

12; 40%

18; 60%

= Sim = Ndao

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

De acordo com o gréfico apresentado, 60% dos jovens afirmam que seus pais ou
responsaveis ndo lhes compram livros e 40% dizem que, costumeiramente, seus responsaveis
Ihes compram livros. Se comparados aos questionamentos anteriores, esses dados podem estar
relacionados as questdes da renda e da situacdo socioecondmica da familia.

Segundo o Instituto Pro-Livro (2016) os que detém maior poder aquisitivo leem
mais do que aqueles que pertencem as classes sociais menos privilegiadas. Neste sentido,
considera-se que as condicdes socioecondmicas influenciam os sujeitos quanto as praticas de
leitura. Ainda se tratando da influéncia quanto as praticas de leitura, acredita-se que a formacéo
do leitor deve se iniciar no ambiente familiar e depois ocorrer de forma paralela no ambiente
escolar. Diante disso, o Grafico 11 exple a préatica de leitura pelos pais ou responsaveis dos

jovens leitores.

Grafico 11 — Pratica de leitura pelos pais ou responsaveis

11 OS SEUS PAIS OU RESPONSAVEIS
PRATICAM A LEITURA?

12; 40%

18; 60%

= Sim = Ndo

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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O gréfico 11 aponta que 60% dos pais ou responsaveis praticam a leitura e 40% n&o
costumam pratica-la. Em depoimentos dos jovens durante o processo de observagdo, 0s mesmos
revelaram que alguns pais ndo gostam de ler devido ndo terem um ambiente adequado para tal
finalidade, devido a falta de tempo ou até mesmo, por ndo se identificar com a leitura, e quando
a praticam, a fazem com baixissima frequéncia. Ja 0s jovens que possuem pais leitores,
informaram que recebem incentivos a leitura desde cedo, o que influencia na aprendizagem, no
desenvolvimento da leitura e de outras habilidades.®

Essas informacdes dialogam com Bamberger (2002, p. 71), quando afirma que “a
prontidao para a leitura é determinada, em grande parte, pela atmosfera literaria e linguistica
reinante na casa [...]". A partir disso, ¢ notavel a influéncia da familia como referencial para o
desenvolvimento do leitor. Os filhos que crescem vendo seus pais lerem e que sdo influenciados
precocemente, tendem a serem leitores ativos e participativos.

Ainda em relacdo a leitura no ambiente familiar, o Grafico 12 apresenta os tipos de
leitura mais frequentes realizadas pelos pais ou responsaveis dos jovens. Das respostas obtidas,
67% costumam ler jornais e/ou revistas, relatérios técnicos profissionais ou livros técnicos-
cientificos, 13% leem livros literarios (romances, poesias, etc.), 13% ndo realizam nenhum tipo

de leitura e 7% leem outros tipos de materiais, como por exemplo, informagdes online e a Biblia.

Gréafico 12 — Tipo de leitura dos pais ou responsaveis

12 SE OS PAIS OU RESPONSAVEIS COSTUMAM LER,
QUAL O TIPO DE LEITURA MAIS FREQUENTE?

4;13%

2; 7% .

4; 13%

16; 53%

= Jornais e/ou Revistas
Relatorios técnicos-profissionais
= Livros técnicos-cientificos
Livros de Literatura (romances, poesias, etc.)
= Qutros.
= Nenhum

2; 7%
2; 7%

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Na opg¢ao “Outros”, a Biblia foi o livro mais citado. De acordo com o Instituto Pro-
Livro (2016, p. 214): “a Biblia ¢ mais citada entre os ndo estudantes, os de menor escolaridade

e entre os mais velhos”. Com base nessa afirmacao, divulgada pela pesquisa Retratos da Leitura

® Informacé&o verbal proferida pelos jovens leitores do Clube de Leitura participantes da pesquisa (2019).
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no Brasil, pode-se inferir que a Biblia é um dos livros que atende as camadas populares e esta
presente em grande parte dos lares brasileiros.

Finalizados o0s questionamentos sobre as praticas de leituras dos pais e
responsaveis, as indagacfes que seguem direcionam-se aos jovens, a fim de identificar as
caracteristicas leitoras desses sujeitos. Quando questionados se praticam a leitura, como
demonstra o Gréfico 13, 100% dos jovens do Clube de Leitura afirmam pratica-la e ndo houve

participante com resposta contréria.

Gréafico 13 — Pratica de leitura pelos jovens do Clube

13 PRATICAS A LEITURA?
0; 0%

30; 100%
=Sim = Ndao

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Todos os respondentes da pesquisa se autoidentificam leitores. Por mais que pareca
Obvia, a indagacdo foi necessaria devido ao fato do Clube de Leitura ser acessivel a todos 0s
que se consideram leitores, como também aqueles que se visualizam como nao-leitores. Em se
tratando de leitores e nédo-leitores, a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil define: “Leitor ¢
aquele que leu, inteiro ou em partes, pelo menos 1 livro nos ultimos 3 meses e Néao-leitor €
aquele que ndo leu, nenhum livro nos Gltimos 3 meses, mesmo que tenha lido nos ultimos 12
meses”. (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2011, p. 254).

A finalidade do Clube de Leitura em permitir a participagdo dos que ndo se
identificam com a leitura, é justamente para que, por meio da mediacdo e da realizagdo de
atividades praticas leitoras, o jovem néo-leitor seja inserido no mundo da leitura e conheca o
poder de transformacdo que a mesma pode proporcionar para 0 reconhecimento de si e do
mundo de forma critica e reflexiva.

Outras questdes importantes analisadas com relagdo ao perfil dos jovens leitores
correspondem aos tipos de materiais/itens que costumam ler e quanto aos géneros que mais

gostam de ler, como sinalizam os Graficos 14 e 15, respectivamente:
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Grafico 14 — Tipos de materiais que os jovens do Clube costumam ler

14 QUE TIPO DE MATERIAIS/ITENS
COSTUMAS DE LER?

1; 3%

0; 0%

= Jornais e/ou Revistas

= Relatorios técnicos-profissionais

= Livros técnicos-cientificos

29; 97% = Livros de Literatura (romances, poesias, ficcdo)
= Outros.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

A maioria dos jovens (97%) afirmam gostar de ler livros de literatura e a minoria
(3%) costumam ler livros técnicos-cientificos; nenhum dos participantes sinalizou que costuma
ler jornais e/ou revistas e relatorios técnicos-profissionais. Em conversa com os membros do
Clube e durante o processo de observacao os participantes da pesquisa revelaram que preferem
os livros de literatura do que os demais livros, por considerarem a leitura literaria mais
interessante e as demais como a leitura de jornais, relatorios, mais complexa’.

Quanto aos géneros que os jovens do Clube costumam ler, o Grafico 15 apresenta

0s seguintes dados:

Gréfico 15 — Géneros que 0s jovens do Clube costumam ler

15 QUE GENERO VOCE COSTUMA LER?

2; 7%
2; 7%

1; 3%
2, 7%

8; 27%

2; 6%
= Romances, poesias, poemas
Cronicas, contos
= Ficglo, Prosa narrativa
Teatro, Drama
- 420 = Autobiografias, biografias diarios
13; 43% = Relatdrios cientificos, resenhas criticas, artigos
= Qutros: Qual(is):

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Os numeros obtidos apontam que 43% dos leitores costumam ler fic¢do e prosa

narrativa, 27% leem romances, poesias e poemas, 7% teatro e drama, 7% também leem

" Informacéo verbal proferida pelos jovens leitores do Clube de leitura participantes da pesquisa (2019).
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relatérios cientificos, resenhas criticas, artigos, e com o mesmo percentual, 7% dos
respondentes assinalaram a categoria “Outros” e disseram gostar de todos 0s géneros, 6% leem
crénicas e contos e, por fim, 3% dos jovens leem autobiografias, biografias e diarios. Os dados
obtidos demostram que maior parte dos jovens leem livros literarios dos géneros ficcao, prosa,
romance, poesia e poema.

Yunes (2009, p. 44), afirma que “a leitura ndo se constrdi sobre o nada. Ha algo que
provoca o leitor, interessa-lhe, instiga-lhe um outro pensamento que lhe permite dar asas a
imaginagdo”. Diante dessa reflex&o, acredita-se que se estimulados pela familia, pela escola ou
biblioteca, o jovem pode desmistificar a ideia de leitura técnica, cientifica ou informativa como
densa ou complexa, tornando-a uma leitura prazerosa. Acredita-se que isso também depende,
gue 0s acessos a essas leituras promovam sentidos e reais significados ao modo de ser, pensar
e existir do sujeito leitor.

Outro fator abordado pela pesquisa aponta para a quantidade de livros que os jovens
participantes do Clube de Leitura possuem em casa, como ilustra o Gréfico 16:

Gréfico 16 — Quantidade de livros que os jovens do Clube tém em casa
16 QUANTOS LIVROS TENS EM CASA?

5 1796 00 0%

2;7%&
2; 6% V

6; 20%

- 500,
15; 50% = Nenhum

=1al0
=11a20
=21a30
m31a40
Mais de 41

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Os dados mostram que 50% dos jovens possuem em casa de 1 a 10 livros, 20%
possuem de 11 a 20 livros, 17% mais de 41, 7% tem de 31 a 40 e 6% possuem de 21 a 30 livros.
Nao houve resposta para a op¢do “nenhum” livro. Esse dado revela que todos os jovens
possuem livros em suas casas, uns possuem menos e outros possuem mais livros, esse fator é
decorrente das condi¢des socioecondmicas outrora mencionadas neste estudo.

Vale ressaltar que esse questionamento se refere a quantidade de livros impressos
e ndo conta com os didaticos/escolares. A fato de possuir pequena quantidade de livros

impressos, nao significa dizer que os jovens que possuem poucos livros, leem pouco. Contudo,
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nas observacOes realizadas e por meio de informacOes dialogais, muitos jovens revelaram
possuir livros digitais que baixam em seus smartphones, tablets ou em seus computadores ou
simplesmente leem na internet.

De acordo com os dados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil realizada em
2015 entre leitores que ja haviam lido um livro digital, 56% fizeram isso no celular ou no
smartphone, sendo este ultimo o dispositivo mais utilizado. O computador foi usado por 49%
dos leitores, seguido dos tablets por 18% (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2016, p. 105).

Em 2015 esses dados ja apontavam para uma expressiva utilizacdo dos livros
digitais e boa receptividade do smartphone como dispositivo de leitura, visto que € um recurso
tecnoldgico acessivel para muitos jovens que constantemente acompanham a evolugdo das
tecnologias da informacgédo e comunicacdo. Atrelado a essa discussdo, 0 questionamento que
segue desvela a preferéncia dos jovens pelo tipo de suporte dos livros, como mostra o Grafico
17:

Gréafico 17 — Preferéncia dos jovens do Clube por livros impressos ou digitais

17 VOCE PREFERE LER LIVROS
IMPRESSOS OU DIGITAIS?

14; 47%
16; 53%

= [mpressos = Digitais

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Os dados mostram que 53% dos jovens do Clube preferem ler livros em suportes
impressos e 47% em formato digital. Esses dados corroboram com a pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil, cujas informagdes apontam para ascensdo dos livros digitais. A pesquisa
aponta ainda que no ano de 2015, 88% dos leitores digitais em baixaram livros gratuitamente,
o que revela um amplo acesso a leitura (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2016).

Entende-se que os livros digitas promovem a democratizacdo da leitura, acesso
econdmico e geografico as informagdes, como também, acessibilidade para diferentes tipos de
leitores. E pertinente destacar que no processo de observacdo em um dos encontros do Clube,

surgiu a indagacao por parte de um jovem leitor, sobre a possivel substituicdo do livro impresso
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pelo livro digital. Com base nisso, foi suscitada uma breve discussao sobre esse questionamento
e 0s jovens leitores com opinides prds e contras se posicionaram.

Os leitores ficaram bem divididos e, ao final da discussdo grande parte chegou a
uma possivel conclusdo de que ndo acreditam na substituicdo do livro impresso pelo digital,
acreditam que havera espaco no mercado editorial para cada tipo de suporte, pois, existem as
preferéncias e elas variam de leitor para leitor.

Em relacdo a essa discusséo, Chartier (1998), em seus estudos sobre as tecnologias
questionava sobre o futuro do impresso na era do e-book. O autor considerava que se tratando
das possibilidades comunicativas entre os leitores, o e-book poderia representar uma ameaga ao
acesso a um livro fisico. Contudo, na época a tecnologia era muito recente para se presumir. E,
0 proprio autor, em outra perspectiva, afirma que a relacdo do livro impresso e e-book pode se
da semelhante a transicdo do manuscrito para 0 impresso: “uma continuidade muito forte entre
a cultura do manuscrito e a cultura do impresso, embora durante muito tempo se tenha
acreditado numa ruptura total entre uma e outra” (CHARTIER, 1998, p. 9).

E importante lembrar que na terceira edicdo da pesquisa Retratos da Leitura no
Brasil, realizada em 2011, ja se questionava se o livro digital poderia substituir o livro impresso.
A pesquisa revelou que: “sobre o fim do livro impresso, a maioria respondeu que acredita na
convivéncia dos dois suportes por muito tempo (52%)”. (INTITUTO PRO-LIVRO, 2011, p.
34).

Desse modo, pode-se dizer que uma nova tecnologia nem sempre substitui uma

tecnologia menos atual, conforme apontam Coutinho e Pestana (2015, p. 190):

Os sucessivos avangos tecnolégicos podem prejudicar a fixacdo plena do e-book nos
tempos mais préximos em alguns mercados. Enquanto que o livro impresso teve (e
tem) uma durabilidade como formato de vérios séculos, com a tecnologia ndo sabemos
com o que podemos contar: as ferramentas que usamos hoje, amanha poderdo estar
obsoletas.

Diante disso, pode-se inferir que as discussdes apontam para a mesma concepg¢ao a
respeito da permanéncia dos dois suportes: o impresso e o digital, pois, independente do
formato, compreende-se que o mais significativo é o acesso a leitura. Outro dado relevante da
pesquisa esta na frequéncia de leitura dos jovens do Clube de Leitura, como mostra o Gréafico
18:



70

Gréfico 18 — Frequéncia de leitura dos jovens do Clube

18 COM QUE FREQUENCIA VOCE LE?

2;7% 0;0%

5;17%
13; 43%
= Todos os dias
= S de vez em quando
Aos fins de semana
= Nas férias
Quando sou obrigado/a

10; 33%

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Os resultados apontam que 43% dos jovens leem todos os dias, 33% s6 de vez em
quando, 17% leem aos fins de semana e 7% nas férias. Para a op¢ao “quando sou obrigado”
ndo se obteve nenhuma resposta. Levando-se em consideracdo o quantitativo dos que leem
todos os dias e os que leem aos fins de semana tem-se um percentual de 60% de leitores que
mantém a frequéncia de leitura semanal. Esse dado é bastante expressivo pois, demonstra que
a pratica de leitura é constante entre maioria dos jovens do Clube de Leitura. Em se tratando
das praticas de leitura pelos jovens, o bloco de perguntas que segue, versa sobre a relacdo dos
jovens leitores com a Biblioteca, bem como: a frequéncia com que a visitam, 0s motivos que

os levam a ir a biblioteca, a motivacao para a leitura e o interesse pelo Clube de Leitura.

Da relacdo do jovem com a leitura e a Biblioteca: itinerarios formativos

No tocante a relacdo dos jovens com a leitura e a biblioteca, inicialmente buscou-
se identificar a frequéncia com que 0s jovens visitam a Biblioteca e quais motivos os levam a

esta unidade de informacéo. Os Graficos 19 e 20 apresentam dados sobre essas questdes.

Grafico 19 - Frequéncia que os jovens do Clube visitam a Biblioteca

19 COM QUE FREQUENCIA VOCE VISITA

0: 0% A BIBLIOTECA?

3;10%

3; 10% 9; 30%

= Diariamente

= Duas a trés vezes na semana
Uma vez por semana

= A cada 15 dias

Quase nunca
15; 50%

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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Quando questionados sobre a frequéncia com quem véo a biblioteca 50% dos
jovens informaram frequenté-la de duas a trés vezes por semana, 30% diariamente, 10% uma
vez por semana e 10% a cada 15 dias. Ndo houve resposta para a alternativa “Quase nunca”.

Os dados obtidos sdo animadores uma vez que se certifica que os jovens do Clube
sdo assiduos. Acredita-se que a frequéncia dos jovens esté relacionada a participacao no Clube,
devido a utilizacdo da Biblioteca para a realizacdo de préaticas de leitura durante as oficinas e
reunides. A assiduidade também se d4, pela indicacdo dos docentes, pois, ao cruzar esses dados
com as informacgbes dos professores, obtidas por meio de entrevista, 0S mesmos costumam
indicar obras do acervo da biblioteca para a préatica de leitura em sala de aula.

Por meio da observacdo, constatou-se também, que um ndmero significativo de
alunos comecou a frequentar a biblioteca com mais assiduidade proximo as férias, periodo em
gue muitos leitores aproveitam para levar emprestados livros literarios para leitura
“desinteressada”, pois, nas férias tém mais “tempo livre” se comparado aos dias letivos. Essas

informacdes podem ser reafirmadas em observancia ao Grafico 20, a seguir:

Grafico 20 — Motivo de visita a Biblioteca

20 QUAL O MOTIVO DA SUA VISITA A
BIBLIOTECA?

3; 10%

1; 3%
11; 37%

= Pesquisa académica
= Entretenimento / leitura
= Acesso a Internet

15: 50% Outros: Qual(is):

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Os jovens do Clube, como também as juventude(s) em geral, possuem diversas
motivacOes para frequentar a biblioteca e razOes para ndo a frequentar também. Quando
perguntados sobre o motivo da visita a biblioteca, 50% dos jovens responderam que a
motivacdo é o entretenimento e a leitura, 37% a frequentam para a realizagdo de pesquisas
académicas, 10% responderam outras motivagdes, como por exemplo, “acompanhar os

2 (13 2" 13

1 X isti ; 0 jovens visi
amigos”, “passar o tempo”, “relaxar e assistir filme”; e, por fim, 3% dos jovens visitam a

biblioteca para acessar a internet nos computadores.
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Os dados obtidos revelam que a visdo dos jovens leitores estd para além da
concepgdo de biblioteca apenas como espaco para empréstimo de livros e para a realizagdo de
pesquisas académicas. Se somados 0s que respondem que suas motivacdes sdo a leitura e
entretenimento (50%), outras motivacoes (10%) e acesso a internet (3%), nota-se que 63% dos
leitores se predispdem a realizacdo de préaticas diversificadas que ndo sejam, necessariamente,
pesquisas académicas.

Durante as observacGes notou-se que ao frequentarem a biblioteca, os jovens
realizavam atividades diversas como por exemplo: ouvir musicas, assistir filmes e
documentérios, participar de uma roda de conversas sobre leitura e sobre assuntos em geral,
enfim, a utilizavam também como um espaco para o compartilhamento e convivéncia social.

E valido ressaltar que a biblioteca deve ser um local atrativo, agradavel e prazeroso
para que os alunos se sintam confortaveis e motivados a frequentarem esse espaco que é
simbolo da cultura e uma fonte de riqueza inestimavel. Para tanto, cabe ao bibliotecério ou
demais responsaveis pela biblioteca realizarem praticas culturais que aproximem leitores e ndo-
leitores desse ambiente cultural e informacional.

Nesse entendimento, Maroto (2012, p. 78, grifos da autora) salienta que:

O envolvimento dos alunos no processo de conquista da biblioteca e na sua
dinamizacéo é condi¢do sine qua non para que ela exerga um papel de destaque dentro
da instituicdo escolar. [...] Precisamos ter sempre em mente que seu alvo principal sao
os alunos, e é em funcdo deles que a biblioteca existe, e que o espaco da biblioteca
quando bem administrado e incentivado, podera converter-se no centro difusor da
leitura e do conhecimento, num lugar prazeroso, atraente, na “alma” da escolaf...].

Diante dessa assertiva, compreende-se que a biblioteca exerce um papel
fundamental no processo educativo, principalmente, quanto ao incentivo as préaticas de leitura.

Com base nisso, o Grafico 21, a seguir, revela a motivacdo dos jovens para a leitura:

Gréfico 21 — Motivacdo para a leitura

21 EM RELACAO A MOTIVACAO, PARA
VOCE A LEITURAE:

3:10% 0;0%

21; 70%
6; 20%
= Um prazer
Uma obrigacdo
= Uma necessidade
Um entretenimento
= Um aborrecimento

0; 0%

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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Os numeros mostram que 70% dos jovens leitores consideram leitura um prazer,
20% uma necessidade e 10% um entretenimento. As alternativas “uma obrigacdo” e “um
aborrecimento” ndo foram assinaladas. Os dados revelados contrapdem-se ao esteredtipo de

que os jovens ndo gostam de ler. Segundo o Instituto Pré-Livro (2016, p.85-86, grifo do autor):

Ao contrario do que reza 0 senso comum — 0s jovens brasileiros, sim, leem bastante,
mais até do que os brasileiros de um modo geral, isso ndo significa que gostem de
ler, mas que leem sob a coercdo da escola. No entanto, a pesquisa também refuta em
parte essa ideia da leitura meramente “obrigatoria”, sempre louvada pelo discurso
pedagdgico por meio de representacdes-cliché, edificantes e edulcoradas. Ha, sim, um
contingente de jovens que reconhece ler por razfes pragmaticas; mas ha também uma
parcela substantiva de jovens que, quando indagada sobre a motivacdo que a leva a
ler, aponta razdes fora da esfera utilitaria para ir até os livros.

A pesquisa chama a atencdo para o direcionamento do olhar aos jovens que leem
por motivos diversos que ndo, necessariamente, a leitura pragmatica exigida pela escola para a
pratica de atividades académicas. Muitos jovens leem porque gostam, por distracdo, para
atualizacdo cultural, conhecimento geral, crescimento pessoal, motivos religiosos, dentre
outros. Com base nessa premissa, 0 questionamento a seguir perpassa pela identificacdo dos
motivos aos quais 0s jovens se interessaram pelo Clube de Leitura, conforme aponta o Grafico
22:

Gréfico 22 — Interesse pelo Clube de Leitura

22 POR QUE SE INTERESSOU PELO

CLUBE DE LEITURA?
0; 0%, 4. og
1; 3% 1; 3%
2; 7%

1; 3%\

15; 50%

10; 34%

= Curiosidade
= Aprendizagem
= Reconhecimento
Influéncia de amigos ou familiares
= Conscientizacdo
= Ocupacdo dos tempos livres
Outros: Qual(is):

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Destaca-se que a maioria dos participantes do Clube de Leitura adentrou ao grupo
tendo em vista a aprendizagem e a curiosidade, totalizando 84% dos jovens. Os dados sé@o
significativos pois, demostra o desejo que os jovens tém em descobrir na leitura, caminhos

possiveis para dar sentido a vida.
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Esse breve panorama teve como objetivo delinear o perfil dos leitores do Clube de
Leitura. Os perfis aqui descritos ndo pretendem generalizar e engessar as caracteristicas dos
jovens leitores, nem tampouco, homogeneiza-las, pois, entende-se que os jovens sdo dotados
de peculiaridades que nédo os permitem compara-los em unicidade. Nesse mesmo entendimento,
Dayrell (2003) afirma que a juventude é uma categoria definida historica e socialmente, ndo
possui carater universal, homogéneo ou estavel. Outrossim, a categoria juventude é de fato
complexa, e, as diferentes condi¢cbes de viver este tempo sdo decisivas para a formacdo de
gostos e valores nos jovens. Assim, a escola e a biblioteca tém papeis significativos no que
tange a realizagdo de a¢Bes — atingiveis, imprescindiveis, diferentes, mas, complementares — de

fomento e desbravamento dos caminhos da leitura.

Discursos de leitura: as vozes dos jovens leitores

Nesse topico as abordagens, 0s apontamentos e as reflexdes ocorreram a partir da
entrevista (APENDICE D) realizada com os discentes participantes do Clube de Leitura. Diante
disso, apresentam-se 0s discursos emanados das vozes dos jovens leitores e de suas condicdes
juvenis, marcadas por caracteristicas historico-pessoais que influenciam suas relagdes com as
praticas de leitura e suas proprias formas de representacdo da realidade. De acordo com as
Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica do Estado do Parana (2008, p. 56):

[...] compreende-se a leitura como um ato dialégico, interlocutivo, que envolve
demandas sociais, histdricas, politicas, econbmicas, pedagdgicas e ideoldgicas de
determinado momento. Ao ler, o individuo busca as suas experiéncias, 0S seus

conhecimentos prévios, a sua formacdo familiar, religiosa, cultural, enfim, as vérias
v0ozes que 0 constituem.

Nessa direcdo, aqui sdo apresentadas experiéncias que 0S jovens vivenciam,
conhecimentos prévios que possuem e leituras que fazem de si e dos outros. E sabido que,
comumente, 0s jovens tém algo legitimo a dizer e, nessa legitimidade encontram-se saberes
imbricados do ser e estar no mundo, afirma Charlot (2000, p.64): “[...] um saber s6 tem sentido
e valor por referéncia as relagdes que supde e produz com o mundo, consigo, com os outros”.

Nesse contexto, por meio da leitura critica, os jovens ddo sentido ao que sdo e o que
vislumbram da vida e do mundo. E, a partir das narrativas de leitura, produzem discursos sobre
si proprios, sobre os saberes que constroem dentro e fora do &mbito escolar e sobre a sociedade
da qual participam. Sdo essas constituicdes de saberes e conhecimentos que dao sentido e
relevancia & aprendizagem da leitura.

Dito isso, a seguir descreve-se as falas representativas dos jovens sobre as suas

experiéncias leitoras e, por meio dessas (re) producdes, realiza-se a analise do discurso. Os
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jovens participantes da pesquisa ndo foram identificados por seus nomes reais, mas, por
codificagbes como por exemplo L1, que quer dizer Leitor 1. O primeiro questionamento
consiste em saber como 0 jovem se V€ e se sente ao realizar uma leitura e, quais motivacoes
estdo por tras de suas leituras. Dentre as respostas obtidas, as expressées que mais se repetiam
foram agrupadas na ordem da maior para a menor quantidade de vezes em que apareciam e,

assim organizadas por categorias, como ilustra o Quadro 1, a seguir:



Quadro 1 - Conhecimento de si e motivag@es para a leitura
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Como vocé se Vé e se sente ao realizar uma leitura e quais motivagoes estdo por tras de suas leituras?

EXPRESSOES E VOZES JUVENIS DISCURSOS
PALAVRAS PRESENTES
“Me sinto liberto, e numa dicotomia, ao passo que me sinto livre, também me sinto envolto as leituras que realizo. (L8).

Autonomia “Me vejo como alguém mais capacitado em desenvolver uma mais visao critica. As motivagdes que estdo por tras de minhas
Liberdade leituras é a busca de liberdade”. (L21)
Superagéo Discurso politico
Libertacdo “A leitura é motivo de transformagdo, é peca fundamental para a construcao da autonomia, sucesso e melhoria da e
Liberdade condigdo social”. (L24) Discurso ideoldgico
Criticidade

“Fico mais cheio de conhecimentos, sinto mais vontade de ler a medida que inicio a uma leitura. O ato de ler tras ndo so
beneficio psicoldgico, mas também autonomia diante das discussdes nos meios de comunicagoes”. (L28).

Viver diversas
realidades
Viver os
personagens
Viajar para outros
mundos
Fugir da realidade
Reflgio
Aventura
Curiosidade
Imaginacéo
Criatividade

“Me vejo como um ser capaz de viver diversas realidades diferentes, quase como um ser imortal, porque eu nunca deixo de
existir com o fim de uma leitura por mais que ela tenha me marcado profundamente...estarei sempre vivendo outras
realidades, sentindo novos sentimentos e aprendizados e isso me motiva a ser a cada dia uma leitora muito apaixonada”.
(L2)

“Sinto a historia, me coloco na personagem e vivo as mesmas emog¢oes da mesma. Minhas motivagoes sdo pela diversidade
de vidas e historias que podemos viver ao realizar a leitura. Afinal, quando lemos, vivemos varias vidas e viajamos para
varios mundos”. (L6).

“Me vejo uma pessoa muito culta e bem perspicaz em falar sobre diversos assuntos. Quando estou lendo me sinto livre da
nossa realidade, pois na leitura ndo encontro limites para a imaginacdo. Os motivos por tras das minhas leituras sdo bem
diversos, mas o principal é a busca pelo prazer literario e atingir uma capacidade de falar sobre assuntos em geral. (L15).

“Sinto-me prazerosa, muito bem, é como se eu estivesse vivenciando os acontecimentos dos livros, como se saisse do mundo
real e viajasse a infinitas aventuras”. (L17)

“Quando eu leio eu sinto que posso ser qualquer coisa, muitas vezes me vejo no personagem e posso viajar na leitura, posso
fugir pra [sic/ outro universo, a leitura é meu refiigio”. (L18).

Discurso filosofico
e
Discurso literario




Aprendizado
Conhecimento

“Ler é ter conhecimento, quanto mais conhecimento MELHOR!”. (L10)
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Sabedoria “Me sinto motivada e realizada em poder ampliar os meus conhecimentos”. (L11)
Capacidade
Compreensdo “Realizada pelo conhecimento obtido”. (L23) Discurso pedagdgico
Cognitivo e
Aquisicdo de “A motiva¢do que estd por trds é que se eu continuar lendo vou conseguir melhorar minha fala, minha escrita, senso Discurso cientifico
vocabulério cognitivo, além de que o livro também transmite conhecimento”. (L25)
Melhorar a fala e
a escrita “As motivagdes que me trazem para iniciar e continuar a leitura sdo os aprendizados que terei: vocabulario versatil,
imaginacdo desencadeada, desenvolver a criatividade, compreenséo de leitura de mundo etc.. (L26)
Prazer “Sempre sinto uma sensagdo boa pois quando nos envolvemos com a leitura é muito gratificante”. (L1)
Paixdo
Vontade “Eu me sinto dentro de um mundo maior, prazeroso e espléndido. Eu sempre leio para tirar o tédio, para me relacionar
Sensacédo boa melhor com as pessoas, para aprender coisas novas e encontrar um prazer na vida”. (L3) Discurso psicoldgico
muito bem e
Gratificacdo “Sinto prazer em ler, minha motivag¢do se dad pela curiosidade de conhecer historias novas e vivencid-las”. (L5) Discurso social
Satisfacdo
Realizagdo “Satisfeito, além de ser um prazer viajar a lugares extraordindrios, me sinto no dever de ler um bom livro sempre que
Tirar o tédio posso”. (L9).

Sair da rotina
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Por meio da observagdo participante durante 0s encontros sociais e, a partir das
andlises das falas dos jovens apresentadas nas entrevistas e das narrativas no Diario de
Itinerancia, percebe-se que o jovem concebe a leitura como elemento de transformacéo social.
Isso esta claramente explicito quando os jovens revelam a importancia da leitura para a busca
de autonomia e para fugir da realidade e de suas reais condi¢des sociais. Essas caracteristicas

séo visivelmente notadas nas falas dos sujeitos quando afirmam que:

“A leitura é motivo de transformacdo, é peca fundamental para a construgdo da
autonomia, sucesso e melhoria da condigdo social”. (L24)

“[...] O ato de ler tras ndo so beneficio psicologico, mas também autonomia diante
das discussoes nos meios de comunicagoes”. (L28).

Nas vozes dos jovens, revela-se a leitura como perspectiva de mudanca,
transformacdo e busca de autonomia por meio das préaticas de leitura. Identifica-se nessas
expressdes elementos dos discursos ideoldgico e politico. Dialogando com o referencial teorico,
cabe mencionar Freire (2017b, p.138), quando destaca que “a consciéncia da realidade ¢ a
autoconsciéncia sdo o ponto de partida do processo educativo, ou da acdo cultural de carater
libertador.

Em relacdo ao carater libertador, é possivel identificar também, que os jovens veem
a leitura como uma possibilidade de serem livres, sem limites, podem ser qualquer coisa. Nessa
perspectiva, o discurso politico alia-se ao discurso filoséfico e literario presentes nas seguintes
falas sobre as motivacdes para a leitura:

“Me vejo uma pessoa muito culta e bem perspicaz em falar sobre diversos assuntos.
Quando estou lendo me sinto livre da nossa realidade, pois na leitura ndo encontro
limites para a imaginacg&o. Os motivos por tras das minhas leituras sdo bem diversos,
mas o principal é a busca pelo prazer literario e atingir uma capacidade de falar
sobre assuntos em geral. (L15).

“Sinto-me prazerosa, muito bem, é como se eu estivesse vivenciando 0s
acontecimentos dos livros, como se saisse do mundo real e viajasse a infinitas
aventuras”. (L17)

“Quando eu leio eu sinto que posso ser qualquer coisa, muitas vezes me vejo no
personagem e posso viajar na leitura, posso fugir pra [sic] outro universo, a leitura
é meu refugio”. (L18).
Analisando os discursos supracitados, nota-se que os jovens se apropriam da leitura
como fuga da realidade concreta e da realidade vivida. Transcendem para outros mundos que
sdo fruto da imaginacdo como uma possibilidade de ausentarem-se dos problemas cotidianos.

Essa questdo evoca o pensamento de Martins (2012, p. 17) quando afirma que o processo de
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imersdo na leitura “[...] da-nos a impressdo de o mundo estar ao nosso alcance; ndo s6 podemos
compreendé-lo, conviver com ele, mas até modifica-lo a medida que incorporamos experiéncias

de leitura”.

A leitura ganha vida quando o leitor a realiza de maneira prazerosa e consegue
interpretar as palavras do autor, atribuir sentidos ao texto e relaciona-lo as suas vivéncias,
tornando-se capaz de fazer inferéncias de forma critica naquilo que Ié. Essa criticidade na
leitura, consequentemente, se transforma em conhecimento contribuindo para a aprendizagem
do leitor, como € possivel identificar nos trechos que seguem:

“A motivag¢do que esta por trds é que se eu continuar lendo vou conseguir melhorar

minha fala, minha escrita, senso cognitivo, além de que o livro também transmite
conhecimento”. (L25)

“As motivagoes que me trazem para iniciar e continuar a leitura sdo os aprendizados
que terei: vocabuldrio versatil, imaginacdo desencadeada, desenvolver a
criatividade, compreensdo de leitura de mundo etc.” (L26)

Diante das expressdes acima, observam-se 0s discursos pedagdgico e cientifico,
qguando os jovens afirmam que suas motivacOes para a leitura estdo voltadas para a aquisicdo
de conhecimentos, melhoria na fala e na escrita, vocabulario versatil, compreensao de leitura
de mundo etc. Essas expressdes dos leitores corroboram-se com a afirmacdo de Martins (2012,
p. 25) quando esclarece que: “A leitura seria a ponte para o processo educacional eficiente,
proporcionando a formacao integral do individuo”.

Nessa relacdo de convivéncia com o mundo e consigo, o discurso psicoldgico e o
social também se encontram presentes, principalmente, quando a leitura esta relacionada ao

prazer e como pratica social, como observa-se nas vozes que seguem:

“Eu me sinto dentro de um mundo maior, prazeroso e espléndido. Eu sempre leio
para tirar o tédio, para me relacionar melhor com as pessoas, para aprender coisas
novas e encontrar um prazer na vida”. (L3)

“Sinto prazer em ler, minha motivagdo se da pela curiosidade de conhecer historias
novas e vivencia-las”. (L5)

Diante do exposto, afirma-se que a leitura proporciona condigdes reais de ensino e
aprendizagem, e, a partir de conhecimentos prévios e da relacdo com leituras ja realizadas, o0s
leitores (re) constroem suas identidades individuais e coletivas, como assevera Bamberger
(2002, p.60): “cada leitor 1é de modo diferente e tira do livro especialmente aquilo que o atrai

e 0 que corresponde aos seus interesses”. Com base nesse pensamento, 0 questionamento a
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seqguir, busca revelar se os jovens se identificam com as obras que leem ou com algum
personagem. Quando indagou-se “Em suas praticas de leituras vocé se identifica com alguma

obra ou com algum personagem?”, obteve-se algumas respostas como:

“Gosto bastante da saga jogos vorazes e sinto que a personagem principal tem um
pouco de mim”. (L1)

Nunca me vi em um personagem ou obra e isso me preocupa’. (L2)
“Sim, gosto muito de jogos vorazes”. (L4)

“Sim, com todos. Cada personagem tem uma historia diferente a contar, é assim,
aprendemos uma nova li¢do de vida com cada uma”. (L6)

“Me identifico com Percy Jackson, da coletdnea que leva seu nome como titulo”. (L9)

“Harry Potter”. (L10)

“Sim. Com o livro "Além da magia" eu consigo me identificar com a Alice (personagem
principal)”. (L13)

“Me identifiquei muito ao ler "Minicontos juvenis: adeus contos de fadas". Uma obra
bastante atual e cheia de referéncias ao cotidiano do adolescente e do jovem no século
XXI, tem como principal foco fazer nos, jovens, refletir sobre o que ja fizemos e que
podemos fazer no futuro. Ao longo dos minicontos podemos nos identificar com aquelas
situacBes que ja passamos ou ainda vamos passar em algum momento de nossa vida”.
(L15)

“Sim, Machado de Assis gosto muito e me identifico em cada obra”. (L16)

“Com varias obras na verdade, em cada livro me identifico com alguém, se gosto
bastante da obra, a historia fica marcada em conjunto com o que aprendi com ela”.
(L17)

“Ndo costumo me identificar completamente com o personagem e depende da leitura
tbm [sic], mas as vezes acontece de eu chegar a pensar que estdo contando minha
historia”. (L18)

“Geralmente me identifico com nerds, gamers, personagens romanticos”. (L20)

“Sim, Adriana Maria Queiroz. Escreveu uma autobiografia, seu sonho sempre foi
cursar Direito e se tornar juiza, conseguiu a vitoria antes dos 40 anos. Apesar de ser
algo bastante disputado, e quase inalcangavel a julgar pelas suas condigdes
financeiras”. (L22)

“Capitu”. (L25)

“Conto "O espelho", de José de Alencar”. (L28)

Ao analisar as falas dos jovens leitores constata-se que alguns néo se identificam
com personagens, mas, a maioria diz se assemelhar a personagens como: Percy Jackson, Harry
Potter, Alice, Capitu, etc., ou se identificar com obras como Jogos Vorazes, O espelho,

Minicontos juvenis: adeus contos de fadas, dentre outros. Esse fato revela, veementemente, que
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nas vozes dos sujeitos esta presente o discurso psicoldgico, quando se observa de forma nitida
a necessidade dos jovens leitores se autoafirmarem como protagonistas das historias.

Identifica-se ainda, o discurso literario, quando a partir da leitura, 0s jovens
vivenciam outras realidades outros mundos; e o discurso ideoldgico quando os leitores aplicam
ou buscam aplicar o que aprenderem e apreenderem das obras em suas vidas, crendo nestes
ensinamentos como perspectiva de mudanca. Esses discursos estdo presentes, por exemplo, na
fala do leitor que diz: “[...] refletir sobre o que ja fizemos e que podemos fazer no futuro.
[...]podemos nos identificar com aquelas situacdes que ja passamos ou ainda vamos passar em
algum momento de nossa vida”. (L15).

Verifica-se que os exemplos de obras e personagens apresentados coadunam com
0 questionamento sobre o género que preferem, quando a maioria responde gostar de ficgéo.
Observa-se também a presenca de alguns classicos da literatura, como romances, também
mencionados nas repostas sobre o género. Vale ressaltar que maior parte dos personagens
citados sdo jovens da ficcdo que representam um mundo de fantasias, mas, que 0s jovens
leitores da vida real se sentem por eles representados.

Dessa relacdo fantasia-realidade, Silva, E. (2009b, p. 172-173) afirma:

[...] é sabido que homem necessita de doses equilibradas de fantasia e realidade a fim
de equilibrar a sua vida interior e até mesmo ndo esquecer do seu destino (ou fado)
como um ser finito, como um ser para a morte — a literatura pde e repde essa
problemética a todo instante, conduzindo-nos, pela dialética fantasia-realidade, a
regido dos nossos problemas existenciais: dai ter ela sido e ser ela ainda capaz de gerar
as mais diferentes emogdes durante o processo de fruicdo estética por leitores em
diferentes etapas da histéria. E quanto mais universal, quanto mais potencialmente
imaginativa, tanto mais aumentara a nossa empatia com as personagens €, a0 mesmo
tempo, desenvolvera ou reacenderd sentimentos, valores, conhecimentos, interesses
etc. nos leitores.

Perante isso, percebe-se que os jovens leitores projetam na ficcdo aquilo que
gostariam de vivenciar na realidade. A autoafirmacdo representada através da identificacdo com
0s personagens, reflete a busca da identidade juvenil, uma vez que 0s jovens se encontram em
fase transicdo e em processo de descobertas. Nesse processo € comum 0S jovens usarem como
referéncia sujeitos que possuem a mesma condi¢do que a sua ou uma condicao almejada. De
acordo com Dayrell (2007, p. 1109):

[...] eles sdo jovens, amam, sofrem, divertem-se, pensam a respeito das suas condi¢des
e de suas experiéncias de vida, posicionam-se diante dela, possuem desejos e
propostas de melhorias de vida. Na trajetdria de vida desses jovens, a dimensao
simbolica e expressiva tem sido cada vez mais utilizada como forma de comunicagao
e de um posicionamento diante de si mesmos e da sociedade.
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Com base nisso, buscando-se compreender a trajetdria de leitura e a trajetdria de
vida desses jovens, solicitou-se aos mesmos para descreverem como se deu essa relagdo. As
falas foram ordenadas em duas categorias de leitores segundo seus discursos: 0s que comecgaram
a ler desde a infancia influenciados pela familia e os que iniciaram na juventude estimulados
pela escola e pela biblioteca. A seguir, apresentam-se alguns discursos que narram essas
trajetorias:

“[...]a leitura sempre esteve muito presente na minha vida, pode ndo ser com a
utilizagdo de livros fisicos, mas sempre estou lendo”. (L1)

“Meu ‘habitat natural’ de infdncia era a biblioteca, era um lugar que eu me sentia
plena e ndo sentia o peso da solidao pois me sentia como abracgada pelos livros, as
historias e leitura sempre foram muito importantes na minha vida e historia”. (L3)

“Estdo juntas desde muito cedo, sempre gostei de visitar as bibliotecas das escolas
por onde passei”. (L9)

“A leitura sempre esteve inserida na minha vida, é algo que tem um papel muito
importante para mim”. (L11)

“Descreveria como sendo legal interessante e familiar pela parte da minha tia
materna que é professora pois como foi dito na Gltima oficina ela me deu meu
primeiro livro (tirando os didaticos) com mais de 10 paginas que foi o pequeno
principe”. (L13)

“Comecei a ler mais ou menos aos 12 anos, com historias curtas e engragadas, tipo
‘Didrio de um banana’, na verdade ja li todos kkkk [sic], depois comecei a ler
romance, que até hoje sdo minha paixao, principalmente de época, hoje em dia estou
lendo mais biografias e ficcdo do que romances, mas de vez em quando eu pego algum
livro que tenha gostado muito s6 pra relé-lo, e essas obras continuam me
emocionando, como por exemplo ‘A sele¢do’ de Kiera Cass. (L17)

“Sempre fui incentivada a ler pela minha tia Arlene, formada em letras. Desde
crianga, comprava livros e me inseria nesse mundo. Com a leitura eu vivi
experiéncias incriveis, e além disso, foi algo que sempre contribuiu para a melhoria
da minha escrita e fala. Hoje, meus maiores tesouros sao os livros que possuo, e 0
conhecimento adquirido por eles”. (L22)

“Comecei a ler desde muito cedo pois tive incentivo dos meus pais”. (L29)

Nos discursos supracitados € possivel identificar o papel fundamental que a familia
exerce na formacdo de leitores desde a mais tenra idade. Segundo os resultados da pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil (2016), a familia é a mais citada quando o assunto ¢ influéncia no

gosto pela leitura:

[...] leitura é uma construcdo que vem da infancia, bastante influenciada por maes e
pais. A familia tem um papel fundamental no despertar do interesse pela leitura, seja
pelo exemplo, ao ler na frente dos filhos, ou ao promover a leitura para os filhos. [...]
o potencial de influenciar o habito de leitura dos filhos estd correlacionado a
escolaridade dos pais — filhos de pais analfabetos e sem escolaridade tendem a ser
menos leitores que filhos de pais com alguma escolaridade. (INSITUTO PRO-
LIVRO, 2016, p.35).
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Esse pensamento coaduna com o questionamento sobre a escolaridade e sobre a
pratica de leitura pelos pais ou responsaveis (Graficos 7 e 11, respectivamente). Quando a
leitura é estimulada no ambiente familiar, em que o objetivo é instruir, educar e divertir, € mais
provavel que ela seja concebida como uma prética prazerosa, uma vez que ocorre de forma
espontanea sem cobrangas ou obrigacdo, como é percebida em alguns casos no ambiente
escolar.

No seio familiar a leitura se intensifica quando os filhos veem os pais ou
responsaveis lendo e a tendéncia é a reproducdo dessa pratica e o estabelecimento de uma
relacdo mais profunda com a linguagem e suas significacdes, isso, consequentemente, ajudara
o leitor a desenvolver o senso critico mais cedo e compreender melhor o mundo.

No que concerne aos jovens que iniciaram suas praticas leitoras na juventude ou na
escola, ndo implica dizer que ndo sejam bons leitores. A escola também é responsavel pela
formacao de leitores e transformacéo de individuos para a construcdo da cidadania. Embora a
leitura as vezes ocorra como pratica rigida, obrigatoria e pragmatica, existem ambientes
escolares comprometidos em fomentar praticas de leituras que proporcionem o prazer e a
fruicdo. Em alguns discursos foi possivel notar a influéncia da escola e da biblioteca no fomento

a leitura;

“Minha historia de leitura é bem recente, caso eu tivesse comegado a pratica antes,
teria refletindo a mais tempo em coisas mais importantes. Mas somente no IFMA tive
acesso a um espago voltado a leitura de forma mais intensa’. (L4)

“Nunca costumei ler muito, mas agora (no terceiro ano) comecei a ler mais - por
necessidade - e o prazer por ler foi apenas consequéncia”. (L14)

“Na minha vida até aqui eu ndo era motivado a ler. Eu comecei a ler por conta do
Clube de Leitura, em 2017 eu comecei a me interessar muito pela histéria do mundo,
daif eu comprei meu primeiro livro chamado a histéria do Brasil pra [sic] quem tem
pressa, foi assim que eu comecei a ler outros livros”. (L26)

“No inicio eu ndo gostava de ler, por muito desinteresse. Mas quando criang¢a gostava
de ler gibis e isso me fez sair bastante da zona de falta de interesse. Quando no ensino
médio, ainda tardio, eu comecei a gostar de ler livros que ndo tinham alguma
ilustracdo (porque até entdo tinha uma dificuldade). S6 que com o passar do tempo,
era incentivado e recomendado alguns livros e fui tentando ler até que consegui de
fato ter o prazer a cada leitura. Hoje, eu consigo ler um livro sem obrigacdo, mas sim
por prazer”. (L27)

Segundo Bamberger (2002) é preciso incentivar o gosto pela leitura a ponto de fazer
com que o leitor se sinta bem e realizado ao ler, pois essa pratica leva ao aprendizado e ao

desenvolvimento da critica e precisa ser degustada com prazer. Dessa maneira, o fomento a

leitura deve ser praticado por um coletivo, iniciando na familia e, paralelamente, tendo
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continuidade na escola e na biblioteca, mediados por diferentes atores deste cenério, quais
sejam: pais, professores e bibliotecarios.

Dito isso, entende-se que a leitura € imprescindivel para a formacdo humana dos
sujeitos e contribui para o desenvolvimento de aspectos sociais, politicos, econdmicos,
culturais, etc., além de favorecer a comunicagdo com 0s outros e o convivio em sociedade, seja
na familia, na escola, nas relagGes de trabalho, como também em espacos sociais ligados a vida
do cidadao.

Diante das inimeras contribuicGes que a leitura exerce sobre a vida dos sujeitos e
entendendo a(s) juventude(s) como uma categoria complexa, a fim de conhecer e dar voz aos
jovens participantes do Clube de Leitura, inspirou-se nas indagacdes de Tomazetti, et al. (2014,
p. 13):

Quem sdo os jovens que frequentam o Ensino Médio? Quais seus projetos de vida?
Com quais culturas juvenis esses jovens se identificam? O que pensam sobre
educacdo/ensino? Como as escolas de Ensino Médio sdo consideradas para esses
jovens? As culturas juvenis estdo presentes na cultura escolar? Como o jovem
vivencia sua experiéncia no Ensino Médio? Como concilia a sua cultura com a cultura
escolar? Como negocia espacos de poder e liberdades dentro da escola?

Essas indagacdes foram adaptadas e serviram de base fundante para a elaboracao
de uma pergunta mais direcionada ao jovem do Ensino Médio participante do Clube de Leitura.
Assim, em busca de compreensdo da relacdo leitor — Clube de Leitura — ensino médio,
constituiu-se o seguinte questionamento: “Em sua opinido, de que forma o Clube de Leitura
influencia a sua formacdo no Ensino Médio e a sua participacdo social dentro e/ou fora do
contexto escolar?”.

A partir deste questionamento, as vozes juvenis foram categorizadas de acordo com
os discursos, marcados pela presenga de caracteristicas sociais, politicas, cognitivas e
académicos que o Clube de Leitura exerce sobre os jovens leitores, conforme o Quadro 2, a

sequir:



Quadro 2 — Influéncia do Clube de Leitura na formagao académica e social dos jovens

Em sua opinido, de que forma o Clube de Leitura influencia a sua formacao no Ensino Médio
e a sua participacao social dentro e/ou fora do contexto escolar?

INFLUENCIAS VOZES JUVENIS TIPOS DE DISCURSOS PRESENTES

“Acredito que o clube da leitura além de me incentivar a ler mais, me ajudou no dialogo com outras
pessoas, onde fui perdendo a timidez em falar em publico, e a buscar cada vez mais conhecimento
também”. (L1)

“Incentiva a busca de conhecimento e a prdatica continua de leitura, contribui para um melhor
aproveitamento do meu tempo enquanto estudante e individuo ativo no meio social”. (L2)

“Ajuda nas interagoes entre os individuos presentes na escola e no meio social”. (L5)
SOCIAIS Discurso social
“O clube da leitura exerce influéncia de maneira muito saudavel e significativa nos incentivando
(eu e todos os outros que estdo no clube) a lermos mais e a debater sobre isso criando vinculos de
amizades com outros leitores e amantes da literatura”. (L24).

“Creio ser bastante interessante visto que conecta pessoas que gostam da mesma coisa, além de
incentivar ainda mais a pratica que é de suma importancia no meio académico e na vida como um
todo”. (L29).

“O Clube da Leitura me influenciou a pensar ainda mais aléem do que eu pensava sobre os livros,
ir além da histdria contada e investigar as entrelinhas, o0 autor(a) por trés, a inspiracao para aquela
historia e impacto que pesava sobre outros. 1sso me ajudou a ver além das pessoas a minha volta
também, me ensinou a observar e me interessar realmente pela historia e entrelinhas daqueles que
doam trechos seus para

a construgdo da minha prépria histéria”. (L3) Discurso politico
POLITICAS e

“Ele influencia de forma com que, eu veja livros como a unica coisa capaz de salvar o homem de si Discurso ideoldgico
mesmo, com conhecimentos que persistem por séculos”. (L21)

“O Clube da Leitura ndo é sé dotado de pessoas que gostam de ler, mas também atrai aos que ndo
tém o habito, de modo a os inserir nesse meio, de maneira didatica. Assim, aumenta o nimero de
pessoas que tém a leitura como algo bem além da obrigacéo, e torna ainda mais apaixonado aqueles
gue ja gostavam. Um livro tem o poder de mudar o contexto de uma sociedade, basta que uma
pessoa dé o primeiro passo, e acredito que o Clube da Leitura é a representagdo disso. (L22)
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COGNITIVAS

“De forma que ajuda a definir quem sou. Fora ser uma reunido frequente de seres que compartilham
0 prazer que € ler, é também uma troca de relatos, originados de vivéncias diferentes, mas ligadas
pela leitura”. (L8)

“Influenciou bastante em aspectos comunicativos € me ajudou bastante quando a questéo era expor
ideias e opinides”. (L9)

“De muitas formas, eu ja gostava de ler, depois do clube eu gosto ainda mais, me fez enxergar muito
além do que eu via, ganhei amigos, experiéncia, aprendizado”. (L18)

“Auxilia na desenvoltura da personalidade por instigar a comunicag¢do do aluno”. (L25)

“Bom, o Clube de Leitura mostra alguns caminhos para que n6s possamos ver a leitura de um jeito
diferente, e isso faz com que se tenha mais leitores. A leitura por si s6 ja melhora o senso cognitivo
da pessoa, isso faz com que se tenha uma capacidade maior de se concentrar e tirar mais
informacoes de uma leitura ou uma aula”. (L26)

“De forma muito mais interessante e prestigiosa. Por conta de troca de ideias sobre livros, autores
e histérias com outras pessoas gera um contentamento com a propria esséncia da leitura. E de fato
o clube da leitura tem um grande auxilio em minha vida de leitora, entrei no clube da leitura por
curiosidade, e hoje tenho uma boa experiéncia com leituras vendo com outra maneira retirando o
desinteresse de vez sobre a leitura”. (L27)

Discurso psicoldgico

ACADEMICAS

“Auxilia tanto em relagdo a interpreta¢do de texto e questoes académica em geral, assim como na
ampliacao da percepcéo comum”. (L4)

“O clube da leitura é de suma importancia na vida escolar, com a influéncia de ler, ajuda a pensar
melhor. O ensino médio é uma preparacao para o Enem, e com o incentivo a leitura, facilita na
prova. Sem contar que é um meio de diversdo em meio a tantos trabalhos e provas. Realizamos
oficinas e trabalhos voluntarios dentro e fora da escola, o que ajuda no convivio social”. (L6)

“Participar do clube da leitura é uma experiéncia incrivelmente enriquecedora para mim, e sem
duvida contribui significativamente na minha formagdo humana e académica”. (L11)

Discurso pedagogico
e
Discurso cientifico
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“Bem, o Clube de Leitura me influencia tanto como pessoa quanto como aluno. O Clube me ajuda
a me socializar mais, pois sou uma pessoa timida, a enriquecer 0 meu conhecimento, a agugar o
meu vocabulario e maneira de me expressar. Outra coisa importante é que o Clube faz com que as
pessoas sejam mais responsaveis e que valorizem a cultura do nosso pais, que vem sendo tao
menosprezada. O ENEM é uma forma de entrar em boas faculdades, e a necessidade de fazer uma
boa redacdo e conhecer sobre assuntos gerais é essencial. Participar do Clube faz com que vocé
preencha esses dois pontos de uma maneira legal, hiperativa e pratica. Na minha opinido o Clube
tem uma importancia muito grande no meu desenvolvimento como aluno é como pessoa”. (L15)

“Comecei a ler obras literarias classicas ou antigas muito por causa do clube, e eu amei cada
histéria como "Amor de salvagdo"” ou "o conde de Monte Cristo", o Clube tornou o meu ensino
médio, mais divertido, [...] e o que aprendemos com cada livro vamos usar em nossas vidas e talvez
em um vestibular eminente”. (L17)

“A gente lé livros sem obrigagdo, tira o peso, sem contar que incentiva a escrita que é muito
importante pra [sic] vida académica, assim como a propria leitura”. (L20)

“Permite conhecer novos saberes e faz parte dos meus resultados praticos (provas, exames)”. (L28)
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E importante dar voz ao jovem, ndo tomando seu lugar de fala, mas colocando-o
na centralidade do sujeito que fala e é escutado. O jovem precisa ter vez nos dialogos para
expressar seus modos de ser e de viver o tempo da juventude em diferentes mundos, para além
da escola. Segundo Dayrell (2007) € necessario considerar as singularidades dos jovens, sujeitos
de suas proprias vidas, culturas e trajetorias. E neste sentido que a escola necessita rever valores,
reorganizar seus tempos e espacos de forma a permitir que as multiplas vozes do cotidiano
escolar possam interagir em arenas de convivéncia democratica.

Vale ressaltar, que as analises discursivas aqui descritas e as inferéncias sobre os
discursos dos leitores consideraram as caracteristicas individuais e coletivas dos sujeitos e,
também, levaram em consideracdo a observagdo participante no ambiente social dos jovens
envolvidos, fundamentando-se na abordagem de Koch e Elias (2010, p. 10-11, grifo nosso),
quando afirmam que:

Na concepgdo interacional (dial6gica) da lingua, os sujeitos sdo vistos como atores/
construtores sociais, sujeitos ativos que - dialogicamente - se constroem e séo
construidos no texto, considerando o préprio lugar de interacdo e da constitui¢do dos
interlocutores. Desse modo, ha lugar, no texto, para toda uma gama de implicitos,

dos mais variados tipos, somente detectaveis quando se tem, como pano de fundo, o
contexto sociocognitivo dos participantes da interacgéo.

Diante do exposto, através das vozes juvenis é possivel perceber que as falas dos
leitores s&o marcadas por uma diversidade de discursos. O jovem leitor, ao narrar e escrever
sua histdria se projeta no texto, exprime toda sua vivéncia pessoal, com suas emocdes,
expectativas, seus desejos etc., € por isso que consegue ser tocado pela leitura.

Ao serem perguntados sobre a influéncia do Clube de Leitura em sua formacéo
dentre e fora do contexto escolar, os discursos emanados das vozes dos leitores apontaram para
as influéncias sociais cognitivas, politicas e académicas, conforme categorizado no Quadro 2.

Nas falas dos sujeitos do discurso, a influéncia académica revelou-se como
caracteristica mais presente em relacdo as contribui¢Ges do Clube de Leitura para a formacéo
de leitores. Os jovens relacionaram seus discursos as a¢0es voltadas para a formagéo académica,
bem como, lograr éxito no ENEM®, estar preparado para o vestibular, provas, exames, melhorar

0 vocabulario, a escrita, a interpretacdo de textos, dentre outros.

8 O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi idealizado pelo Ministério da Educagdo em 1998, com o
objetivo de avaliar o desempenho dos concluintes do Ensino Médio. Atualmente, sua real finalidade tem sido
selecionar candidatos para vagas em Universidades Publicas, por meio do Sistema de Sele¢do Unificada (SISU)
ou a oferta de bolsas em InstituicGes Privadas de Ensino Superior, por meio do Programa Universidade para todos
(PROUNI).
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Da relacdo leitura e formagéo académica, os discursos que ecoam das vozes dos
jovens apontam para a necessidade de preparacéo para o mundo do trabalho. Quando os jovens
afirmam que a leitura auxilia para as provas do ENEM e demais testes e exames, esta presente
a necessidade de buscar uma formacéo para se ter uma profissdo que melhore suas condi¢6es
sociais, econdmicas, culturais, a fim de superar os entraves causados pelas desigualdades
sociais no interior dos sistemas.

Segundo Sposito (2005), o mundo do trabalho aparece como uma mediacdo efetiva
e simbdlica na experimentacdo da condicdo juvenil, podendo-se afirmar que “o trabalho
também faz a juventude”, mesmo considerando a diversidade existente de situagdes e posturas
por parte dos jovens em relagao ao trabalho.

Nesse mesmo entendimento, Saviani (2007, p. 154) afirma que o trabalho esta

relacionando a condi¢do humana:

[...] o ato de agir sobre a natureza transformando-a em funcéo das necessidades
humanas é o que conhecemos com o nome de trabalho. Podemos, pois, dizer que a
esséncia do homem é o trabalho. A esséncia humana ndo é, entdo, dada ao homem;
ndo é uma dadiva divina ou natural; ndo é algo que precede a existéncia do homem.
Ao contrério, a esséncia humana € produzida pelos préprios homens. O que 0 homem
é, é-0 pelo trabalho.

E nesse sentido que a escola deve preocupar-se em preparar o jovem para 0 mundo
do trabalho, o trabalho entendido ndo no sentido restrito, mas, o trabalho como principio
educativo (no sentido ontolégico, correspondente a realizacdo humana; ndo apenas no sentido
historico, referente a pratica econdmica associada ao modo de producdo).

Nessa perspectiva, como mencionado no referencial tedrico deste estudo, as
relagdes escola, trabalho e juventude estdo fortemente atreladas. Na trajetdria escolar de muitos
jovens, a busca de um trabalho representa a aquisicdo de bens de consumo ou até mesmo
condicdo de sobrevivéncia. Nas palavras de Ciavatta (2012) o homem se torna completo a partir
de sua convivéncia social e seu trabalho.

Por falar em convivéncia social, nos discursos juvenis também se encontram
presentes, as influéncias sociais que o Clube de Leitura proporciona os jovens leitores. Ao
mencionarem que a leitura proporciona a interagdo entre os individuos no meio social, convivio
social, socializacdo, integracdo, troca de experiéncias, auxilia na comunicagdo, afasta a
timidez, estimula a falar em pablico, dentre outros, os jovens implicitamente entendem a leitura
como pratica social, que segundo Kleiman (2013, p.14): “[...] os usos da leitura estdo ligados a

situacdo; sdo determinados pelas historias dos participantes, pelas caracteristicas da instituicdo
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em que se encontram, pelo grau de formalidade ou informalidade da situagéo, pelo objetivo da
atividade de leitura [...]".

Encontram-se presentes também, o discurso psicologico - quando se menciona a
influéncia da leitura aos aspectos cognitivos ressaltados nas seguintes falas: instiga a pensar,
interpretar, se concentrar, estimula o senso cognitivo, experiéncia enriquecedora, aquisi¢ao
de conhecimentos, novos saberes, aprendizagens; e o discurso politico e ideoldgico - quando
0s jovens veem na leitura uma perspectiva de transformacdo, presentes nas seguintes falas:
livro tem o poder de mudar o contexto de uma sociedade; livros como a Unica coisa capaz de
salvar o homem de si mesmo; formac&o humana; definir que sou construgdo da minha propria
historia; ir além da historia contada; ler nas entrelinhas; ampliacdo da percep¢cdo comum; ver
além observar o mundo ao redor.

Neste sentido, a partir da leitura de mundo e por meio da criticidade, o jovem &
capaz de “desconstruir leituras anteriores para que novas e inovadoras surjam no horizonte,
reconstruir desafios sob o signo da duvida e da incerteza, sobretudo, superar-se como leitor e
autor sempre”. (DEMO, 2007, p. 56).

Nas expressdes apresentadas esta nitido o discurso ideoldgico sobre a leitura como
possibilidade para o conhecimento de si e de mundo. Nas memdrias discursivas encontram-se
caracteristicas da concepcao de busca por autonomia, em que o jovem dialogicamente encontra
a possibilidade de direcionar o rumo de sua propria histéria, assumindo para si um carater
critico, que modifica sua dimensdo humana, social, politica, pedagogica e educacional.

Segundo Freire (20173, p.42):

Uma das tarefas mais importantes da préatica educativa-critica € propiciar as condi¢6es
em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos com o professor ou
a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser

social e histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador
de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar.

Diante disso, constata-se que, de modo geral, o Clube de Leitura cumpre seu papel
por meio da realizacdo de praticas de leituras que visam contribuir para a formacdo da
identidade cultural, politica, social dos jovens do ensino médio, proporcionando-lhes a
ampliacdo da visdo critica e reflexiva sobre 0 motivo de estar no mundo e com 0s outros
sujeitos. Para Freire (2017a, p.121): “a leitura de mundo revela, evidentemente, a inteligéncia
do mundo que vem cultural e socialmente se constituindo. Revela também o trabalho individual
de cada sujeito no proprio processo de assimilagdo da inteligéncia do mundo”.

Diante do que fora apresentado, depreende-se que, de modo geral, a leitura literaria

praticada no Clube de Leitura exerce mdultiplas funcGes conforme as mencionadas por Eco
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(2003), a saber: exercicio da lingua; senso de identidade e comunidade; respeito a liberdade de
interpretagdo; leituras para serem lidas e vividas em diferentes contextos; identificagdo com
personagens e comparacdo a realidade atraves da empatia, simpatia, identificacdo com 0s

valores etc.

Discursos de leitura: o que dizem os professores

Ap0s os discursos dos jovens leitores, buscou ouvir o que os professores, enquanto
mediadores da leitura, dizem sobre o desenvolvimento das praticas de leitura no contexto
escolar. Diante disso, entrevistou-se 5 docentes de Lingua Portuguesa, a fim de compreender
como suas préaticas contribuem para o desenvolvimento intelectual, cultural e linguistico dos
jovens do Ensino Médio.

A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2016), aponta os professores, depois da
familia, como principais influenciadores da leitura. Para tanto, buscou-se tracar o perfil dos
docentes de Lingua Portuguesa, a fim de identificar como se da essa influéncia no ambito
escolar. Com vistas a preservacgdo das identidades dos docentes utilizou-se a expressao P1 para
caracterizar o Professor 1. O primeiro questionamento consiste em saber sobre as formacdes
académicas dos professores e, em seguida, o tempo de docéncia. Assim, obteve-se as seguintes

respostas:

P1 Graduagdo em Letras/Portugués — Mestrado Letras

P2 Graduacdo em Letras/Literatura — Mestrado em Letras

P3 Graduacéo em Letras/Espanhol — Mestrado em Ensino

P4 Graduacéo em Letras/Inglés — Especializagdo em Lingua Inglesa

P5 Graduacéo em Letras/Espanhol — Mestrado em Educacéo

Ante ao exposto, identifica-se que dos docentes entrevistados 4 possuem titulagdo
a nivel de mestrado e apenas 1 possui somente especializacdo. Percebe-se também que todas as
pos-graduacdes citadas tém relacdo direta com a formacéo inicial dos professores. Esse fato
revela que os professores estdo em constante processo de formacédo para a melhoria de suas
vidas académicas e profissionais. Logo, perguntou-se ha quanto tempo os docentes lecionam,

€ 0S mesmos responderam que:

P1 4 anos

P2 19 anos

P3 16 anos

P4 6 anose 11 meses
P5 10 anos
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As informacdes obtidas mostram que a maioria dos docentes possui 10 anos ou mais
de exercicio da docéncia, o que revela certa experiéncia na area de ensino de Lingua Portuguesa.
Durante as entrevistas, o P1 e P5 informaram terem iniciado suas carreiras no Instituto Federal
do Maranhdo e os demais iniciaram em institui¢fes privadas ou institui¢fes publicas municipais
e estaduais de ensino.

Em seguida, perguntou-se aos docentes se costumam realizar praticas pedagogicas
para o desenvolvimento da leitura e da escrita com seus alunos do Ensino Médio Integrado.
Diante do questionamento, todos responderam que sim, e, os docentes P1 e P3 endossaram suas
falas com as seguintes afirmacgoes:

“Sim, busco fazer uma contextualizagdo do assunto de forma interdisciplinar,
apresentando outras texturas discursivas para sociabilizar as noc¢Ges de leitura e
escrita com os alunos. Utilizo videos (filmes, clipes etc.), cangdes e imagens (cartum,

charge, tirinha, pintura, fotografia, escultura etc.). Apos isso, parto para o
desenvolvimento da leitura e da escrita”. (P1)

“Sim, realizo também leituras simples em lingua estrangeira que envolvem desde
quadrinhos a livros e textos. Também incentivo a ler livros por prazer. Inclusive
fundamos um Clube de Leitura para isso, e desenvolvemos algumas atividades de
incentivo a leitura desde 2014”. (P3)

Ao analisar as falas dos docentes supracitados, nota-se o discurso literario, presente
nas propostas de atividades que dialogam com outras linguagens artisticas e que sao
contextualizadas para agucar a perspicacia do leitor na producdo de sentidos. Constata-se ainda
a presenca do discurso pedagdgico, a partir da mencdo daquilo que pode ser aprendido ou
ensinado aos leitores, nesse caso, 0 fomento a leitura critica e a escrita.

Neste entendimento, considera-se que: “A fungéo do trabalho nas aulas de Lingua
Portuguesa e Literatura € enriquecer o dialogo, mas, frente a muito o que se conhece da tradicéo
escolar, convém lembrar que, sem o ponto de vista do leitor, ndo ha didlogo nem leitura”.
(FILIPOUSKI; MARCHI, 2009, p. 11). Em se tratando de tradi¢éo escolar, nos discursos dos
professores P2 e P4, observa-se resquicios de praticas tradicionais de abordagem da leitura,
vinculada as simples produces textuais como praticas obrigatorias e avaliativas.

“Sim. Leitura e debate de obras literarias obrigatorias, além de produgdo de textos
relacionadas as mesmas”. (P2)

“Sim. Através de andlise de obras literarias que demandam a sua leitura e produgdo
textual conforme o exercicio avaliativo exigido: producdo de resenhas, questfes
discursivas, entre outros”. (P4)
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Em razédo disso, Silva, V. (2009) faz duras criticas sobre a leitura literaria estar
ligada a conteudos programaticos a serem ensinados submetidas as avaliacbes e para a
atribuicdo de nota. A autora salienta que a leitura de textos literarios raramente ¢ feita sem estar
atrelada a um propdsito instrucional e sem ser medida por padrdes matematicos de avaliacao
das disciplinas formativas.

Neste mesmo entendimento, Freinet (2004, p.41) reflete sobre o pragmatismo dos

professores no ensino da leitura:

Carceres de juventude cativa

[-]

N&o atiro pedras nos professores e ndo vou, também eu, infligir-lhes uma teoria inutil.
A atmosfera de uma classe depende, sobretudo, do género e da qualidade do trabalho
que se faz nela. Quando as beatas arrumam os bancos e pdem flores nos altares da
igreja para a grande festa do domingo, o recinto austero ecoa os gritos e os risos de
uma juventude liberada do rito. Se, de livro na mdo, vocé manda recitar li¢des
mondtonas e mortas, como encontrara a vida nas entoacdes e nas atitudes comuns? E,
se vocé mesmo ndo faz mais do que pontificar, interrogar, vigiar e castigar, como
podera libertar-se de habitos de que, no entanto, vocé sente a anacrdnica anomalia?.
(FREINET, 2004, p. 41).

E oportuno destacar que o ensino e a aprendizagem de leitura e da escrita por parte
dos alunos, depende da utilizacdo de estratégias adequadas por parte dos professores, para que
o ler e o escrever favorecam a producdo de leituras significativas e de respostas concretizadas
pela producdo de textos criticos.

E imprescindivel que os professores utilizem praticas pedagogicas que estimulem
os alunos a relacionarem a lingua portuguesa e a literatura com outras linguagens e expressoes,
com outras areas do conhecimento, com outras realidades e até mesmo, com seu proprio
cotidiano, a fim de que a aprendizagem se torne significativa.

E, por falar em aprendizagem significativa, foi perguntado aos professores se 0s
mesmos consideram importante o0 jovem praticar a leitura e a escrita no Ensino Médio

Integrado. Com base nesse questionamento, seguem as respostas algumas respostas:

“Com certeza. Leitura e escrita, aléem de serem mecanismos de ingresso na cultura
letrada, séo formas de expressdo e afirmagdo do ser no mundo”. (P1).

“Sim. A leitura viabiliza a aquisi¢cdo de novos vocdabulos e o aprimoramento da
escrita (tarefa exigida por diversas disciplinas, como por exemplo, a elaboracéo de
relatorios e/ou artigos)”. (P4)
Diante das falas apresentadas, observa-se a presenca dos discursos literario,
filosofico e o pedagdgico quando mencionadas as expressdes: ingresso na cultura letrada,
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expressdo e afirmacdo do ser no mundo, aquisi¢do de vocabulos e aprimoramento da escrita.
Essas afirmagOes coadunam com a questdo perguntada aos jovens leitores sobre suas
motivacdes em relacdo a leitura e como esta contribui com suas formac6es no Ensino Médio.
Dito isso, é importante salientar que:
O papel do professor de portugués do Ensino Médio é, entdo, fundamental. E nessa
faixa de escolaridade que se oferece, muitas vezes, a Ultima oportunidade de o aluno
tomar contato e aprender a apreciar a literatura, um texto que se define como artistico.
Essa € a oportunidade que ndo pode ser desperdicada, é a possibilidade de acesso a
um bem cultural precioso, legado de muitos séculos de cultura que o aluno tem o
direito de conhecer. (SILVA, V., 2009, p. 40).
Nessa perspectiva, considerando o papel do professor para o ensino de literatura
indagou-se como os docentes apresentam a leitura literaria aos alunos. As respostas obtidas

foram:

“Como possibilidade de conhecimento do mundo e de si mesmo. A leitura literaria é
promotora de formag¢do humana e cidadd do individuo”. (P1)

“Através da contextualizacdo historica em escolas literarias”. (P2)

“Tento apresentar de maneira interessante, inclusive tentando comparar com filmes
e com temas do interesse deles”. (P3)

“E apresentada de formas variadas conforme o plano de ensino: "duelos" de leituras
propostas para fins de debates em sala, analise comparativa entre obra e adaptacéo
televisiva, rodas de leitura em sala etc.” (P4)

“Oficina de leitura, filmes, teatro...”. (P5)

Com base nas afirmacdes acima, observa-se que os professores apresentam a leitura
literdria de forma contextualiza, por meio da interacdo com outras linguagens como: a
cinematogréfica e a televisiva ou, por meio de oficinas e rodas de leitura, a fim de tornar essa
pratica prazerosa.

Cabe aqui ressaltar a fala do P1 quando diz que enxerga a leitura literaria: “Como
possibilidade de conhecimento do mundo e de si mesmo. [...]promotora de formag¢&o humana
e cidada do individuo”. Essa fala contém caracteristicas do discurso ideoldgico quando
apresenta uma concepcao critica em relacdo a visdo de mundo e de si, bem como a participacao
de cidadaos diante do texto e mais que isso, diante da vida. Corroborando com esse pensamento,

Filipouski e Marchi (2009, p.11-12) asseguram que:
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O resgate das funces sociais da leitura literaria na pratica pedagégica podera favorecer
a atuacdo do aluno como leitor em esferas distintas da vida social, preparando-o para
lancar méo de leituras como forma de enfrentar a vida, de constitui-se como sujeito, de
exercitar sua cidadania. Também promovera o ato de ler como forma de aprender,
possibilitando que esta atitude se estenda para além da escola.

Nessa perspectiva, a leitura literaria propicia uma leitura outra que ndo somente a
literal. Permite a leitura critica, a reflexdo, a andlise da realidade, a leitura de mundo e o
exercicio da cidadania. A expressao da linguagem literaria da voz aos sujeitos, por mais que
tenha um carater simbdlico ou alegorico, possibilita desvendar as intengdes de um texto,
descobrir o que estd encoberto, ler nas entrelinhas, ou seja, compreender o ndo dito, mas,
subentendido, tornando a leitura uma pratica instigante e prazerosa.

Ainda em relacdo a leitura literaria, a questdo que segue trata da finalidade com que
os professores trabalham o texto literario em sala de aula. Para tanto, os docentes apontaram
como finalidade:

“Objetivo tornar meus alunos (ou quantos puder) leitores proficientes e auténomos,
de textos literarios e/ou referenciais. Além disso, pela leitura do texto literario, busco

fazer com que os alunos enxerguem além do texto, ampliem sua compreensao de
mundo e, compreendendo-o, possam conhecer seu lugar nele”. (P1)

“Para a compreensdo de nossa historia cultural e para a formagdo do proprio
aluno”. (P2).

“Informativo, para melhorar pronuncia e desenvolver a interpreta¢io e
desenvolvimento em todas as areas”. (P3)

“Por motivos diversos: sensibilizar o aluno sobre questbes sociais e temdticas
importantes, desenvolver no discente a capacidade de interpretacao do texto lido e
da realidade vivenciada, ampliar e explorar o universo de possibilidades
significativas dos vocdabulos estudados”. (P4)

“Sonhar, brincar, fazer uma reflexdo sobre a realidade...” (P5).

A partir das falas dos professores, observa-se um ponto em comum no que dizem
P1, P4 e P5, quando emitem posicionamentos semelhantes acerca do discurso ideolégico e
literario em relacdo a leitura e interpretacdo do texto, como possibilidade de compreenséo de
mundo, por meio da vivéncia e reflexdo sobre a realidade. Em concordéncia com isso,

Filipouski e Marchi (2009, p.17) realgam que:

[...] o texto literario prioriza a formacdo da competéncia leitora pela proficiéncia de
leitura e pela atribuicdo de sentidos ao lido. Em vista disso, é fundamental que os
alunos possam compreender a circulagdo social da literatura, suas relagbes com o
destinatario inicial e suas possibilidades de atualizacdo por leitores de outras épocas,
as formas de representacdo ou ruptura com a tradicao, os didlogos com outros textos
e as fungdes que a linguagem exerce sobre o fazer literario, procedimentos muito mais
interativos que a enumeracdo de aspectos historicos.
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Assim, as atividades com o texto literario, devem proporcionar a construgdo de
sentidos e o cerne da leitura deve ser a ampliacdo do olhar critico, a fim de que os leitores sejam
criticos, ndo so na leitura de textos literarios, sobretudo, na leitura de mundo.

Em seus discursos os professores afirmaram trabalhar a leitura literaria, como
também o texto literario, de maneira contextualizada, situando no cotidiano dos alunos, o saber
que se adquire na escola. E fundamental ampliar a cultura da leitura dos estudantes, atribuindo
novos sentidos em suas vidas, para conhecimento de si, tanto do ponto de vista subjetivo como
do pertencimento a uma histéria cultural, a fim de que o sentido da leitura seja concebido como
acdo, como prética social.

Mesmo diante de todas essas concepcdes sobre a leitura e o texto literério, ainda €
muito comum observar na pratica docente a abordagem aos textos literarios de forma mecanica
e descontextualizada, e, por vezes, vira opc¢do de ensino gramatical comumente observado na

maioria dos livros didaticos. Segundo Silva, E. (2009b, p. 169)

[...] arespeito da relacdo entre literatura e a educacao escolarizada, o aspecto negativo
que mais se destaca € o fendmeno da trai¢do artistica da literatura quando esta é
assentada no curriculo escolar, transformando-se em ligdo de livro didatico ou parte
de um programa de conteldo ou matéria para ser ensinada e assim operacionalizada
pelos professores, principalmente os de lingua portuguesa [...].

Para a autora, essa forma de didatizacdo da literatura quase sempre esta atrelada a
avalicdo, e os alunos sdo obrigados a produzir algum resultado palpavel que néo,
necessariamente, a producdo de sentidos ou o livre prazer de ler um texto. Desse modo, a
literatura perde o caréater de arte e afasta-se da fruicdo estética espontanea.

Por ser a literatura uma arte € interessante que os professores relacionem as suas
atividades, ndo necessariamente, as questdes gramaticais, mas, se possivel, as demais
linguagens artisticas como pintura, teatro, musica, desenho, escultura, fotografia, video, etc.,
pois, “[...] os curriculos escolares e os professores exercem um papel fundamental e
imprescindivel na selecdo, acesso e na fruicdo de textos literarios pelas novas geragdes]...]”
(SILVA, E., 2009b, p. 172).

Destarte, é preciso criar estratégias para cativar os estudantes para as préaticas de
leitura literaria, com vistas a ampliacdo de seus repertérios culturais, julgamento critico
percepcdo de mundo. Os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, enfatizam

que:



97

Para além da memorizagcdo mecanica de regras gramaticais ou das caracteristicas de
determinado movimento literario, o aluno deve ter meios para ampliar e articular
conhecimentos e competéncias que possam ser mobilizadas nas indmeras situacdes de
uso da lingua com que se depara na familia, entre amigos, na escola, no mundo do
trabalho (BRASIL, 2000, p.55).

Nesse mesmo sentido, as Diretrizes Curriculares da Educacéo Basica para a Lingua
Portuguesa destacam que o professor precisa atuar como mediador da leitura, propondo
condicBes concretas para que o aluno atribua sentido aos textos de forma critica e responsiva
(PARANA, 2008).

Para propiciar o desenvolvimento de atitude critica e responsiva aos leitores, o
professor deve recomendar leituras significativas, a partir de indicagdes de obras que
possibilitem aos leitores refletirem e se posicionarem diante do que fora lido. Um bom caminho
para favorecer o acesso as obras indicadas para a construcdo de uma visao mais abrangente do
aluno em relacgdo a leitura, é por meio da utilizacdo do acervo da biblioteca.

Portanto, perguntou-se aos professores se costumam indicar obras do acervo da
biblioteca aos alunos e, quais as obras e géneros mais sugeridos. Diante disso, seguem as

respostas:

“Sim, geralmente as obras literarias selecionadas para a disciplina de lingua

portuguesa”. (P1)
“Sim. Romances. (P2)

“Sim. Literatura tanto cldssica como contempordnea. Desde Cinco minutos, Dom
Casmurro e Iracema até a Culpa é das estrelas, Extraordinario ou a Sele¢do”. (P3)

“Sempre que a atividade proposta permite, sim. Como na maioria das vezes, as obras
sugeridas sao de dominio publico, boa parte dos alunos preferem ler nas versdes em
PDF disponibilizadas em sites ”. (P4)

“Sim”. (P5)

Percebe-se nas respostas a unanimidade dos docentes em relacdo a indicagcdo do
acervo da biblioteca aos alunos. E possivel destacar que nas falas dos professores P2, P3 e P4
exemplos de obras indicadas aos alunos: P1 revela indicar romances; P2 além de romances,
indica também, ficcdo. E no discurso de P4 subtende-se que as indica¢des sejam de classicos
da literatura, devido a afirmacédo sobre as obras estarem acessiveis em dominio publico. Essas
opcdes corroboram com a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2016) e com a pesquisa
aplicada aos alunos, quando destacam os géneros ficcdo e romance como os favoritos dos

jovens leitores.
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Da relacdo professor - biblioteca - leitor, convém ressaltar que, antes de tudo, o
professor deve ser um bom leitor para que a afinidade com a biblioteca seja bem solidificada,
de forma que o docente veja este ambiente como aliado as suas praticas para a formacao de

leitores. Desse modo, frisa-se que:

Se o professor for leitor e gostar de ler, ele expressa aos seus alunos a paixao e o prazer
pela leitura, tornando-se um mediador que possibilita 0 acesso aos diversos géneros
literarios e suportes de leitura. O professor que ndo Ié e aplica a leitura na sala de aula
COMoO um processo mecanico, através da decodificacdo de sinais escritos, do ato de
reproducdo textual sem interacdo e sem o elo entre o texto, o contexto e o leitor, obtém
como resultado a pseudoleitura, em que o aluno passa a ser um consumidor passivo
de mensagens ndo significativas, sendo considerado um analfabeto funcional, o qual
I8, mas ndo compreende o que leu. (MORO; ESTABEL, 2012, p. 57-58).

Nessa linha de pensamento, a Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2016) aponta
dados alarmantes em que 37% dos professores responderam que “gostam pouco” ou “nao
gostam de ler”. A pesquisa aponta ainda, o descompasso entre as praticas de leitura dos jovens
e a natureza das estratégias (quando ndo sua falta quase absoluta) empregadas para a formacao
de leitores no contexto escolar brasileiro. Vale destacar que a pesquisa foi realizada de modo
geral, talvez ndo seja a realidade dos docentes de Lingua Portuguesa.

A despeito da formacéo de leitores Silva, E., (1998, p. 30) assevera que “sem a
participacdo — ativa e constante — dos professores, a dinamizacdo da biblioteca escolar
dificilmente serd viabilizada na pratica”. Corroborando com esse pensamento, Silva, W., (1999,
p. 73), também ressalta que “o professor ¢ o principal artifice do processo de aproximagao entre
o0 aluno, a leitura e a biblioteca escolar [...] € importante que o docente seja um leitor, de fato, e
assiduo frequentador da biblioteca escolar”.

Isto posto, enfatiza-se que é imprescindivel que o professor seja um leitor, a fim de
gue o aluno enquanto aprendiz, siga o exemplo do mestre, embora isso ndo seja suficiente como
inventivo. E necessario também, a elaboracdo de estratégias de leitura e de um planejamento
do ensino, que estimule a pratica leitora dos alunos de forma critica.

Encerrada essa discussao, segue para 0 proximo questionamento, que consiste em
identificar como os alunos se posicionam diante das indicagdes das leituras feitas pelos docentes
e de que forma costumam socializar o que fora lido. Os professores responderam que:

“Com boa receptividade. Compartilham as leituras feitas em debates itinerantes em
sala. Esporadicamente, em conversas informais nos intervalos das aulas”. (P1)

“Eles costumam comentar positivamente e também comentam sobre obras que estdo
lendo. As vezes fazemos pegas sobre obras literarias e apresentamos na escola e na
feira de livros e até em outras escolas”. (P3)
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“Com certo receio e timidez no 1°ano do Ensino Médio por conta da dificuldade de
leitura e compreensao de obras mais rebuscadas. Nos anos seguintes, a socializagéo,

através de seminarios e rodas de discussdo, costuma ser mais estimulante”. (P4)
Das respostas obtidas, os docentes afirmaram que os leitores costumam aceitar as
indicacbes com receptividade, positividade e alguns com receio ou timidez. Quanto a
socializagdo, esta acontece por meio de debates, conversas informais, apresentacdes teatrais,
seminarios, rodas de discussdo. etc. Nesse contexto, observa-se que em suas acles, 0S
professores preocupam-se em tornar as atividades de leitura uma pratica prazerosa e dinamica.
Ainda em relacdo aos docentes, perguntou-se de que forma a biblioteca contribui
(ou pode contribuir) para o desenvolvimento de atividades aliadas as suas praticas. E todos

ressaltaram a importancia da biblioteca no que tange:

“Sim. O espago da biblioteca é favorecedor do estimulo & leitura, uma vez que seu
acervo é convidativo ao aluno para despontar sua pratica leitora. A diversidade de
livros e 0 ambiente silencioso sdo propicios para os alunos descobrirem os multiplos
universos ficcionais que povoam os livros. A biblioteca é o local, por exceléncia,
privilegiado da leitura e da descoberta do mundo” (P1).

“Sim, uma vez que apresenta a possibilidade de um mundo em forma de livros e
informagoes. ~ (P3)

“Sim. Contribui muito. Tanto no acesso como no incentivo a leitura, a biblioteca é
importantissima. E 14 que os alunos buscam novos desafios de leitura e tem contato
com livros que nem conheciam. E um ambiente incentivador e calmo e organizado de
leitura e os alunos acabam compartilhando suas leituras e indicando livros dentro do
espago da biblioteca”. (P3)

“Sim. Costumo dizer que ndo acredito em escolas sem bibliotecas. Esse deve ser o
principio. O espaco por si s6 pode ser um fator estimulante da leitura, ndo apenas de
narrativas literarias, mas de materiais diversos. A biblioteca contribui através de um
espaco agradavel com condi¢des para pesquisa e com um acervo repleto de opcbes
variadas que venham a atender as necessidades do seu publico”. (P4)

“Sim. E um espago rico, agradavel... deve ser explorado o mdximo na atividade
docente”. (P5)

As falas dos professores expressam discursos literarios, pedagdgicos e ideoldgicos,
que revelam a contribuicdo da biblioteca aliadas as suas praticas docentes para o estimulo a
leitura, para o acesso aos livros, e para a descoberta de mundo. Com diria Silva, W. (1999) na
escola, a biblioteca € uma das instancias capazes de proporcionar ocasifes para o aluno
interessado aprofundar o seu conhecimento. Fora da escola, também biblioteca umas das
instituicOes mais indicadas para alicercar a autoeducagdo dos cidadaos, dada a variedade de

recursos informativos que pode oferecer.
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E assertivo afirmar que bibliotecarios e professores, ao trabalharem em conjunto,
influenciam o desempenho dos estudantes para aquisi¢do de criticidade na leitura e melhor
desenvolvimento da escrita, além de proporcionarem aos alunos multiplas aprendizagens
ligadas a resolucdo de problemas, comunicacéo, socializacdo, dentre outros aspectos referentes
a relacdo do leitor consigo mesmo, com 0s outros e com o mundo.

Dito isso, o ultimo questionamento feito aos docentes foi referente as suas
percepcOes na relacdo dos jovens com a leitura. Assim, as conclusdes obtidas estdo descritas a
sequir:

“Dindmica e tecnoldgica”. (P1)
“Hoje em dia, é uma relagdo em vias de extingdo”. (P2)

“Acho que a relagdo é boa. Percebo que os que ndo gostam de ler sdo a minoria...
mas as vezes mesmo esses gostam de ler tipos diferentes da literatura classica, como
manga, por exemplo. Falo para eles que ler qualquer coisa é gostar de ler. Muitos
alunos gostam de ler literatura da moda e também leem adaptacGes para o cinema, 0
que tenho tentado explorar... gostaria que lessem mais, pois a leitura é muito
importante para o desenvolvimento de uma pessoa, mas percebo que desde as leituras
superficiais da internet até as classicas exigidas das disciplinas de literatura, quando
eles se envolvem com a leitura, geralmente gostam e acabam querendo ler mais, e é
0 que espero que acontega e incentivo para que ocorra...”. (P3)

“Definiria como uma relagdo que necessita de mais solidez. Pesquisas apontam que
0 jovem brasileiro apresenta insuficiéncia de leitura. Infelizmente, a pratica leitora
em nosso pais é vista como atividade de lazer apenas por uma pequena parcela da
populagdo.” (P4)

“Alegria”. (P5)

De modo geral, em seus discursos, os professores consideram que a relacéo jovem
e leitura ainda é muito distante e necessita ser mais estimulada ainda que, conforme
mencionado, 0 acesso por meio das tecnologias e 0 acesso a internet sejam favoraveis as praticas
de leitura, a frequéncia dos que leem ainda é pouca.

Esse pensamento estereotipado tem se perdurado por muito tempo. Todavia,
diferente do que propaga por ai a fora a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2016) realca

que:

[...]Jtem sido muito comum ouvir no meio escolar frases como “os jovens ndo leem”
ou “os jovens ndo gostam de ler”. [...] Os dados revelados sobre a leitura dos jovens
na pesquisa Retratos da Leitura no Brasil 4 (2016/ano-base 2015) vao na contramao
dessa visdo apocaliptica [...] algumas pesquisas e projetos sobre o assunto
disponibilizados nas duas Ultimas décadas, ainda que orientados segundo diferentes
objetivos e perspectivas, vém acenando para esse quadro paulatinamente otimista
quanto as leituras juvenis. [...] 75% daqueles que tém de 14 a 17 anos também
informaram ser leitores, isso, segundo o critério adotado na pesquisa como um todo,
ou seja, o de que € leitor quem leu pelo menos um livro, inteiro ou em partes, nos
altimos trés meses. (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2016, p. 84-85).
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Com base nesse cenario animador é que se acredita que o trabalho realizado na
biblioteca, de mediacdo da leitura, tem contribuido para a formacgdo de leitores juvenis.
Contudo, ainda é uma iniciativa pequena diante da dimensdo do panorama brasileiro. E
necessario a criacdo de novas politicas publicas de acesso e democratizacdo ao livro e a leitura
ou o fortalecimento das ja existentes, como por exemplo: o Plano Nacional do Livro e Leitura
(PNLL)®, o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE)*°, o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), dentre outros. Embora ja existam tais politicas, os programas e acgoes
precisam ser cada vez mais consolidados e eficazes para a formacéo de leitores.

Por fim, é preciso também pensar a leitura como conjunto de praticas culturais em
que o jovem leitor contemporaneo esta imerso. E o0 ambiente escolar, nas pessoas do professor,
do bibliotecario e demais mediadores da leitura, devem contribuir para e efetivacdo dessa

pratica de forma reflexiva, critica e criativa.

° O Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) consiste em diretrizes basicas para assegurar a democratizagéo do
acesso ao livro, o fomento e a valorizagéo da leitura e o fortalecimento da cadeia produtiva do livro como fator
relevante para o incremento da producdo intelectual e o desenvolvimento da economia nacional (BRASIL, 2018)
100 Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) que tem como objetivo promover o acesso a cultura e o
incentivo a leitura nos alunos e professores por meio da distribuicdo de acervos de obras de literatura, de pesquisa
e de referéncia (BRASIL, 2019).

11O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) — que incentiva o habito da leitura e a formac&o de alunos e
professores leitores, bem como apoia a atualizacdo e o desenvolvimento profissional do professor (BRASIL,
2019).
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6 REFLEXOES SOBRE AS PRATICAS DE LEITURA E O PRODUTO
EDUCACIONAL

"4 teoria sem a pratica vira verbalismo, assim
como a prdtica sem teoria, vira ativismo. No
entanto, quando se une a pratica com a teoria tem-
se a praxis, a agdo criadora e modificadora da
realidade”.

(Paulo Freire)

Os produtos educacionais consistem em propostas de acdo, trabalhos de
investigacdo ou intervencdes para a resolucdo de problemas, e surgiram para atender as
demandas dos Mestrados Profissionais que, de modo geral, se destinam aos profissionais da
Educacdo Basica, que visam a melhoria nos processos de formagcdo em ambientes de ensino
formal ou ndo formal (BRASIL, 2016).

Para Moreira (2004, p. 134) os produtos educacionais devem possibilitar: “melhoria
do ensino em area especifica, sugerindo-se fortemente que, em forma e conteudo, este trabalho
se constitua em material que possa ser utilizado por outros profissionais”. Os produtos
educacionais desenvolvidos nos Programas de Mestrados Profissionais, geralmente, sdo
disponibilizados para comunidade em geral para uso e replicacdo, além da disseminacdo dos
mesmos por meio de trabalhos cientificos como dissertacdes e artigos, provenientes da pesquisa
desenvolvida.

De acordo com o Documento da Area de Ensino da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), os produtos educacionais estdo
distribuidos em categorias, a saber:

a) midias educacionais (videos, simulacdes, animacdes, experimentos virtuais,

audios, blogs, paginas de internet);

b) prototipos educacionais e materiais para atividades experimentais;

¢) material textual (artigos, livros, manuais, guias, textos)

d) propostas de ensino (experimentos, atividades préaticas, sequéncias didaticas,

propostas de intervencao);

e) materiais interativos (jogos, kits);

f) atividades de extensdo (exposi¢es cientificas, cursos, oficinas, exposicoes);

g) desenvolvimento de aplicativos (BRASIL, 2016).
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Diante das categorias supracitadas, 0 e-book se caracteriza como material textual,
pois, se trata de um livro eletronico e, no caso do produto da pesquisa, corresponde a um
material de orientacdo para jovens estudantes e para profissionais da educacao que, por meio
da participacédo e atuacdo em Clubes de Leitura, buscam o fomento a leitura e a formacéo de
leitores. Segundo Gruszynski (2010, p. 427):

[...] o termo e-book é uma abreviacéo de electronic book (livro eletrdnico ou livro
digital). Indica, em principio, a versdo eletrénica de um livro impresso que pode ser
lido por meio de um e-reader (electronic reader), um computador [...] ou outro
dispositivo que permita acesso a dados digitais, como alguns celulares.

A escolha pelo e-book como produto educacional, surgiu da observacao da relagdo
dos jovens com aparelhos tecnoldgicos como celulares, tablets, notebooks, computadores e
dispositivos eletronicos ou leitores de livros digitais como iPad (Apple), Kindle (Amazon), o
Lev (Saraiva) e o Kobo (Cultura), que possibilitam a leitura mais acessivel e o contato ao
material textual produzido, via dispositivos digitais.

Em pesquisa realizada pelo Instituto Pré-Livro (2011, p. 34) considera-se que: “o
suporte digital deve ser o preferido daqueles que gostam dessa ferramenta ou que aderem
facilmente a novas tecnologias”. Em relacdo ao e-book, a pesquisa revela ainda, que fisicamente
os livros impressos ocupam mais espaco, enquanto os livros digitais podem ser acessados de
qualquer lugar; quanto ao acesso, 0 recurso ainda esta em processo de ascensdo e quanto ao
uso, 0s jovens que tiveram ou que tém contato com e-books gostam muito.

A pesquisa Retratos da Leitura, desenvolvida pelo Instituto Pro-Livro, ocorre
periodicamente, com o0 objetivo de fomentar a leitura, a difusdo e acesso ao livro. E, na
investigacdo realizada em 2016, mais uma vez reflete-se sobre o livro digital e revela-se que a
invencdo do e-book é atribuida a Michael S. Hart, que em 1971, criou uma versao eletrénica da
Declaracdo de Independéncia dos Estados Unidos. Contudo, os livros digitais s6 se
popularizaram quando a Amazon langou o Kindle em novembro de 2007 (INSTITUTO PRO-
LIVRO, 2016).

A tecnologia dos e-books ainda € muito recente, mas, hd um potencial enorme para
o0 crescimento da leitura em suporte digital, uma vez que leitura digital ja esta presente em todos
os lugares. Aponta-se que em 2015, 41% das pessoas ja tinham ouvido falar de livros digitais.

Em 2011, apenas 30% tinha ouvido falar dos mesmos, conforme ilustra a figura 1:
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Figura 1 — Livros digitais
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Fonte: Instituto Pro-Livro (2016)

Nesse entendimento, o e-book pode ser concebido como um caminho possivel para
0 acesso a leitura. Contudo, o livro digital precisa ser mais conhecido, divulgado e
comercializado. Um dos avangos para 0 acesso a leitura digital é o uso de dispositivos para
leitura, entre os quais se destacam o celular ou smartphone. Os dados da pesquisa apontam que
56% da amostra realizou a leitura digital por meio destes dispositivos, como ilustrado na figura
2:

Figura 2 — Dispositivos de leitura digital
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Diante do exposto, considera-se que 0 UsO € acesso aos e-books possui inimeras
vantagens para a disseminacdo da leitura, quais sejam: o livro digital traz o acesso geografico;
permite o0 acesso econdmico; possibilita a acessibilidade para deficientes visuais, pois, os livros
digitais permitem a leitura em audio por um computador e permite 0 aumento do tamanho da
letra, para a adaptacdo de pessoas com alguma dificuldade visual que ndo seja a cegueira
(INSTITUTO PRO-LIVRO, 2016). Dentre outros aspectos, pode-se considerar ainda, que a
portabilidade, facilidade de acesso e 0s downloads gratuitos sdo os principais motivos para o
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consumo do suporte digital. E fato que este cenario da leitura no Brasil ainda precisa avancar,
haja visto a necessidade de um acesso maior aos livros, e uma maior popularizacdo dos e-books.

Segundo o Instituto Pro-Livro (2016, p. 112): “os livros digitais podem nao
germinar leitores, mas oferecem acesso as melhores condicGes de desenvolvimento da leitura
para aqueles avidos por contetdo de qualidade e de entretenimento. Mais do que qualquer coisa,
o livro digital é acesso”. Fundamentando-se nesse preceito, justifica-se a escolha do e-book para
0 acesso a leitura, por meio da partilha e socializacdo da informacéo de acbes concretas de
leitura e formacdo de leitores.

Diante desse arcabouco tedrico sobre a relevancia do e-book, realizaram-se oficinas
de mediacdo da leitura para a construcdo de um produto colaborativo que apresentasse
atividades praticas de leitura. Vale ressaltar que as atividades de leitura descritas no e-book,
antes foram realizadas na pratica pelos membros do Clube de Leitura Litteratus, como por
exemplo: o LiteraCine, Contacéo de historias, Oficinas, etc, conforme ilustragdes a seguir.

Uma das atividades realizadas pelo Clube de Leitura foi o LiteraCine, que consiste
na exibicdo de uma producdo cinematografica adaptada da literatura. Apos leitura da obra
“Escritores da Liberdade”, o professor de Filosofia exibiu o filme no LiteraCine, conforme

figura 3:

Figura 3 - LiteraCine: Leitura com Filosofia

dss

Fonte: Arquivo pessoal,x2019.

As analises das obras renderam discussdes sobre aspectos apresentados no
cotidiano dos jovens, como por exemplo, a situacdo da educagdo numa comunidade pobre
marcada pela violéncia. Além, dessa temética foram abordados temas da Filosofia como ética,
moral, valores etc. Esses tipos de atividades paralelas a leitura das obras, tais como visitas
culturais, sessfes de cinema, exibicdo de documentérios e videos literarios, proporcionaram ao
leitor a analise comparativa das obras. Em depoimento apds a atividade uma a aluna do Clube

relatou:
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“Reconheco que os filmes incentivam a leitura dos livros. Muitas vezes ouvi dizer
sobre a relagdo cinema e literatura, mas, ndo acreditava muito, mas, a partir do
momento que que tive a curiosidade de realizar as duas ac@es (ler e assistir as obras)
pude despertar e comparar as diferencas e semelhancas e em qual suporte a histdria
se encaixa melhor”. (V. L.).

Num outro momento, os leitores escreveram no diario de itinerancia suas
experiéncias de leitura apos a apreciagdo da obra “Escritores da Liberdade”. Muitos destacaram
outros filmes que revelam a influéncia da leitura na vida dos sujeitos e a relacdo com suas

proprias historias de vida:

“Essa historia me lembra o filme ‘Mdaos Talentosas’ (2009), que é inspirado em uma
historia real e conta a inspiradora trajetéria de Ben Carson, um dos mais importantes
neurocirurgides do mundo. O protagonista da histéria é pobre, negro, filho de mae
separada e analfabeta e vive em um sublrbio dos Estados Unidos. Apesar de ndo
saber ler, sua mée o incentiva a criar uma rotina de leitura e, a partir de entdo, sua
vida se transforma, rumo a uma carreira de sucesso”. Essa realidade me inspira,
pois, lembra um pouco a minha histéria. (R. F.)

Diante disso, pode-se perceber que ao verem os filmes, lerem os livros e
compararem as duas linguagens, os leitores sdo capazes de avaliar as obras de forma critica,
emitindo sua prépria opinido a respeito. Com base nisso, apreciou-se também, a obra “Vidas
Secas — de Graciliano Ramos”. Em seguida, realizou o LiteraCine com o filme de Nelson
Pereira dos Santos, a fim de identificar como o cineasta relacionou a obra literaria a montagem

de sua narrativa cinematografica, conforme figura 4.

Figura 4 - Oficina Leitura os Classicos da Literatura “Vidas Secas”

Fonte: Arquivo pessoal, 2019.

Apbs a analise comparativa, os membros do Clube foram estimulados a construirem

sua propria (re) producdo da obra a partir de suas (re) leituras, o que resultou numa adaptacéo
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teatral literaria, apresentada no Saldo do Livro de Imperatriz (SALIMP), cuja tematica era “Os

vultos da literatura dos sertdes”, como ilustrado na figura 5 e 6.

Figura 5 - Apresent

= = Y

acdo Teatral da Obra Vidas Secas, no Saldo do Livro de Imperatriz (SALIMP)

Fonte: Arquivo pessoal, 2019.

Figura 6 - Aquisicdo de obras no SALIMP para o Clube de Leitura Litteratus

Fonte: Arquivo pessoal, 2019.

Além de apresentaces teatrais, trabalhou-se também com a contacéo de historias
para criangas de escolas da comunidade, adaptando-se classicos da literatura infantil. Como

ilustram as figuras 7 e 8, a seguir:

Figura 7 - Contagdo de historias “Sitio do Pica-pau Amarelo”

y
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Fonte: Arqum) pessoa, 2019.
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Fonte: Arquivo pessoal, 2019.

Sobre a leitura dos Classicos da Literatura, em depoimento de uma jovem leitora
revelou que a literatura classica também influencia no cotidiano dos jovens. Os classicos ndo
devem ser comparados aquilo que ficou no passado. A partir da leitura de um classico da
literatura ela também o relacionou a uma literatura infanto-juvenil.

“Ao ler ‘A culpa é das estrelas’ pude relacionar a obra classica ‘Cinco Minutos’ e

percebi que ambas aconteceram em contextos histdricos diferentes, mas, narram fatos
semelhantes a realidade”.

Apos a realizacdo destas e de outras atividades, partiu-se para a oficina de

elaboragéo de e-books, conforme figura 9:

Figura 9 — Ofi!cina sobre elaboracdo de e-book

1 !
|

O livro em formato digital foi elaborado com recursos de hiperlinks, videos, fotos,
ilustracGes, que impactam positivamente na aprendizagem, conquistando o interesse dos
estudantes pela leitura prazerosa. Além das atividades propostas para o fomento a leitura de
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jovens do Ensino Médio Integrado, também apresenta as narrativas de leituras dos jovens
leitores sujeitos da pesquisa e os relatos da pesquisadora, que revelam as situagcdes em que 0s
jovens se reconhecem como sujeitos ativos, a partir de suas proprias producdes literarias.

Para Koch e Elias (2010), durante as praticas de leitura a forma como o sujeito vé
o mundo diz respeito a sua subjetividade e as condi¢Bes culturais, histéricas e sociais
relacionadas ao seu cotidiano. Assim, as praticas de leitura e a producdo das narrativas
proporcionaram a participacdo do leitor na construcdo de sentido do texto, possibilitando uma
interacdo entre leitor e texto, de forma prazerosa, dindmica e criativa.

Diante disso, o produto educacional produzido contou com a participagéo ativa do
leitor na construcdo de sentidos. Os jovens estudantes do Ensino Médio Integrado e
participantes do Clube de Leitura, atuaram de forma explicita no processo de cria¢do e
editoracdo do e-book.

Nesse entendimento, por meio da pesquisa realizada e a partir da elaboracdo do
produto educacional que visa a formacéo humana, conciliando a construcdo da cidadania com
0 saber cientifico, acredita-se que essa acao sobre a realidade sociocultural dos jovens do
interior maranhense, possibilitou a estes a ampliacdo da visdo de mundo por meio da leitura.
Nesse viés, compreende-se que os produtos educacionais correspondem a recursos pedagogicos
e elementos produtores de conhecimento tanto para quem produz quanto para quem se destina
(FREIRE; GUERRINI; DUTRA, 2016).

Apbs a elaboracdo do e-book, sua aplicacdo, avaliacdo e validagdo foi realizada por
jovens leitores participantes da pesquisa e mediadores da leitura (professores, pais, contadores
de histdrias, dentre outros). Obteve-se um total de 10 (dez) avaliadores, que via formulario
eletronico do Google Docs (APENDICE F), ap6s essas analises da aplicacdo e validagdo do
produto educacional, revelaram que houve ampla aceitacdo quanto ao acesso e usabilidade do
e-book, com destaque para a percepgao de que este recurso pode ser mais uma possibilidade de
tornar as praticas de leitura mais dindmicas e prazerosas.

Em relacdo ao acesso, 8 (oito) respondentes tiveram acesso ao e-book via
dispositivo com App (smartphone, tablet, iPad, Iphone) e apenas 2 (dois) acessaram pelo
Navegador ou software de computador ou notebook. De modo geral todos afirmaram que o
recurso € intuitivo, de facil manuseio, linguagem agradavel e esta organizado de forma
apropriada com cores, ilustracdes, recursos de multimidia que chamam a atencéo dos leitores.

Quanto a usabilidade, os avaliadores informaram que as instrugdes contidas no e-

book s&o entendiveis e explicitas e mantém a atengdo do leitor permitindo a interatividade e
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aprendizado. Informaram ainda, que utilizariam o recurso didatico digital em suas praticas de
leitura, contribuindo para o processo de ensino e aprendizagem da leitura.

Os participantes da pesquisa apontaram como potencialidades a utilizacdo de
tecnologias, especialmente as digitais, como melhoria da qualidade do processo de ensino e
aprendizagem. Apontaram ainda, que os recursos utilizados na composigéo do e-book tornam
os contetidos chamativos o que favorece o entendimento do leitor e as ilustracBes, dicas e
sugestdes apresentadas no produto sdo dindmicas e de facil acesso, possibilitando a
aprendizagem. Nenhum avaliador apontou dificuldades em relagéo ao produto.

Quanto as criticas e sugestdes, alguns ndo opinaram e outros contribuiram com as

seguintes respostas:

Material rico em contetido (A3).

Ele poderia ser disponibilizado para mais pessoas terem acesso e serem cativadas
para colocar em pratica as ideias contidas nele (A8).

Divulgar o trabalho em escolas que possuem e ndo possuem um Clube de Leitura,
com o fim de incentivar a criac@o ou o desenvolvimento de um grupo!(A10).

De acordo com Vital e Guerra (2017), é necessario considerar a analise do
distanciamento ou aproximacao entre a pesquisa e a elaboracao, aplicacédo e reaplicacdo dos
produtos educacionais a pratica dos envolvidos no contexto educacional. A criacdo do e-book
ndo visa a comercializa¢do e alimentacdo da industria cultural, mas, tem como finalidade a
disseminacdo e disponibilizacdo do material produzido aos estudantes para o fomento a leitura
e a formacdo de leitores.

Em seguida, ap6s aprovacdo em Banca examinadora, o recurso produzido seré
disseminado para a comunidade em geral, pois, “¢ fundamental que o produto realizado reflita
com uma melhora do seu entorno, uma aplicabilidade”. (BRASIL, 2017, p.1). O material
produzido sera utilizado dentro e fora do ambiente escolar, buscando apoiar-se sobre as praticas
para conducdo de leitores, ndo apenas diante do que é ofertado pela escola, mas também, sem
duvida, por multiplas vias encontradas em outras leituras do cotidiano, como afirma Chartier
(1998).

O acesso ao material elaborado sera gratuito, e sera disponibilizado aos mediadores
de leitura da Rede Estadual e Municipal de Educagdo, como também Escolas Privadas, com
vistas a disseminacdo das informacdes produzidas. Cabe destacar que se tratam de sugestdes de
atividades a serem desenvolvidas com os jovens estudantes, com a finalidade de inseri-los no

mundo da leitura e, consequentemente possibilitar sua reflexdo sobre a agdo no mundo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

“Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que
sou um ser condicionado, mas, consciente do

inacabamento, sei que posso ir mais além dele .

(Paulo Freire)

O intuito desse estudo ao investigar a leitura como préatica cultural e a biblioteca
como espaco possivel de producéo de narrativas de leituras, foi, por meio das préticas de leitura,
estimular o jovem leitor a buscar autonomia frente a sua atuacdo no mundo de forma critica e
consciente, primando-se pelo respeito aos direitos civis, sociais, culturais dos sujeitos
pesquisados sem a ocorréncia de intimidacao, garantindo a confidencialidade de suas respostas.

Ao longo do estudo, a problematica da pesquisa foi sendo respondida revelando que
a Biblioteca pode contribuir de forma positiva a efetiva para a formagdo social, humana e
cultural de jovens leitores do ensino médio integrado do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia
e Tecnologia do Maranhao (IFMA - Campus Agailandia), ampliando sua concepcao de mundo,
a partir da utilizac¢do da leitura como pratica cultural.

Por meio do desenvolvimento da pesquisa, foi possivel também, tecer algumas
consideragdes sobre a contribui¢do das praticas de leitura para a formagao dos jovens estudantes
e para a formagao de sua(s) identidade(s), pois, a partir das relagdes que vivencia, o jovem leitor
constréi sua identidade e, as narrativas, o didlogo e a escuta atenta possibilitaram o
conhecimento sobre as preferéncias de leituras desses sujeitos que possuem caracteristicas
intrinsecas influenciadas pelo contexto socio-histdrico e cultural em que vivem.

A metodologia adotada para a realizag@o da pesquisa foi fundamental para o alcance
dos objetivos estabelecidos, possibilitando ao jovem a compreensdo de que o livre acesso a
informagdo proporciona a tomada de consciéncia e a luta contra a aliena¢do. Ao adentrar a
escola, o jovem traz consigo um conjunto de experiéncias sociais vivenciadas nos mais
diferentes tempos e espagos que determinam sua condiga@o juvenil e que influenciam os sentidos
atribuidos a sua vida.

A pesquisa apresenta como contribuicdo, a provocacdao de um novo olhar frente a
biblioteca entendendo que suas a¢bes vdo muito além da constituicdo de acervos, mas, inclui a
construcdo de uma formacdo mais humana do jovem no tocante & promogdo da leitura, da

pesquisa escolar, das acdes sociais que proporcionem um vieis de socializagdo do conhecimento
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e formacdo dos leitores como sujeitos que utilizam e se apropriam de informacdo para
construcdo de conhecimento e cidadania.

Ao revelar, os saberes que os jovens leitores ja possuem, suas vivéncias,
experiéncias e os itinerarios que percorrem no seu cotidiano, foi possivel perceber que as
experiéncias de leitura dos jovens representam possibilidades de (re)conhecimento de seus
itinerarios, a partir das subjetividades/singularidades e do vislumbre do ato de ler como uma
oportunidade para a construcdo de sua percepg¢do critica, emancipacdo e formacdo omnilateral.

Assim, a Biblioteca escolar deve ser percebida como entidade de formacéo cidada
de sujeitos e local formal de ensino e aprendizagem, também responsavel pelo ensino da leitura,
e que estimula a emancipacao e transformacéo dos alunos, para além da aprendizagem de meros
conceitos e técnicas, mas, para a aplicacdo dos conhecimentos no contexto em que estdo
inseridos e isso, consequentemente, influencia diretamente no resgate da cidadania e
engajamento dos jovens leitores em projetos sociais que visam a transformacao social.

Como beneficios da pesquisa, aléem das intervencdes préaticas de leitura, destaca-se
0 desenvolvimento do produto educacional em forma de e-book, contendo o registro das
atividades para a concepc¢éo e dinamizacao de um Clube de Leitura, com contribui¢des voltadas
para a mediacdo da leitura e para a formacao de jovens leitores criticos, visando despertar o
jovem para o ato de ler como prética social.

Os resultados do estudo, serdo divulgados e disponibilizados aos participantes da
pesquisa via apresentacao oral, no auditério da Instituicdo Coparticipante, a fim de socializar e
compartilhar as informacBes obtidas. Enquanto pesquisadora, pretende-se construir
conhecimentos e aperfeicoa-los, colaborando para melhoria das préaticas de leitura, assumindo-
se 0 compromisso de contribuir com a formacdo de cidadaos criticos, reflexivos, éticos e
comprometidos com as transformacdes sociais e coletivas voltadas para a construgdo de uma
sociedade justa e igualitaria.

N&o consiste em um estudo pronto e acabado, mas, pode ser adaptado e
contextualizado de acordo com a realidade social dos sujeitos, sejam jovens estudantes ou
mediadores da leitura bem como, profissionais da educagdo engajados na pratica educativa, a
saber: bibliotecarios, professores, pedagogos, dentre outros que se propdem a fortalecer o
desenvolvimento do Municipio de Acailandia — MA, com foco na formacéo de leitores e na

emancipacao dos sujeitos.
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APENDICE A - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada “OS
JOVENS ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO IFMA - CAMPUS
ACAILANDIA COMO LEITORES E PRONUNCIADORES DO MUNDO: a Biblioteca
como espaco de producdo de narrativas de leituras”. Meu nome € Rafaela Soares
Mendonca, sou a pesquisadora responsavel. Apos receber os esclarecimentos e as informacdes
a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta
impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra ficard comigo, responsavel pela
pesquisa. Esclareco que em caso de recusa na participacdo vocé nao sera penalizado(a) de forma
alguma. Mas se aceitar participar, as davidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela
pesquisadora responsavel, através do e-mail: rafaela.soares@ifma.edu.br e, inclusive, sob
forma de ligacdo a cobrar, através do seguinte contato telefénico: (99) 99111-3062 ou (98)
98141-5023[whatsapp, este ultimo]. Ao persistirem as duvidas sobre os seus direitos como
participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em
Pesquisa do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias/IFG, pelo telefone
(62) 3612-2200.

1.1 Informac6es sobre a pesquisa:

1. A pesquisa para a qual vocé esta sendo convidado (a) a participar tem o objetivo de investigar
a leitura como pratica social e a biblioteca como espaco possivel de producédo de narrativas de
leituras como experiéncia formativa dos jovens estudantes do Ensino Médio Integrado IFMA -
Campus Acailandia. Proporcionar essa percepcao aos jovens do Ensino Médio Integrado é um
desafio que precisa ser encarado por toda comunidade envolvida no cotidiano escolar, com
vistas a contribuicdo para a formacdo académica e cidada do individuo que se forma para o
mundo do trabalho. Assim, a tematica desta pesquisa surge da necessidade de refletir a
biblioteca vinculada ao contexto socioecondmico e politico da sociedade acailandense,
definindo a leitura como prética social e a biblioteca como ambiente de formacéo de jovens
leitores do Ensino Médio Integrado IFMA - Campus Acailandia.

2. Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes e no decorrer da pesquisa e lhe
garantimos que seu nome nao aparecera, pois ndo divulgaremos nenhuma informacdo que
permita identifica-lo.

3. A sua participacéo serd através das reunides do Clube de Leitura, com alguns dos seus colegas
da Instituicdo. Serdo realizados didlogos e observacdes participante, entrevistas e aplicagdes de
questionarios semiestruturados. As conversas desse grupo serdo gravadas e depois transcritas
as informacdes. Além da gravacao, poderao ser feitos registros fotograficos.

4. A pesquisa sera realizada no IFMA — Campus Acailandia onde vocé e seus colegas estudam.
O grupo de discussdo tem um tempo previsto de duracdo de 2 horas.

5. O estudo ¢ considerado de “baixo risco”, pois os questionamentos podem lhe causar algum
incomodo. Entretanto, vocé pode se recusar a responder qualquer questdo que lhe traga
constrangimento, podendo desistir em qualquer momento, sem lhe trazer nenhum problema.

6. Sua participacao na pesquisa é voluntaria, isto é, ndo ha pagamento por sua colaboracéo.

A
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7. Caso a participacdo na pesquisa traga algum dano no momento em que esta sendo realizada
ou no futuro, vocé tem o direito de pedir indenizagdo garantida por lei.

8. Os dados e materiais utilizados na pesquisa ficardo sob a responsabilidade da pesquisadora
com a garantia da manutencéo do sigilo e confidencialidade.

9. A divulgacéo das informacdes, ap0s sua catalogacdo, sera feita da seguinte forma: perante
uma banca examinadora do Programa de Mestrado supracitado; por meio da publicacdo da
dissertacdo em péagina virtual do Programa de Mestrado; por meio de artigos apresentados em
eventos cientificos ou publicados em revistas.

1.2 Assentimento da Participacéo na Pesquisa

Eu, , Inscrito (a) no RG ou
CPF , concordo em participar da pesquisa intitulada de
“JOVENS DO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO IFMA - CAMPUS ACAILANDIA
COMO LEITORES E PRONUNCIADORES DO MUNDO: a Biblioteca como espaco de
producao de narrativas de leituras”. Destaco que li e discuti com a pesquisadora responsavel
pelo presente estudo os detalhes descritos neste documento. Entendo que eu sou livre para
aceitar ou recusar, e que posso interromper a minha participacao a qualquer momento sem dar
uma razdo. Eu concordo que os dados coletados para o estudo sejam usados para o propdsito
acima descrito.

Eu entendi a informacdo apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO. Eu tive a
oportunidade para fazer perguntas e todas as minhas perguntas foram respondidas. Sei também
que outras duvidas poderdo ser respondidas ao longo da pesquisa.

Eu receberei uma copia assinada e datada deste documento.

() Permito a divulgacdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados divulgados pela
pesquisa.

() Nao permito a publicacdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados publicados da
pesquisa.

Acailandia -MA, ........ o[ de ..o

Assinatura por extenso do adolescente

Assinatura por extenso da Pesquisadora

&
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —-TCLE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“JOVENS ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO IFMA - CAMPUS
ACAILANDIA COMO LEITORES E PRONUNCIADORES DO MUNDQO: a Biblioteca
como espaco de producdo de narrativas de leituras”. Meu nome é Rafaela Soares
Mendonca, sou a pesquisadora responsavel. Apos receber os esclarecimentos e as informacdes
a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta
impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra ficard comigo, responsavel pela
pesquisa. Esclareco que em caso de recusa na participacdo vocé nao sera penalizado(a) de forma
alguma. Mas se aceitar participar, as davidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela
pesquisadora responsavel, através do e-mail: e-mail: rafaela.soares@ifma.edu.br e, inclusive,
sob forma de ligagdo a cobrar, através do seguinte contato telefénico: (99) 99111-3062 ou (98)
98141-5023[whatsapp, este ultimo]. Ao persistirem as duvidas sobre os seus direitos como
participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em
Pesquisa do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias/IFG, pelo telefone
(62) 3612-2200.

1.1 InformacGes sobre a pesquisa

1. A pesquisa para a qual vocé esta sendo convidado (a) a participar tem o objetivo de investigar
a leitura como pratica social e a biblioteca como espaco possivel de producdo de narrativas de
leituras como experiéncia formativa dos jovens estudantes do Ensino Médio Integrado IFMA -
Campus Acailandia. Proporcionar essa percepcao aos jovens do Ensino Médio Integrado € um
desafio que precisa ser encarado por toda comunidade envolvida no cotidiano escolar, com
vistas a contribuicdo para a formacdo académica e cidada do individuo que se forma para o
mundo do trabalho. Assim, a tematica desta pesquisa surge da necessidade de refletir a
biblioteca vinculada ao contexto socioecondmico e politico da sociedade acailandense,
definindo a leitura como prética social e a biblioteca como ambiente de formacéo de jovens
leitores do Ensino Médio Integrado IFMA - Campus Acailandia.

2. Voceé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes e no decorrer da pesquisa e lhe
garantimos que seu nome nao aparecera, pois ndo divulgaremos nenhuma informacdo que
permita identifica-lo.

3. Caso se recuse a participar, vocé ndo sofrerd nenhum prejuizo em sua relacdo com o
pesquisador ou com a Instituicdo.

4. A pesquisa seré realizada nas dependéncias do IFMA — Campus Agailandia, sendo que a
entrevista/questionario tem um tempo médio estimado de duracdo de 40 minutos. A sua
participacdo nesta pesquisa ocorrerd através da realizacdo de uma entrevista que sera gravada
para que, posteriormente, possa ser transcrita e questionario semiestruturado.

5. A presente pesquisa preza pela integridade dos participantes. Entretanto, pode apresentar
riscos, neste caso, sdo considerados de baixo risco. Caso isso ocorra, VOcé pode se recusar a
responder qualquer questdo que lhe traga constrangimento, podendo desistir em qualquer
momento, sem lhe trazer nenhum prejuizo.

6.Sua participagdo na pesquisa € voluntaria, isto €, ndo ha pagamento por sua colaboragéo. ¢\
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7. Caso a participacdo na pesquisa traga algum dano no momento em que esta sendo realizada
ou no futuro, vocé tem o direito de pleitear indenizagdo garantida por lei.

8.0s dados coletados serdo utilizados, unica e exclusivamente, para fins desta pesquisa e 0s
resultados poderdo ser publicados, ainda que os resultados ndo sejam favoraveis.

9. Os dados e materiais utilizados na pesquisa ficardo sob a responsabilidade da pesquisadora
que Ihe assegura a manutencao do sigilo e confidencialidade.

10. A divulgacdo das informagdes, ap0s sua catalogagdo, seré feita da seguinte forma: perante
uma banca examinadora do Programa de Mestrado supracitado; por meio da publicacdo da
dissertacdo em pagina virtual do Programa de Mestrado; por meio de artigos apresentados em
eventos cientificos ou publicados em revistas.

1.2 Consentimento da Participacdo na Pesquisa

Eu, , inscrito(a) sob 0 RG ou
CPF , abaixo assinado, concordo em participar do estudo
“JOVENS DO ENSINO MEDIO INTEGRADO DO IFMA - CAMPUS ACAILANDIA
COMO LEITORES E PRONUNCIADORES DO MUNDO: a Biblioteca como espaco de
producdo de narrativas de leituras”. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que
minha participacdo nesta pesquisa € de carater voluntario. Fui devidamente informado(a) e
esclarecido(a) pela pesquisadora responsavel Rafaela Soares Mendonca sobre a pesquisa, 0S
procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto,
que concordo com a minha participacdo na pesquisa acima descrita.

() Permito a divulgacdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados divulgados pela
pesquisa.
() Né&o permito a publicacdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados publicados da
pesquisa.

Acailandia -MA, ........ A€ e de e

Assinatura por extenso do (a) participante

Assinatura por extenso da Pesquisadora

A
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APENDICE C - QUESTIONARIO DISCENTE
QUESTIONARIO - DISCENTE DO CLUBE DE LEITURA

Este Questionario faz parte da Pesquisa intitulado “JOVENS DO ENSINO
MEDIO INTEGRADO DO IFMA - CAMPUS ACAILANDIA COMO LEITORES E
PRONUNCIADORES DO MUNDO: a Biblioteca como espaco de producéo de narrativas
de leituras”, que tem por objetivo: investigar a leitura como pratica social e a biblioteca como
espaco possivel de producdo de narrativas de leituras como experiéncia formativa dos jovens
estudantes do Ensino Médio Integrado IFMA - Campus Acailandia.

A sua participacdo é de suma importancia neste processo de pesquisa cientifica. Por
isso, contamos com a sua colaboracdo e 0 seu comprometimento na veracidade das
informac@es. Esclarecemos que sera mantido o sigilo de identificacdo dos participantes nesta
pesquisa, pois nenhuma informacédo pessoal seré divulgada e os dados obtidos no questionario
serdo utilizados exclusivamente para a analise do problema da pesquisa.

1 Sexo
( ) Feminino () Masculino

Quantos anos vocé tem?
) Menos de 14 anos

) 14 a 17 anos

) 18 anos ou mais

~~N N

Caracteristica étnico-racial
) Branco

) Preto

) Pardo

) Amarelo

) Indigena

AN W

4 Vocé mora perto da escola?
( )Sim ( ) Néo

5 Com quem vocé mora?
( ) Pais e irméos

() Avos

( ) Demais familiares

() Amigos/Colegas

Seus pais ou responsaveis:

) Vivem juntos

) Vivem separados

) Ja sdo falecidos (um ou os dois)
) Outros:

e L L X))

Qual a escolaridade do(a) seu/sua responsavel legal?
) Nunca estudou

) Ensino Fundamental Incompleto

) Ensino Fundamental Completo

) Ensino Médio Incompleto

AN AN

{
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) Ensino Médio Completo

) Ensino Superior Incompleto
) Ensino Superior Completo

) P6s-Graduacéo

AN NN N

8 Qual a renda familiar das pessoas que moram com VOcé?
() Até um salario minimo

( ) De 1 a 3 salarios minimos

() De 3 a5 salarios minimos

( ) Mais de 5 sal&rios minimos

9 Qual sua participagdo na vida econémica do seu grupo familiar?

() Nao trabalho, apenas estudo e sou sustentado pela familia ou por outras pessoas

( ) N&o trabalho, estudo e recebo auxilio estudantil (transporte, alimentacdo, moradia)

( ) Trabalho, mas recebo ajuda financeira da familia ou de outras pessoas

( ) Trabalho, mas sou responsavel apenas pelo meu proprio sustento

( ) Trabalho, sou responsavel pelo meu sustento e contribuo para o sustento da minha familia
( ) Trabalho e sou principal responsavel pelo sustento da minha familia

10 Os seus pais ou responsaveis costumam comprar-te livros?
() Sim ( ) Nao

11 Os seus pais ou responsaveis praticam a leitura?
( ) Sim ( ) Naéo

12 Se os pais ou responsaveis costumam ler, qual o tipo de leitura mais frequente?
() Jornais e/ou Revistas

( ) Relatérios técnicos-profissionais

() Livros técnicos-cientificos

( ) Livros de Literatura (romances, poesias, etc.)

() Nenhum

13 Costumas de ler?
( )Sim ( ) Néo

14 Que tipo de materiais/itens costumas de ler?

() Jornais e/ou Revistas

( ) Relatérios técnicos-profissionais

( ) Livros técnicos-cientificos

( ) Livros de Literatura (romances, poesias, ficcdo, etc.)
() Qutros.

15 Que género vocé costuma ler?

() Romances, poesias, poemas

() Crbnicas, contos

( ) Ficcéo, Prosa narrativa

( ) Teatro, Drama

( ) Autobiografias, biografias diarios

() Relatdrios cientificos, resenhas criticas, artigos
() Outros: Qual(is):

4%



16 Quantos livros tens em casa (ndo contando com os didaticos/escolares)?
() Nenhum

()1lal0

( )11a20

()21a30

( )31a40

() Mais de 41

17 Vocé prefere ler livros impressos ou digitais?
() Impressos
( ) Digitais

18 Com que frequéncia vocé I&?
( ) Todos os dias

() S6 de vez em quando

() Aos fins de semana

() Nas férias

() Quando sou obrigado/a

19 Com que frequéncia vocé visita a biblioteca?
( ) Diariamente

( ) Duas a trés vezes na semana

() Uma vez por semana

( ) Acada 15 dias

() Quase nunca

20 Qual o motivo da sua visita a biblioteca?
() Pesquisa académica

( ) Entretenimento / leitura

() Acesso a Internet
() Outros: Qual(is):

21 Em relacdo a motivacdo, para vocé a Leitura é:
() Um prazer

() Uma obrigacéo

() Uma necessidade

() Um entretenimento

() Um aborrecimento

22 Por que se interessou pelo Clube de Leitura?
() Curiosidade

() Aprendizagem

( ) Reconhecimento

( ) Influéncia de amigos ou familiares

( ) Conscientizacao

() Ocupacédo dos tempos livres

() Outros: Qual(is):

A
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APENDICE D - ROTEIRO DA ENTREVISTA DISCENTE

Este Roteiro de Entrevista faz parte da Pesquisa intitulada “JOVENS DO ENSINO
MEDIO INTEGRADO DO IFMA - CAMPUS ACAILANDIA COMO LEITORES E
PRONUNCIADORES DO MUNDO: a Biblioteca como espaco de producéo de narrativas
de leituras™, que tem por objetivo: investigar a leitura como pratica social e a biblioteca como
espaco possivel de producdo de narrativas de leituras como experiéncia formativa dos jovens
estudantes do Ensino Meédio Integrado IFMA - Campus Acailandia.

A sua participacdo é de suma importancia neste processo de pesquisa cientifica. Por
isso, contamos com a sua colaboracdo e o seu comprometimento na veracidade das
informac@es. Esclarecemos que sera mantido o sigilo de identificacdo dos participantes nesta
pesquisa, pois nenhuma informacéo pessoal sera divulgada e os dados obtidos no questionario
serdo utilizados exclusivamente para a anélise do problema da pesquisa.

ENTREVISTA - DISCENTE DO CLUBE DE LEITURA

Como vocé se vé/se sente ao realizar uma leitura e, quais motivac6es estao por tras de
suas leituras?

Em suas praticas de leituras vocé de identifica com alguma obra ou com algum
personagem? Comente:

Como vocé descreveria a sua histéria de leitura e a sua histdria de vida?

Em sua opinido, de que forma o Clube de Leitura influencia a sua formagéo no Ensino
Médio e a sua participacdo social dentro e/ou fora do contexto escolar?

Assinatura por extenso da Pesquisadora

&
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA DOCENTE

Esta Entrevista faz parte da Pesquisa intitulada “JOVENS DO ENSINO MEDIO
INTEGRADO DO IFMA - CAMPUS ACAILANDIA COMO LEITORES E
PRONUNCIADORES DO MUNDO: a Biblioteca como espaco de producéo de narrativas
de leituras”, que tem por objetivo: investigar a leitura como pratica social e a biblioteca como
espaco possivel de producdo de narrativas de leituras como experiéncia formativa dos jovens
estudantes do Ensino Médio Integrado IFMA - Campus Acailandia.

A sua participacdo é de suma importancia neste processo de pesquisa cientifica. Por
isso, contamos com a sua colaboracdo e 0 seu comprometimento na veracidade das
informacdes. Esclarecemos que sera mantido o sigilo de identificacdo dos participantes nesta
pesquisa, pois nenhuma informacao pessoal sera divulgada e os dados obtidos serdo utilizados
exclusivamente para a analise do problema da pesquisa.

ROTEIRO DE ENTREVISTA -DOCENTE

1 Qual sua formacéo académica?

2 Ha quanto tempo leciona?

3 Vocé costuma realizar praticas pedagdgicas para o desenvolvimento da leitura e
da escrita com seus alunos do Ensino Médio Integrado? Em caso afirmativo,
exemplifique:

4 Vocé considera importante o jovem praticar a leitura e a escrita no Ensino Médio
Integrado?

5 Em sua prética pedagdgica, como vocé apresenta a leitura literaria aos alunos?

6 Com qual finalidade vocé trabalha o texto literario em sala de aula?




132

7 Vocé costuma indicar obras do acervo da biblioteca aos seus alunos? Em caso
afirmativo, qual/quais género (s) e qual/quais a(s) obra (s) indicada (s)?

8 Como seus alunos se posicionam diante das indicacOes das leituras e de que forma
costumam socializar o que fora lido?

9 Vocé acredita que a biblioteca contribui (ou pode contribuir) para o
desenvolvimento de atividades aliadas as suas praticas docentes? De que forma?

10 Como vocé definiria a relagdo dos jovens com a leitura?

Assinatura por extenso da Pesquisadora
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APENDICE F - FORMULARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Questionario sobre a aplicabilidade do Produto Educacional “MEMORIAS DE
UM CLUBE DE LEITURA JUVENIL: da concepcdo as préaticas sociais”, apresentado ao
Programa de Pds-Graduacdo a nivel de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias — Campus
Anapolis.

ACESSO

De que forma o conteddo foi acessado?

Dispositivo especifico de leitura (e-Reader, Kindle)
Dispositivo com App (smartphone, tablet, iPad, Iphone)
Navegador ou software de computador ou notebook

(R

O e-book é intuitivo, ou seja, de facil manuseio e entendimento?
discordo totalmente

discordo parcialmente

indiferente

concordo parcialmente

concordo totalmente

(0 R B B B I \ S

O e-book apresenta uma linguagem agradéavel e de facil compreenséo?
discordo totalmente

discordo parcialmente

indiferente

concordo parcialmente

concordo totalmente

N IO

SN

A organizacdo e a estrutura do e-book como as cores, ilustracdes, recursos de
multimidia e a temética sdo apropriadas?

discordo totalmente

discordo parcialmente

indiferente

concordo parcialmente

concordo totalmente

0 O B B B R

USABILIDADE

As instrucdes contidas no e-book sdo entendiveis e explicitas?
discordo totalmente

discordo parcialmente

indiferente

concordo parcialmente

concordo totalmente

(I I B B A B R &)

As informac6es contidas no e-book mantiveram a atencéo do leitor?
discordo totalmente

discordo parcialmente

indiferente

O o
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1 concordo parcialmente
concordo totalmente

O e-book permite a interatividade e aprendizado?
discordo totalmente

discordo parcialmente

indiferente

concordo parcialmente

concordo totalmente

(I A I A B AR I

O e-book pode ser aliado para o processo de ensino e aprendizagem da leitura?
discordo totalmente

discordo parcialmente

indiferente

concordo parcialmente

concordo totalmente

(0 I O B B A B e

Utilizaria o recurso didatico digital em suas praticas de leitura?
discordo totalmente

discordo parcialmente

indiferente

concordo parcialmente

concordo totalmente

0 I B B B AR B S =

PARECER

10 Quais sdo as principais potencialidades que vocé encontrou neste Produto Educacional?

11 Quais sdo as principais dificuldades que vocé encontrou neste Produto Educacional?

12 Contribua com criticas e sugestdes para a melhoria deste Produto Educacional.

Assinatura por extenso da Pesquisadora f{\\.
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APENDICE G - PRODUTO EDUCACIONAL



