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RESUMO

A percepcdo da Educacdo Inclusiva em conformidade com o pensamento dialdgico de Martin
Buber constitui a temética desta pesquisa, sobretudo a partir da compreensédo de que a formagédo
significativa para todos extrapola a democratizagdo do acesso a Educacdo e adentra as garantias
de permanéncia e éxito escolar, por meio da ruptura das barreiras atitudinais que menosprezam
e relegam as pessoas com deficiéncia a margem, desmerecendo-as em sua potencialidade
humana, inclusive na priorizagdo da deficiéncia em detrimento da pessoa. Nesse sentido, a
Filosofia Dialdgica buberiana prepondera sobre a necessidade de resgatar a humanizacéo nas
relacdes educativas, de modo que o fator inter-humano se realize no cotidiano escolar por meio
da disposicdo e da atitude de respeito, em que professor e aluno, ao voltarem-se um para o
outro, experienciem a aproximacéo, o acolhimento e o reconhecimento do outro como ser Unico
em suas diferencas e singularidades. Assim, emerge repensar as relacdes humanas, as praticas
pedagdgicas e a atitude diante do semelhante, bem como resgatar a capacidade de didlogo. O
objetivo geral do estudo é compreender o conceito de didlogo em Martin Buber e as
contribuicdes possiveis a Educacdo Inclusiva. De tal modo, possui como objetivos especificos
interpretar a perspectiva dialogica buberiana; analisar as principais caracteristicas e as intengdes
da Educacdo Inclusiva; avaliar as possibilidades da Educacgéo Inclusiva na EPT e elencar os
reais aportes da Filosofia Dialdgica de Martin Buber para a Educacéo Inclusiva no IFG. Isto
posto, pretende-se encaminhar uma investigacdo qualitativa e aplicada a partir de estudo
bibliografico e de entrevistas semiestruturadas. Para tanto, a pesquisa engloba a participacédo de
alunos e servidores dos Campus do IFG circunscritos na regido metropolitana de Goiania. A
analise dos dados segue por meio da observancia, classificacdo e interpretacdo das informacdes
encontradas nas entrevistas, associadas as bases conceituais dialdgicas e inclusivas estudadas
ao longo da pesquisa. A apresentacdo dos resultados configura como objeto uma producéo
audiovisual, a qual, neste contexto, ocupa o espaco de produto educacional, cuja exibicdo, para

a comunidade do IFG, intenciona ampliar a compreensdo da realidade apresentada.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Martin Buber. Perspectiva Dialdgica. Educacdo

Profissional e Tecnoldgica.



ABSTRACT

The perception of Inclusive Education in accordance with Martin Buber's dialogical thinking
constitutes the theme of this research, especially from the understanding that meaningful
training for all goes beyond the democratization of access to Education and enters the
guarantees of permanence and school success through the rupture of attitudinal barriers that
disparage and relegate people with disabilities to the margins, neglecting them in their human
potential, including prioritizing disability to the detriment of the person. In this sense, the
Buberian Dialogical Philosophy prevails over the need to rescue humanization in educational
relationships, so that the inter-human factor is accomplished in the school routine through the
disposition and the attitude of respect, in which teacher and student, when they return to each
other, experience the approach, acceptance and recognition of the other as being unique in their
differences and singularities. Thus, it emerges to rethink human relationships, pedagogical
practices and attitude towards others, as well as recovering the capacity for dialogue. The
general objective of the study is to understand the concept of dialogue in Martin Buber and the
possible contributions to Inclusive Education. In such a way, its specific objectives are to
interpret the Buberian dialogical perspective; to analyze the main characteristics and intentions
of Inclusive Education; to evaluate the possibilities of Inclusive Education at PTE and to list
the real contributions of Martin Buber’s Dialogical Philosophy to Inclusive Education at IFG.
That said, it is intended to conduct a qualitative and applied investigation based on a
bibliographic study and semi-structured interviews. To this end, the research includes the
participation of students and civil servants of the IFG Campuses circumscribed in the
metropolitan region of Goiania. Data analysis follows by observing, classifying and interpreting
the information found in the interviews, associated with the dialogical and inclusive conceptual
bases studied throughout the research. The presentation of the results constitutes the object of
an audiovisual production, which, in this context, occupies the space of an educational product,
whose exhibition, for the IFG community, intends to broaden the understanding of the presented

reality.

Keywords: Inclusive Education. Martin Buber. Dialogic Perspective. Professional and

Technological Education.
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Introducgéo

A construcdo do ser humano é marcada por vivéncias, percepcles e aprendizados
estabelecidos na relacdo consigo e com o outro que o tornam um ser Gnico, pois, Mesmo que as
experiéncias sejam semelhantes, a apreensdo e a assimilacdo do contexto é algo subjetivo,
porque cada pessoa analisa as circunstancias a partir da sua histéria de vida. Tome-se como
base 0 exemplo de pessoas expostas a uma mesma paisagem, durante 0 mesmo lapso temporal,
elas terdo focos, interpretacdes, sentimentos e memorias diferentes em decorréncia da formacao
humana, cultural, histdrica, politica e educativa de cada uma delas ao longo da vida. Assim, as
relagbes humanas tornam-se plenas de significados a partir da soma de olhares, das trocas
dialogais e das interacdes multiplas, por meio das quais a todos sejam oportunizadas condicGes
igualitarias, justas, eticas e democraticas de se colocarem como parte da sociedade, a fim de se
expressarem e de se desenvolverem nos diversos espacos, sejam eles: sociais, desportivos, de

trabalho, de estudo, de lazer, de arte, entre outros.

Contudo, hodiernamente, de acordo com a Filosofia Dialogica de Martin Buber (2012),
a sociedade tem se movido por interesses alheios ao homem, retirando-lhe aspectos da
particularidade do ser, enfraquecendo a identidade desse homem, o qual passa a ser quase que
um produto em série, esvaziado de sentido e desvalorizado em sua humanidade, amargando
desencontros, abandono e soliddo. A organizacdo da sociedade tem se pautado em padrdes
estabelecidos historicamente, nos quais as pessoas sdo agrupadas a partir das caracteristicas
semelhantes; sobretudo fisicas, sociais e econémicas, priorizando-se perfis de determinados
grupos e excluindo os demais, os quais sao relegados a margem e classificados como minorias.
Segundo Azevedo (2008), valorizam-se as posses e 0s bens, a inteligéncia suprema, o
convencionalmente belo, o dito normal, o corpo perfeito e seguidor do padrdo da moda, em

detrimento da esséncia humana.

A vista disso, “uma das perspectivas justificadoras dessa realidade est4 estruturada no
valor que a sociedade construiu desde séculos em simplesmente homogeneizar as pessoas”
(AZEVEDO, 2008, p. 48), estabelecendo uma dualidade entre os normais/perfeitos e 0s
anormais/imperfeitos. Nesse processo de exclusdo, desconsideram-se e anulam-se as
potencialidades humanas a serem desenvolvidas, bem como mobiliza-se, encolhe-se e silencia-
se o diferente, visto que empoderar-lhe € abalar as certezas, confrontar os padrées, trazer os
medos e 0s preconceitos & tona. Com a sustentacdo dos padrdes sociais excludentes, muitas

vezes, a alteridade e a empatia sdo afetadas; ndo se valoriza o aprendizado que a pessoa possui
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e ndo se atenta para a importancia da diversidade, isto €, ndo se reconhece 0 homem em sua
humanidade e o quanto esta pode contribuir para a elevagdo das vivéncias por meio de

percepcOes diferentes.

De acordo com Azevedo (2008), as relagdes sociais sdo marcadas por rejeigéo,
menosprezo, desrespeito, desigualdade e injustica, quando deveriam ser tomadas pela
reciprocidade e pela alteridade, reconhecendo o outro como ser vivo, humano, digno de ocupar
0S Mesmos espacos e ter acesso aos mesmos bens culturais, epistemoldgicos, desportivos,
laborais e assim por diante. Esse outro ndo deve ser classificado ou nomeado por suas
caracteristicas, fisicas, étnicas, culturais ou financeiras, tornando-se vulnerdvel a atos de
violéncia fisica e simbdlica, mas deve ser identificado, respeitado e compreendido como pessoa,

bem como cidaddo sujeito aos mesmos deveres e direitos.

Na perspectiva de Buber (1974), imprescinde o resgate da humanidade dos homens,
para que estes sejam capazes de estabelecer relacdes inter-humanas, por meio das quais as
pessoas se coloquem inteiramente diante do seu semelhante, desenvolvendo a linguagem do
respeito, da aceitacdo e do reconhecimento do outro em seu modo impar de ser. Na percepgéo
dele como ser humano, subverte-se a ordem posta e desconstroem-se as barreiras, sobretudo as
atitudinais e as comunicacionais, porquanto se passa a priorizar a diversidade e a buscar a
consolidacdo do espaco e das relagcbes universais, em que todos integrem e contribuam

igualitariamente com o desenvolvimento social.

Tangente as pessoas com deficiéncia (PcDs)!, corriqueiramente, elas séo alvos de
atitudes discriminatorias que segregam e minam o seu desenvolvimento integral. Consoante a
Azevedo (2008), adjetivam-se essas pessoas a partir de estereotipos acerca da deficiéncia,
decorrentes de mistificacdo, desinformacdo, visdo preconceituosa e estigmatizadora.
Encarceram-nas em limitacGes como barreiras instransponiveis e sentenciam-nas a uma vida
esvaziada de sentido, sem perspectiva de crescimento e de desenvolvimento pleno,
principalmente no aspecto profissional e educativo. Sim, as limitacdes existem; todavia, quem
n&o as tem? E preciso considerar que todos possuem limitacdes e que elas sdo apenas diferentes.
Segundo Nowill e Masi (2008), todos apresentam formas diferentes de interagir com o mundo
e a PcD ndo se detém em suas restri¢cdes, pois pode desenvolver outros sentidos e percepcoes,

interagindo de forma mais sensivel com a realidade.

! Adota-se ao longo do trabalho a nomenclatura pessoa com deficiéncia por identificagdo pessoal e em observancia
a legislagdo contemporanea, contudo outras terminologias aparecerdo ao longo do texto em preservagdo ao que
esta registrado nos documentos e como demonstracdo dos pensamentos que vigoravam a época.
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Nowill e Masi (2008) relacionam que é preciso vencer 0s mitos enraizados ao longo
da historia sobre as PcDs, concebidas preconceituosamente como: tragédias humanas, alvo de
comiseracdo, incapazes, dependentes, doentes, consequéncia de maldigéo, entre outros. Quando
devem ser compreendidas como pessoas com “restricao fisica, mental ou sensorial, de natureza
permanente ou transitoria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais
da vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente econdmico e social” (GUATEMALA, art.
1°, 1999, grifos nossos), que apesar disso, podem aperfeicoar as habilidades e realizar diversos
feitos, pois, muitas vezes, ha o esquecimento social de que a PcD ndo se desenvolve porquanto

depara-se com ambientes e recursos ineficientes.

Com base nessa concepcdo, é inegavel que as restricdes existem e limitam o exercicio
de algumas atividades, contudo, elas podem ser acentuadas devido as ideologias e as condic¢oes
sociais que reforcam preconceitos, impedem o crescimento e consideram a PcD como anormal,
pois ndo se encaixam nos padrdes convencionados como normais. Além do que, tais préaticas
discriminatorias, sejam elas de origem individual, social ou institucional, impedem o “acesso
pleno a todos os direitos individuais, politicos, sociais e econémicos, o que em sintese se traduz
em Direitos Humanos Plenos” (NOWILL; MASI, 2008, p. 58). Entao, emerge a necessidade de
uma nova percepc¢do social acerca da vida e do ser humano, pautada no reconhecimento e no
respeito a diversidade, vislumbrando-se uma sociedade com espaco e voz para todos,
assegurando-se a dignidade humana e a cidadania social, “na perspectiva de garantir autonomia,
igualdade e solidariedade. Esta € a cidadania ativa e interdependente que fundamenta sua acdo

no sentimento de pertencer ao grupo, viabilizando oportunidades de inclusdo social”

(BATTISTELLA, 2008, p. 40).

Para tanto, demanda-se a ruptura de inimeras barreiras que se colocam diante da PcD,
especialmente as de carater atitudinal, com vistas a eliminar o preconceito e a discriminacao
por meio da informacéo, da conscientizacdo e da reflexao sobre as relagdes humanas, bem como
da consolidacdo de novos principios e valores, conforme Battistella (2008). Assim,
consubstancia-se a necessidade de luta pela inclusdo para além de um discurso normativo, em
que todos sdo concebidos em igualdade de direitos perante a lei, visto que ha uma significativa
lacuna entre as disposicdes legais e as a¢Oes legitimadas nas relacdes cotidianas. Nowill e Masi
(2008, p. 61) ressaltam que “inclusdo ndo se faz por decreto. E um processo e como tal leva
tempo. Implica em mudancas estruturais na cultura, na constru¢do de uma nova postura pessoal

e pedagogica, na vida de relacdo e na sociedade”.
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Ressalta-se que incluir ndo deve ser um mero discurso no estilo “politicamente
correto”, mas deve ser a transformacgdo das relagdes a partir da percep¢do do outro COmo um
ser singular, que muito pode contribuir para as vivéncias humanas e para a solidificacdo de
novos pilares sociais. Portanto, incumbe transpor a viséo individualista de olhar somente para
si e ndo olhar para o outro, 0 que torna a vivéncia humana vazia, pois “transforma o sujeito em
um ser narcisista, empobrecido por suas experiéncias solitarias e repetitivas” (ARICO, 2008, p.

16).

Nesse processo, segundo Mantoan (2003), a educacéo possui um importante papel na
construcdo de préaticas realmente inclusivas, principalmente a escolar, pois se constitui como
um espaco privilegiado para langar as sementes da inclusdo, haja vista que podera contribuir
para a formacdo dos grupos historicamente excluidos e podera também colaborar para a
constituicdo de uma nova mentalidade social. Para a PcD,

A escola deve ser, por exceléncia, 0 ambiente acolhedor e estimulante para a
socializacdo. As barreiras arquitetbnicas e a falta de capacitagdo dos
profissionais — barreiras atitudinais — podem se constituir em desafios até
mesmo insuperaveis, comprometendo de forma definitiva a inclusdo social
desta pessoa. A defasagem escolar, a falta de capacitacdo técnica certamente
ird se refletir no desenvolvimento profissional e social. (BATTISTELLA,
2008, p. 32).

De igual modo, a escola também compete enfrentar os obstaculos que permeiam a sua
propria realidade, pois esse ambiente ainda mantém uma estrutura arcaica de ensino, cuja
relacdo ensino-aprendizagem, muitas vezes, se constitui de forma impositiva, coercitiva,
simbolicamente violenta, excludente, intolerante e centralizada em determinados grupos,
segundo Aricé (2008). Tocante a formacéo profissional e tecnoldgica, existem muitos desafios
para as praticas inclusivas, contudo, a escola deve assumir um papel referencial na ampliacédo
de possibilidades e na reflexdo sobre o trabalho, desconstruindo acbes de ordem
“assistencialista, filantropica ou piedosa” (AZEVEDO, 2008, p. 52).

Para tanto, insurge o enfrentamento a discursos discriminatérios que indagam se o
aluno com deficiéncia (principalmente cognitiva) alcancara o nivel de aprendizagem esperado,
se acompanhara o ritmo da turma, se conseguira inser¢do no mundo do trabalho e, caso consiga,
se atenderd o ensejo da empresa contratante. Com essas preocupacdes, desconsideram-se 0s
fatores humanos e visa-se somente a formacdo para o mercado, o qual lida com a versdo
objetificada do ser e o sujeita ao cumprimento de metas, de produtividade e de ampliacdo da
lucratividade e desconsidera-se ainda a individualidade dos alunos, restringindo as

potencialidades de cada um deles. Ao pensar as praticas inclusivas na formagéo profissional e
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tecnoldgica, especificamente nos Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia (IFs),
é importante ressignifica-las a partir de principios educacionais que corroborem para a
construcao de

Um mundo no qual as pessoas possam genuinamente se encontrar umas com
as outras, despidas de preconceitos, conjecturas e reservas. Um mundo no qual
elas ndo se prestem mais a disfarcar suas inquietudes, mascarar suas
insegurangas ou encobrir sua soliddo na objetivagdo exagerada do trabalho
excessivo e das palavras mal anunciadas, no abandono de seus pares, enfim
[...] um mundo no qual o homem possa ser ‘pessoa’ e ndo um ‘ser separado’.
(PARREIRA, 2016, p. 101).

Essa percepcgédo deve refletir o papel social e a constituigdo plural dos IFs, os quais
visam a formacé&o para a autonomia e para a emancipacgéo do aluno, conforme Lei n® 11.892, de
29 de dezembro de 2008a, para criacdo da Rede Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia e,

ademais, tais instituicdes orientam-se por

uma politica pablica inclusiva sobre acdes que criem condicBes de acesso,
permanéncia e saida com sucesso de alunos com necessidades educacionais
especiais nos cursos de formacdo inicial e continuada, técnico e tecnoldgico
[...] permitindo o acesso ao mundo produtivo e a sua emancipagdo econdmica.
(AZEVEDO, 2008, p. 51).

Destarte, prop6s-se “A Filosofia Dialdgica buberiana e a inclusdo na Educacdo
Profissional e Tecnoldgica (EPT)” como tema deste estudo e configurou-se o seguinte problema
de pesquisa: Quais as possibilidades de uma postura alicercada na perspectiva dialogica de
Martin Buber contribuir para que os alunos com necessidades educacionais especiais sintam-se
verdadeiramente incluidos? A abordagem deste tema baseou-se, primeiramente, na atuacao da
proponente da pesquisa no Nucleo de A¢des Inclusivas (NAI) na Reitoria do IFG até junho de
2019 e, atualmente, no NAPNE. Também se fundamentou no desenvolvimento de estudos
anteriores a respeito de acessibilidade, na convivéncia familiar, na percepcdo das barreiras
existentes relativas a inclusdo e demais garantias as PcDs, sobretudo em relacdo as barreiras

atitudinais e comunicacionais.

A opcdo pela Filosofia do Dialogo na perspectiva do educador vienense, Martin Buber
(1878-1965), decorreu da importancia e da atualidade das premissas do referido pensador.
Afinal, embora ele tenha analisado o homem e a sociedade moderna ainda do inicio do século
XX, € perceptivel a forma como “a coisificagdo e o ndo reconhecimento do homem em sua
dimensdo de humano foram crescendo ao longo do século passado e adentrando o terceiro

milénio em proporgdes significativas” (PARREIRA, 2016, p. 55) e como essas questdes estdo
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presentes na contemporaneidade, exercendo influéncia nas diversas esferas sociais, inclusive

na realizacdo das praticas pedagogicas.

A fundamentacdo em Mantoan referiu-se & compreensdo de que incluir ndo envolve
somente o atendimento aos diplomas legais, aos direitos negados historicamente e a
constituicdo de escolas especiais. Sob esse aspecto, incluir abrange reconhecer a diversidade
humana como questdo inerente da sociedade, a consolidacdo do paradigma inclusivo e a
construcdo do ensino regular para a totalidade em iguais condi¢des de oportunidade para a
aprendizagem qualitativa e o sucesso escolar, bem como do espaco social democratico e justo

com supresséo dos preconceitos e das barreiras limitantes.

A abordagem desse tema se deu sob a perspectiva de que, para além do investimento
em tecnologia assistiva (recursos e servicgos de acessibilidade comunicacional, educacional, de
seguranca e de mobilidade, entre outros) e da constituicdo de espacos acessiveis e especificos
para o atendimento educacional especializado (apesar de que eles sdo importantes e muito
podem contribuir para o ensino inclusivo significativo), competia repensar as relacdes humanas,
as praticas pedagogicas e a atitude diante do outro, bem como resgatar a capacidade de dialogo,
pois “quanto mais a sociedade contemporanea se desenvolve no que diz respeito aos aspectos
técnicos e cientificos, mais ela se mostra incapaz para o didlogo” (CRUZ, 2010, p. 47). A
relevancia deste estudo consistiu no reconhecimento do consideravel papel da educacéo para o
resgate da potencialidade dialdgica entre os homens, para a consolidacdo de novos
entendimentos e para a garantia de oportunidades igualitarias de desenvolvimento e

emancipacdo da pessoa humana, com condicdes realmente acessiveis e inclusivas.

O tema pesquisado abarcou a observancia dos principios e da responsabilidade social
do IFG, instancia de educacdo profissional e tecnoldgica, pautada na formacgédo humana integral,
autdbnoma, emancipatoria, de reflexdo sobre o mundo do trabalho, de formacdo inicial e
continuada do trabalhador, de dialogo, de inclusdo social e de valorizacdo da diversidade, como
previsto no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2019-2023; bem como na
responsabilidade dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNES), os quais tém “por finalidade promover a cultura da educagdo para a convivéncia e
aceitacdo da diversidade, alem de buscar a quebra de barreiras arquiteténicas, comunicacionais,
educacionais e atitudinais na instituicdo, de forma a promover a inclusdo da comunidade

académica com necessidades especificas”, conforme art. 2° da Resolugdo CONSUP/IFG n° 30,
de 2017b.
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Isto posto, configurou-se a suma importancia social de tal estudo, haja vista que ainda
existem muitas barreiras que circundam a vida de pessoas com deficiéncia, uma vez que estas
ainda séo submetidas a situacOes de constrangimentos, de abusos, de violéncia e de desrespeito
nas diversas esferas da vida, inclusive na formacdo escolar. A importancia da abordagem
educativa em Buber consistiu na retomada do fator humano como norteador da vivéncia
interpessoal, resguardando a singularidade e a pluralidade, ao passo que se contribui para o
fortalecimento da identidade de cada um, sob contribuicGes para a descontinuidade da vivéncia
individualista, solitaria e coletivista, as quais ndo condizem com o cultivo da individualidade,

da solitude e da coletividade.

Além disso, reiterou-se a relevancia cientifica e académica em decorréncia do carater
ineditista da pesquisa, porquanto apds consulta ao catidlogo de teses e dissertacfes da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), relativo ao periodo
dos ultimos seis anos, no interim de 2013 a 2018, foram identificados 68 trabalhos com
abordagem tedrica em Martin Buber, os quais abarcavam diversas areas do conhecimento,
entretanto, constatou-se a inexisténcia de pesquisas que correlacionavam a Educacdo Inclusiva,

a Filosofia buberiana e a EPT.

Nesse caso, constituiu-se objetivo geral deste estudo compreender as concepcoes e 0s
principios da Filosofia Dialogica de Martin Buber aplicaveis a Educacédo Inclusiva, no ambito
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG). Especificamente,
objetivou-se conhecer a perspectiva dialégica do pensamento buberiano; apresentar as
principais caracteristicas e inten¢fes da Educacdo Inclusiva conforme a legislacdo nacional,
principalmente da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), n® 13.146, de 06 de julho de 2015; discutir
sobre as possibilidades da Educacdo Inclusiva na EPT; demonstrar as reais contribuicdes da

Filosofia Dialdgica de Martin Buber para a Educacdo Inclusiva no IFG.

Com esse fim, foi realizada uma pesquisa interdisciplinar, uma vez que envolveu
conhecimentos de diversas areas, principalmente do campo filosofico e pedagdgico; qualitativa,
visto que buscou compreender a construcdo humana dos sentidos que emergem da realidade
social; e aplicada, porquanto visou contribuir com o cenério existente. Para tanto, a pesquisa se
desenvolveu a partir da bibliografia estudada e dos dados obtidos nas entrevistas
semiestruturadas realizadas nos Campus do IFG que integram a regido metropolitana de
Goiénia, e 0 campus do programa de pos-graduacdo, com a participagdo de servidores e alunos,

principalmente aqueles envolvidos nas atividades do NAPNE.
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A materialidade textual obtida, seja oriunda da pesquisa bibliogréfica, seja da
realizacdo das entrevistas, foi considerada a partir de uma abordagem hermenéutica, a qual se
propbe "[...] tratar dos conteldos e da expressdo dos mesmos no universo da linguagem"
(LIMA, 2009, p. 27). Para tanto, baseou-se ndo somente em uma analise metodoldgica de cunho
instrumental, tampouco na mera traducdo dos dizeres, mas em uma reflexdo filosofica
necessaria para a construcdo do conhecimento a partir da apreciacdo da palavra enunciada e
interpretada, "enquanto possibilitadora do didlogo intersubjetivo” (LIMA, 2009, p. 23), em que
0 eu se coloca no lugar do outro a fim de entender o ponto de vista dele, segundo Gadamer
(1999).

Tal processo hermenéutico se concretiza na leitura do texto como realizagdo de uma
conversa entre autor e intérprete, "na qual um tema chega a sua expressao, ndo na qualidade de
coisa minha ou de meu autor, mas de coisa comum a ambos” (GADAMER, 1999, p. 566), na
busca pela verdade, pela compreensdo historica e pelo conhecimento da existéncia humana.
Assim, o0 uso da palavra desvela o poder da linguagem como "meio em que se realiza o acordo
dos interlocutores e o entendimento sobre a coisa” (GADAMER, 1999, p. 560) e possibilita a
compreensdo dialética da humanidade, do mundo e da realidade a partir de inter-relacfes entre
as obras estudadas e a analise do contexto existente, visto que a producdo dos significados

subordina-se a condigdes historicas, sociais e culturais, conforme Lima (2009).

Apdés o tratamento dos dados, foi produzido um documentario no estilo curta-
metragem, como produto educacional da pesquisa, conforme exigéncia da CAPES para 0s
programas de mestrado profissional. O filme, a ser veiculado para a comunidade escolar e
académica, principalmente os envolvidos com o NAPNE, visou, entre outros fatores, promover
reflexdes sobre o contexto da inclusdo na EPT, contribuir para a formacdo das equipes
pedagdgicas e convidar-lhes para a constituicdo de uma postura educacional dialégica diante

do aluno com deficiéncia, com respaldo na Filosofia de Martin Buber.

Em vista disso, este trabalho compde-se, por meio da discussdo desenvolvida, em
quatro capitulos, além dos demais elementos exigidos a esse tipo de producdo académica. No
capitulo inicial, perfaz-se o caminho da compreensdo dos fundamentos histdricos, politicos e
filosoficos que orientam a Educacdo Inclusiva no Brasil, sobretudo no que tange a EPT e a
atuacdo dos NAPNES na Rede Federal. Busca-se, nesse capitulo, compreender as lutas e as
conquistas construidas ao longo de séculos, na tentativa de um modo diferente de caminhar a
partir de entdo, a fim de promover a valorizagdo da pessoa humana, a identificacdo, o

acolhimento e a participagdo da PcD no ambiente escolar sob condigdes adequadas de
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permanéncia e éxito, com a eliminacdo de barreiras, a ressignificacdo do papel da escola e do

professor, contribuindo para a efetividade da inclusdo em uma perspectiva qualitativa.

No segundo capitulo, toma-se a concepcdo dialdgica constituida a partir do
pensamento de Martin Buber, ante a compreensdo do Eu em suas relagdes com o outro e com
as coisas, a necessidade de retomar a vivéncia mais humanizada inclusive na educacgdo, em que
a disposicdo para compreender e respeitar o proximo se concretize por meio da abertura, da
atencdo e do respeito, dilacerando-se a racionalidade que objetifica, limita e desvaloriza a
pessoa. Assim, propde-se uma nova percepcao do relacionamento entre professores e alunos,
bem como das praticas pedagdgicas e do papel da escola, em fun¢do ndo somente de uma

formacéo conteudistica e protocolar, mas humana e comunitéria.

No terceiro capitulo, segue-se com a compreensdo metodoldgica sob o vies filosofico
da Hermenéutica de Gadamer, perpassa-se ao longo do capitulo pelo entendimento da
abordagem e do tipo de investigacéo cientifica, pela percepcdo dos procedimentos, amostras e
do local de pesquisa, com o conhecimento politico e historico da construgdo do mestrado

profissional no cenario nacional da pés-graduacéo.

Por fim, 0 quarto capitulo apresenta a composicao e a analise dos dados, em que se
pondera sobre as similitudes da educacdo dialogica e inclusiva, apreendidas ao longo da
pesquisa bibliografica, com a proposicdo de um novo paradigma que agregue ambas as
perspectivas a fim de consolidar a vida como inicio e fim das praticas educacionais que visam
a experiéncia democratica e significativa para as pessoas. Prossegue-se com a analise do corpus
obtido ao longo das entrevistas semiestruturadas realizadas com os alunos e com o0s servidores
do IFG. Por ultimo, houve a composicao do recurso filmico com a justaposicdo do enredo,
conteudos, imagens, trilha sonora e outros aspectos necessarios para a edicao audiovisual, com
a observancia do curta-metragem como instrumento formativo, assim como do produto
educacional como artefato de contribuicdo e influéncia da realidade educacional, inclusiva e

social.
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1. Inclusd@o na Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT): compreensao politico-filosofica

Com o direito a educacdo para a pessoa com deficiéncia, em condi¢des de igualdade,
assegura-se 0 acesso ao curso de EPT e lida-se com a questdo como se as diferencas devessem
ser consideradas somente no provimento das vagas, ou que a permanéncia desse aluno esteja
pautada somente na organizacdo de uma infraestrutura acessivel ou na provisao de recursos
humanos para acompanhamento (intérpretes, atendimento educacional especializado, etc.).
Contudo, o desenvolvimento das aulas e das demais atividades pauta-se nos parametros de
normalidade e, muitas vezes, exige-se 0 mesmo padréo de desenvolvimento para a PcD nas
mesmas atividades ou, em outros momentos, tratam a escola como o local de socializacdo do
aluno com deficiéncia e ndo como um local de formacéo integral, onde seja possivel
“desenvolver e ampliar potenciais, bem como atuar no meio sociocultural de forma produtiva
e criativa com o maximo de autonomia, valendo-se de recursos técnicos, tecnoldgicos e

humanos que sejam necessarios para tal” (FREITAS, 2015, p. 9).

Nesse sentido, a educacéo brasileira, de um modo geral, ndo é desenvolvida de forma
satisfatoria em relacdo a Educacéo Inclusiva, segundo Mantoan (2003). Assim, emerge repensar
e ressignificar essa modalidade de educacdo a fim de que a escola seja um ambiente mais
solidério e plural. E preciso romper com as praticas excludentes e vencer as dificuldades em
lidar com as diferencas, sob a ressignificacdo do papel da escola e da relacdo estabelecida entre
os atores da comunidade escolar, de forma “que as escolas sejam instituicbes abertas

incondicionalmente a todos os alunos e, portanto, inclusivas” (MANTOAN, 2003, p. 8).

O ambiente inclusivo “¢ fruto do exercicio diario da cooperagao e da fraternidade, do
reconhecimento e do valor das diferencas, o que ndo exclui a interacdo com o universo do
conhecimento em suas diferentes areas” (MANTOAN, 2003, p. 9), pois uma escola inclusiva
ndo desprestigia os saberes académicos e cientificos, mas também néo os eleva sobremaneira
tornando professores e alunos escravos das matrizes curriculares. A educacdo realmente
inclusiva implica na ruptura de paradigmas e na consolidacdo de outros novos, principalmente,
porgue a escola encontra-se em um universo burocratico, tradicional e hegemdnico. Assim, a
efetividade da inclusdo “dependera necessariamente da mudanga de valores e da vivéncia de
um novo paradigma que ndo se faz com simples recomendaces técnicas, burocraticas, como

se fossem receitas de bolo, faz-se com profundas reflexdes” (AZEVEDO, 2008, p. 49).
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A escola deve reconhecer que as diferengas ndo devem ser silenciadas, anuladas ou
marginalizadas, pois, segundo Azevedo (2008), estas sdo inerentes a constituicdo da sociedade
e elas revelam muito “de nossas origens, de nossos valores e sentimentos” (MANTOAN, 2003,
p. 12). Todos esses aspectos podem acometer 0 processo ensino-aprendizagem ou podem
potencializa-lo para a compreensdo de si, do outro ¢ do mundo, haja vista que “o maior
obstaculo para a mudanca esta dentro de n6s mesmos, seja nas nossas atitudes, seja nos N0Ss0s
medos. A nossa tendéncia é a de superestimar as dificuldades que podem enfrentar e os
desapontamentos que podem experienciar se ‘falharem’” (MITTLER, 2003, p. 16-17, grifo do

autor).

A democratizacdo do acesso a escola € uma relevante conquista social, contudo nédo é
suficiente, pois a incluséo néo se refere a garantia de matricula, mas se refere a capacidade de
mudanca das escolas ao assumir responsabilidade com as necessidades de todos os alunos, de
acordo com Mittler (2003). Isso porque a exclusdo escolar ainda é um fator latente na realidade
educacional brasileira, de forma que, muitas vezes, o ambiente escolar é hostil e as rela¢es sao
distantes, sem possibilidade de contribui¢cdes do aluno, pois ndo ha dialogo entre professor e
aluno (com PcD, a situacdo pode ser ainda mais critica). H4 uma relacdo de transmissédo do
conhecimento, sempre voltada para a funcionalidade/aplicacdo dos saberes, estabelecendo uma

hierarquia do conhecimento, dividido em disciplinas.

Outrossim, ainda impera nos sistemas escolares a classificagdo dos “alunos em
normais e deficientes, as modalidades de ensino em regular e especial, os professores em
especialistas nesta e naquela manifestacdo das diferencas” (MANTOAN, 2003, p. 13),
prevalecendo a educa¢do com uma

visdo determinista, mecanicista, formalista, reducionista, propria do
pensamento cientifico moderno, que ignora o subjetivo, o afetivo, o criador,

sem 0s quais ndo conseguimos romper com o velho modelo escolar para
produzir a reviravolta que a inclusdo imp6e. (MANTOAN, 2003, p. 13).

E necessario extinguir do seio escolar as categorizagdes e as atitudes excludentes, sob
a prioridade de uma educacdo desvencilhada de preconceitos, de protocolos improdutivos e de
relaces vazias, mas orientada para a construcdo da cidadania, o fortalecimento do dialogo, a

real democratizagdo do espaco escolar e a valorizagdo das diferencas, sem delas se tornar refém.

Para tanto, neste capitulo, propbe-se a reflexdo e o esclarecimento de questbes

tangentes a inclusdo, no sentido de compreendé-la como processo politico e histérico de
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constituicdo de direitos. Ainda sob esse prisma, busca-se compreender a inclusdo como um
movimento humanitario que implica a assuncéo de novas posturas sociais e institucionais, a
deciséo pessoal e profissional de desconstruir barreiras e de propor uma formacéo qualitativa,
em que as limitagbes da PcD, de acordo com Prieto (2006), sejam conhecidas ndo para
fundamentar a segregacdo, mas para orientar a elaboracdo do plano de ensino com fito na

promog&o da autonomia escolar e social.

1.1 Fundamentos da Educacédo Inclusiva: inclusédo e integragédo

Na rota das mudangas necessarias para a real educacgdo inclusiva, é costumeiro o0 uso
de atalhos, sujeitando-se a equivocos ao longo do caminho, como a compreensao indevida de
alguns conceitos ou a aplicacdo de medidas parciais e pouco efetivas, como acontece com

muitas institui¢cdes ao desenvolver agdes inclusivas.

Historicamente, conforme Ferreira (2006), Hisken (2009) e Mendes (2006), ressalta-

se que a educacdo das PcDs passou por diversas fases, sao elas:

e Exclusdo (até o século XIX) — quando ndo havia nenhum tipo de atendimento
e tais pessoas eram abandonadas, sacrificadas e compreendidas como bestiais,
maldicéo ou castigo divino;

e Segregacdo (até a década de 1980) — periodo em que havia atendimento
exclusivamente em instituicdes especiais, geralmente religiosas, filantropicas
ou de reabilitacdo, em que as PcDs eram isoladas do convivio familiar e social
em uma “discriminagio oficializada” (FAVERO, 2011, p. 25);

e Integracdo (a partir da década de 1990) — iniciou-se o atendimento em escolas
regulares, mas em classes especiais com horarios e rotinas diferentes dos
demais alunos;

e Inclusdo (no fim do século XX) — consiste na educacdo para todos,

considerando as diferencas e respeitando as necessidades individuais.
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Figura 1 — Sequéncia histérica da educacao brasileira das PcDs

Segregacdo Integragdo

Século XIX I " s Atualidade

Exclusdo Inclusdo

Fonte: elaboracdo da autora.

Percebe-se, portanto, a paulatina ocupacdo histérica dos espagos sociais e a
apropriacdo da educacdo como garantia fundamental para o desenvolvimento humano para
aquele que fora circunscrito a margem. Assim, a incluséo ainda ndo é oclusa, pois se encontra
em um estagio construtivo, de forma que ndo se consolidou efetivamente e que as demais
concepcOes ainda sdo perpetuadas por meio das préaticas e das posturas existentes na sociedade
como um todo. Nesse processo, desvirtuam-se e confundem-se principalmente os conceitos de
integracdo e inclusdo, os quais se respaldam em teorias, metodologias e concepcdes diferentes,
pois propaga-se o discurso de inclusdo, no entanto, as praticas ndo sao coerentes com tal

discursividade.

A integracdo “refere-se mais especificamente a insercéo de alunos com deficiéncia nas
escolas comuns, mas seu emprego da-se também para designar alunos agrupados em escolas
especiais para pessoas com deficiéncia, ou mesmo em classes especiais, grupos de lazer ou
residéncia para deficientes” (MANTOAN, 2003, p. 15). Basicamente, 0 processo integrativo
assume o carater “da mera colocacao de pessoas consideradas deficientes numa mesma escola”
(MENDES, 2006, p. 391), sem as condicdes para a devida permanéncia e 0 sucesso desses
alunos. Mendes (2006) destaca que se trata de uma segregacao parcial, haja vista que a formacéo
se concretiza com base em praticas incoerentes e contraditérias. Por esse viés, Mantoan (2004)
considera que a integracdo ndo impele a escola a rever suas praticas e a transforma-las a fim de
se tornar um real espaco da coletividade, mas a escola muitas vezes se coloca como um império
inabalavel, cujas diretrizes sdo unilaterais e o0 aluno deve se adaptar a essa realidade, anulando

a sua identidade e silenciando a sua voz, porquanto ndo ha abertura para a pluralidade.

Todavia, segundo Ferreira (2006), ndo se pode desvalorizar a garantia de acesso das

PcDs, pois tal fato resulta principalmente de enfrentamentos delas e de suas familias para
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conquista de espacos sociais que Ihes foram negados ao longo da historia, inclusive a escola.
Mittler (2003) elucida que as politicas brasileiras mudaram em decorréncia de pressdes e
orientagdes internacionais e por exigéncia da sociedade, haja vista que “nossoS caminhos
educacionais estdo se abrindo a custa de muito esforco e da perseveranca de alguns diante da
resisténcia de muitos” (MANTOAN, 2011, p. 30).

Quadro 1 — Demonstrativo de alunos da Educacao Especial matriculados nos cursos de

Nivel Médio Profissional em classes comuns

2014 2018

Integrado | Concomitante | Subsequente Total Integrado | Concomitante | Subsequente Total

2.311 1.456 1.743 5.510 5.923 1.725 3.380 11.028

Fonte: elaboracdo da autora com adaptacdo de INEP (2014 e 2018).

Considerando-se os dados da EPT, percebe-se a abertura dos caminhos educacionais
como supracitado, haja vista 0 aumento expressivo de matriculas em todas as vertentes
(integrada, concomitante e subsequente) do Ensino Medio Profissional. Em alguns casos, no
periodo de cinco anos ultrapassou-se o dobro do quantitativo, como ocorreu com 0s Cursos
Integrados que saltaram de 2.311 matriculados para 5.923, assim como sucedeu com a soma
global das modalidades, posto que houve uma variacdo de 5.510 para 11.028 no intersticio de
2014 a 2018, conforme dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP).

Com efeito, a ampliacdo do acesso elevou o nimero de matriculas das PcDs, o que ja
constitui uma relevante conquista, entretanto, a experiéncia escolar nem sempre se desenvolve
qualitativamente, pois Ferreira (2006, p. 108) afirma que “a expansdo quantitativa ndo se fez
acompanhar por um crescimento do desempenho académico dos alunos”, dado que, para além
dos alunos com deficiéncia, a escola precisa acolher a diversidade de alunos, de forma que eles
se identifiguem com aquele ambiente e se sintam motivados para adentrar no universo de novos
conhecimentos. Portanto, torna-se necessario

um clima global sensivel, que possibilite melhorar a situagdo de cada membro
da comunidade educativa, pautada no compromisso e nas atitudes, em que

professor e aluno se percebam participes de uma comunidade na qual possam
encontrar apoio mutuo. (FIGUEIREDO, 2011, p. 144).

is, i 30, indica-se “a individualiza¢do dos programas
Ademais, nesse processo de integracgdo, indica-se “a individualizagdo dos prog

escolares, curriculos adaptados, avaliagdes especiais, reducdo dos objetivos educacionais para
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compensar as dificuldades de aprender” (MANTOAN, 2003, p. 15-16). Trata-se de garantias
parciais e da inser¢do da educacdo especial na escola regular, a partir de acdes segregatorias,
uma vez que ao individualizar o estudo, responsabiliza-se exclusivamente o aluno por todo
mérito ou demérito escolar, uma vez que prevalece a percepcdo de que “tudo depende do aluno
e é ele quem tem que se adaptar, buscando alternativas para se integrar. Na incluséo, o social

devera modificar-se e preparar-se para receber o aluno com necessidades especiais”
(AZEVEDO, 2008, p. 50).

A inclusdo tem um carater mais abrangente, pois ultrapassa a mera perspectiva dos
fundamentos legais, organizacionais e integrativos da educacgéo especial e do ensino regular,
visto que incluir implica um processo gradativo de garantia efetiva do direito educacional a
uma formacdo qualitativa para todos (MANTOAN, 2003). Para tanto, faz-se necessario
compreender que ter alunos diferentes ndo pressupde metodologias individualizadas, “mas sim
o0 planejamento e a execugdo de um programa em que 0s alunos possam compartilhar varios
tipos de interacdo e de identidade” (RODRIGUES, 2006, p. 12).

Na perspectiva inclusiva, ndo se abomina a educacdo especial e o atendimento
educacional especializado (AEE), cuja participacdo é facultada ao aluno e aos pais ou
responsaveis, mas ha o reconhecimento da importancia e da correlacdo dessas atividades para
o respaldo da préatica pedagdgica, bem como do papel estratégico delas para a consolidacdo do
direito a educacdo para as PcDs, conforme Favero (2011). Compreende-se, portanto, que essas
atividades sdo complementares ao ensino regular e ndo paralelas ou substitutivas a ele,
porquanto sdo diferentes do ensino escolar comum e se destinam

a atender as especificidades dos alunos com deficiéncia, abrangendo
principalmente instrumentos necessarios & eliminacdo das barreiras que as

pessoas com deficiéncia naturalmente tém para relacionar-se com o ambiente
externo. (MANTOAN, 2004, p. 16).

Enquanto a integracdo abarca somente as PcDs e a inser¢do daquele que ja foi excluido
ao longo da vida, a inclusdo estrutura-se a partir da premissa de que todos devem ter acesso a
escola regular desde o inicio da vida estudantil, onde todos devem ser acolhidos
indistintamente, seja PcD, pessoa com dificuldade de aprendizagem, ou ndo, consoante a
Mantoan (2003). Azevedo (2008, p. 50) destaca que “a inclusdo leva ao entendimento e ao
respeito do que ¢ a diversidade humana”, caracteristica inerente da sociedade plena de

heterogeneidade étnica, cultural, ideoldgica, religiosa e outras. Na concep¢do de Azevedo
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(2008, p. 52), a educacao inclusiva “¢ para o estudante com deficiéncia fisica como para os que
tém comprometimento mental, como para os superdotados, como para todas as minorias e para

qualquer um que seja discriminado por qualquer outro motivo”.

A inclusdo implica uma nova visdo e um novo paradigma educacional, porquanto a
educacdo realmente inclusiva “é uma provocagdo, cuja intengcdo ¢ melhorar a qualidade do
ensino das escolas, atingindo todos os alunos que fracassam em suas salas de aula”
(MANTOAN, 2003, p. 17). Tal assercéo se da sob o pressuposto da “participagdo plena numa
estrutura em que os valores e praticas sdo delineados tendo em conta todas as caracteristicas,
interesses, objetivos e direitos de todos os participantes no ato educativo” (RODRIGUES, 2006,
p. 3), uma vez que “a inclusdo diz respeito a cada pessoa ser capaz de ter oportunidades de
escolha e de autodeterminagdo. Em educacéo, isso significa ouvir e valorizar o que a crianga

tem a dizer, independentemente de sua idade ou de rotulos” (MITTLER, 2003, p. 17).

Nesse sentido, a inclusdo faz-se necessaria para a descontinuidade do ciclo excludente
e discriminador em que a escola esta inserida, tome-se por base os elevados indices de evasao
e exclusdo. Por isso, a necessidade de assumir uma nova postura e implantar mudangas no
ambito escolar, a fim de constituir um ambiente para o desenvolvimento de todos, isto €,
realmente inclusivo. Portanto, depara-se com o desafio da escola de rever seu compromisso
social, redefinir o seu papel, principios e valores, romper com a concepc¢ao de aluno ideal e
reconhecer a diversidade de alunos, ndo somente aceitando-a ou tolerando-a, mas dedicando-se
a buscar estratégias para a aprendizagem significativa e a contribuir para a ampliacdo de
oportunidades. Tudo isso sob a compreenséo da educagédo escolar como processo necessario a
producdo e a melhoria da vida, por meio de novas possibilidades académicas e profissionais,
bem como garantindo o pleno exercicio democréatico dos direitos e a apropriacdo dos variados

espacos sociais.

A Educacdo Inclusiva também representa a possibilidade de resgatar a identidade
institucional, bem como de fortalecer e empoderar a identidade do educando, buscando-se a

ruptura com os parametros arbitrarios de normalizacdo, haja vista que incluir resulta de uma

Educacdo plural, democrética e transgressora. Ela provoca uma crise de
identidade institucional, que, por sua vez, abala a identidade dos professores
e faz com que seja ressignificada a identidade do aluno. O aluno da escola
inclusiva é outro sujeito, que ndo tem uma identidade fixada em modelos
ideais, permanentes, essenciais. (MANTOAN, 2003, p. 20).
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Nesse contexto, a escola realmente inclusiva ndo busca a igualdade sob a égide de que
todos estdo submissos a logica normalizante, mas visa “reconhecer as diferentes culturas, a
pluralidade das manifestagdes intelectuais, sociais e afetivas; enfim, precisamos construir uma
nova ética escolar, que advém de uma consciéncia ao mesmo tempo individual, social e, por
que néo planetaria” (MANTOAN, 2003, p. 20-21). Incluir ndo implica colocar todos no mesmo
patamar, mas reconhecer que prevalece “o direito de sermos diferentes quando a igualdade nos
descaracteriza e o direito de sermos iguais quando a diferenga nos inferioriza” (MANTOAN,
2003, p. 21), porquanto “nem todas as diferencas necessariamente inferiorizam as pessoas”
(MANTOAN, 2003, p. 21) e “a principal caracteristica do ser humano ¢ a pluralidade e ndo a
uniformidade” (MAZZOTTA, 2008, p. 166).

Para além dos avancos epistémicos, tecnologicos e normativos obtidos ao longo das
ultimas décadas, de acordo com Werneck (1997), incluir € uma quest&o ética e abarca todos no
processo educativo, visto serem necessarias a conscientizacéo e a assung¢ao de uma nova postura
por parte de toda a sociedade e ndo somente dos educadores. Assim, a acdo de incluir ndo pode
estar presente somente em um discurso ja banalizado e pouco eficaz, mas deve ser uma
constante nas praticas sociais assegurando a igualdade de oportunidades, em virtude de que “a
inclusdo ndo é alusiva somente as escolas, mas a toda a sociedade” (MITTLER, 2003, p. 16)

Conforme Hiusken (2009), na educacédo das PcDs, considerando 0 compromisso com
a formacdo integral do educando, as acGes ndao devem ser dicotomizadas: integracdo ou
inclusdo; mas deve-se buscar a correlacdo entre elas. Segundo Mantoan (2011), a integracao
deve resultar da inclusdo, assim contribuindo, para a apropriacdo do espago social, para a
convivéncia com as diferencas e para a compreensdao de si e do mundo, entre outras.
Conveniente seria que a sociedade e a escola fossem incondicionalmente o espaco da
humanidade como um todo, em que todos gozassem da liberdade, da justica e da igualdade nas
vivéncias cotidianas, sem classificacdes, julgamentos e meéritos estabelecidos a partir de

idealismos.

1.2 O reconhecimento da PESSOA e as garantias legais para a Educacéo Inclusiva na EPT

Compreender a Educacdo Inclusiva envolve o reconhecimento desta como um

processo social, historico e cultural, ainda em construcdo, haja vista que ja representa muito a
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ampliacdo de direitos nas ultimas décadas, a conquista de espacos sociais e a valorizagdo da
PESSOA com deficiéncia no ordenamento juridico, contudo é um processo com progressivo

avanco, com especificidades nacionais marcadas por retrocessos e recomegos.

O destaque para o reconhecimento da pessoa constitui-se significativo, pois aqueles
que possuem alguma deficiéncia ja foram chamados, inclusive nos instrumentos legais, de
invalidos, incapacitados, defeituosos, deficientes, excepcionais, pessoas deficientes, pessoas
portadores de deficiéncia, pessoas com necessidades especiais, pessoas especiais, além de
outras nomenclaturas pejorativas, de acordo com Lima e Tavares (2008). Salienta-se, conforme
Alves e Souza (2002), que a visdo sobre a PcD € construida historicamente, tanto que as diversas
nomenclaturas adotadas ndo eram isentas, mas traduziam o pensamento e as influéncias da
época, pois 0s enunciados estdo sempre entranhados de principios, ideologias e preconceitos de

uma sociedade, em conformidade a Citelli (2001).

Neste estudo, concorda-se com a concepcao de pessoa como um ser pleno de potencial,
constituido por emocdes, desejos, percepcdes, saberes, inteligéncia e capaz de se relacionar de
forma real e mutua com os seus semelhantes. Conforme Buber (2012), algo para além da nocao
de individualismo, pois reconhecer o ser como pessoa & propor a ruptura com o isolamento e
com a marginalizacéo, é considera-lo uma importante e valorosa parte do todo, incentivando-o
no seu desenvolvimento pessoal, em sua individualidade. O reconhecimento da pessoa nao
implica inseri-la no grupo buscando um coletivismo vazio, mas sim integra-la a coletividade,
que se refere ao “grande todo social ao qual o homem pertence” (BUBER, 2012, p. 123), ou
seja, aguca 0 sentimento de pertencimento ao grupo, agrega valor a autoestima, desperta o

desejo de participar da dindmica social e consolida a identidade do ser.

Nesse sentido, Lima e Tavares (2008) ressaltam que as PcDs foram, durante muitos
anos, relegadas ao isolamento, ao abandono ou somente ao cuidado clinico e terapéutico, pois
a deficiéncia era vista como sinénimo de doenca, logo as pessoas com deficiéncia ndo eram
compreendidas em sua esséncia como pessoas, inclusive no seio familiar e no ambito
educacional. Entretanto, na década de 1980, “a ONU -‘atribuiu’ o valor de pessoas aqueles que
tinham deficiéncia, igualando-os em direito e dignidade a maioria dos membros de qualquer
sociedade ou pais” (LIMA; TAVARES, 2008, p. 25, grifo dos autores). Isso serviu de
fundamento para outros documentos e representa um consideravel avanco social. Contudo, o
reconhecimento legal do ser como pessoa ndo impede a existéncia e a manutengdo de praticas

discriminatérias, o que nos permite o entendimento de que ver além dos muros e das barreiras
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sociais, compreender a humanidade do outro e honra-lo como semelhante ndo se refere ao peso
da letra da lei, mas a visdo que se tem da vida e daqueles que estdo ao redor, bem como do
desejo de buscar uma nova consciéncia e desvencilhar dos vestigios de uma formacao esvaziada

de respeito e humanidade.

Prosseguindo com os aspectos legais inclusivos, reitera-se que as politicas publicas de
incluséo, geralmente, surgem por questionamentos sociais e, principalmente, em alinhamento
aos compromissos internacionais assumidos em eventos de escala mundial de acordo com
Mittler (2003). Realmente, esses documentos definidos em agendas globais foram um marco
para a humanidade e para os pesquisadores da area, pois a partir deles “o paradigma da inclusdo
globaliza-se e torna-se, no final do século XX, palavra de ordem em praticamente todas as
ciéncias humanas” (MENDES, 2006, p. 395).

No estudo dos principais dispositivos legislativos, convém considerar inicialmente a
Declaragdo de Salamanca, de 1994, cujos principios reconhecem a essencialidade da incluséo
face a diversidade humana e a construcdo dos direitos humanos, sob a percepcdo de que a
educacdo e um direito fundamental para todos; priorizam a matricula de pessoas com
necessidades educacionais especificas no ensino regular e compreendem que essas
necessidades, decorrentes de elevada capacidade ou de dificuldades de aprendizagem, devem
ser superadas a fim de promover a cidadania e a dignidade humana. Essa declaracéo, “tida como
0 mais importante marco mundial na difusdo da filosofia da educacao inclusiva” (MENDES,
2006, p. 395), propde uma reforma na atuacdo da escola, de forma que haja o acolhimento de
todos, sem distin¢Ges. Tal reforma ndo implica aspectos técnicos, mas a assuncao de uma nova

atitude que demonstre “compromisso e disposi¢do” (BRASIL, 1994, p. 5).

A Convencdo Interamericana para a eliminacao de todas as formas de discriminacéo
contra a pessoa portadora de deficiéncia, firmada na Guatemala em 1999, prevé a igualdade de
direitos humanos e 0 combate a toda forma de impedimento ou anulagéo de direitos baseada na
deficiéncia, tdo somente admitindo-se a diferenciacdo nos casos em que motivar o bem-estar e
o desenvolvimento da PcD. Basicamente, a Convencado da Guatemala adota o principio da
isonomia, o qual se relaciona a acatar “as diferencia¢cfes com base na deficiéncia somente para
se permitir o acesso aos direitos, e ndo para o fim de negar o exercicio deles” (MANTOAN,
2004, p. 14), pois “é preciso que tenhamos o direito de sermos diferentes quando a igualdade

nos descaracteriza e o direito de sermos iguais quando a diferenca nos inferioriza”
(MANTOAN, 2004, p. 8).
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Tais documentos internacionais pautam-se no desenvolvimento humanitério,
igualitario, justo e democratico, a fim de incluir todos os grupos historicamente excluidos do
processo de socializagdo e de escolarizagcdo. Entdo, esses documentos constituem-se como
referencial historico e legal para conhecer o percurso constitutivo da incluséo e para orientar, a
partir de entdo, o processo inclusivo e as reformas educacionais que se fizeram e se fazem

necessarias para uma vivéncia social mais humana.

Na esfera nacional, a Constituigdo Federal, de 1988, como um importante referencial
para a inclusdo, assegura a cidadania e a dignidade da pessoa humana, a promocao do bem de
todos sem preconceitos, o direito a igualdade, a educacdo com igualdade de acesso e
permanéncia e a garantia de acesso aos niveis mais elevados de ensino, pesquisa e criacdo
artistica. Assim, “nossa Constitui¢ao atual é, pois, um marco na defesa da inclusao escolar e
elucida muitas questdes e controvérsias referentes a esta inovagéo, respaldando os que propdem
avangos significativos para a educagdo escolar de pessoas com e sem deficiéncia”
(MANTOAN, 2004, p. 13).

Para as PcDs, a educacdo realmente inclusiva implica a abrangéncia da educacgéo
especial no seio da escola comum, com vistas a transforma-la em um ambiente para todos.
Assim, a Carta Magna prevé a garantia do AEE preferencialmente no ensino regular, como
dever do Estado, e o Parecer CNE/CEB n° 17, de 2001, orienta que os alunos com necessidades
educacionais especificas (NEE) devem ser distribuidos nas turmas e ndo serem mantidos em
turmas segregadas, como mecanismo de ampliacdo das experiéncias de todos os alunos.
Destaca-se a prioridade ao ensino regular, pois a escola comum configura-se como o espaco de
educacdo formal mais conveniente para a socializacdo dos discentes, principalmente criancas e
adolescentes, a fim de garantir

o relacionamento dos alunos com ou sem deficiéncia e de mesma idade
cronologica, a quebra de acdo discriminatoria e todo tipo de interacdo que

possa beneficiar o desenvolvimento cognitivo, social, motor, afetivo dos
alunos, em geral. (MANTOAN, 2003, p. 23).

Nesse sentido, considerando-se a importancia da escola como instituicdo socialmente
constituida e a influéncia desta nas geracGes contemporaneas e futuras, nota-se a trivalente
funcdo escolar ao propiciar a formagdo da PcD, ao conscientizar a comunidade interna e ao
promover reflexdes e impactar a sociedade. Assim, 0 que se vive na escola é a contribuicéo

para a constituicdo de um processo amplo, que abarque a sociedade com um todo. Trata-se,
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portanto, do “processo pelo qual a sociedade se adapta para incluir em seus sistemas sociais
gerais pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir
o seu papel na sociedade” (SASSAKI, 2003, p. 41). Igualmente, conceber uma transformagéo
social é buscar a garantia dos direitos sociais, sobretudo, a igualdade de oportunidades em um
espaco mais justo e democratico, porquanto incluir significa trazer efetivamente para o interior
desse espaco aquele que estava a margem, mas ndo simplesmente inseri-lo nesse ambiente para
ocupar lugar e viver alheio, limitado, passivo e amargar rejeicdo do grupo, dado que, segundo
Mantoan (2004), integrar o aluno ao ambiente da escola por meio da democratizag&o do acesso,
sem criar a possibilidade de dialogar, de vivenciar a aprendizagem significativa e o

desenvolvimento humano torna-se uma exclusdo velada, escamoteada.

Retomando a compreenséo politica da inclusdo, o documento mundial “Educagao para
Todos”, de 1990, ndo envolve somente as PcDs, mas contempla a inclusdo das minorias e
atenta-se para NEEs como toda questdo especifica apresentada durante o periodo de
escolarizagdo. Além disso, esse instrumento documental defende, ainda, a igualdade de acesso,
0 desenvolvimento dos alunos com vistas a contribuir para a reducdo da pobreza e adota o
principio de que todas as criancas devem aprender juntas de forma equitativa. Ja a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), de 1996, garante a obrigatoriedade do ensino de 7 a 14
anos e segue a perspectiva de oferta do ensino especial preferencialmente no ensino regular,
facultada a escolha da PcD e de seus pais ou responsaveis. Contudo, essa normativa foi omissa
em relacdo a formacdo do professor e ao uso de recursos especificos para complementar as

praticas pedagogicas, conforme Hiisken (2009).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) atual, com vigéncia de 2014 a 2024, abarca na
meta 4 a Educacdo Inclusiva sob a universalizacdo do acesso a educacdo basica para pessoas
com NEE de 4 a 17 anos e da oferta de AEE preferencialmente na rede regular de ensino, com
a garantia de recursos multifuncionais e de servicos especializados, sob oferta pablica ou
conveniada. Tudo isso ndo como forma de segregar, mas de propiciar condi¢fes para a ruptura
de barreiras, sem promover o distanciamento do professor e dos demais alunos. O PNE, em
consonéncia com o Decreto n° 5.296, de 2004, as Leis 10.048, de 2000a, e 10.098, de 2000b,
prevé a atuacdo de um monitor ou cuidador dos alunos a fim de assisti-los nas atividades de
higiene, alimentacdo e mobilidade no ambito escolar, sob condicBes acessiveis disponibilizadas
pela instituicdo. Além disso, h4 que se providenciar o tradutor/intérprete da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) para atendimento dos educandos surdos, conforme Decreto 5.626, de 2005.

Ja a Lei 12.764, de 2012b, disciplina sobre o autismo, reconhecendo-o como deficiéncia, e
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institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista.

Na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(MEC/SECADI/2008b), define-se 0 acesso, a participacdo, o incentivo a verticalizacdo dos
estudos e a aprendizagem dos alunos com NEE nas escolas regulares, buscando-se a
transversalidade da educacdo especial em todos os niveis de escolaridade, da educacéo infantil
ao ensino superior, assegurando-se a formacdo de professores e demais profissionais da
educacédo para o AEE e a devida inclusdo escolar, com o envolvimento familiar e comunitério
no processo de aprendizagem. Essa politica traz a previsdo de que pessoas com deficiéncia,
alunos com transtornos globais do desenvolvimento e discentes com altas
habilidades/superdotacdo serdo atendidos pela educacdo especial integrada ao plano
pedagdgico da escola comum, objetivando a efetiva aprendizagem, a interacdo educacional e

social e o desenvolvimento integral do educando.

A énfase dos diversos documentos em inserir a educacgdo especial no ensino regular
parte da compreensédo de que tais modalidades ndo devem ser paralelas ou substitutivas e ndo
devem pactuar com principios excludentes e segregacionistas, bem como terapéutico e
assistencialista. Antes, 0 ensino regular e a educacdo especial devem assumir um carater
complementar, em que ambos concorrem para propdsitos comuns, principalmente para o
desenvolvimento pleno do aluno, mas sem desconsiderar as especificidades de alguns

estudantes com deficiéncia, em conformidade com Mantoan (2004).

A partir disso, reitera-se que a incluséo vai além da matricula, é preciso dispor dos
devidos suportes e condicdes, a fim de propiciar educacdo de qualidade ao heterogéneo publico
escolar. Entdo, a Educacao Inclusiva deve ser um compromisso social e politico de todas as
esferas envolvidas nos sistemas de ensino, a saber, entes governamentais, comunidade, familia,
etc. Ademais, 0 compromisso com a educacdo inclusiva, segundo Mazzota (2005), deve abarcar
o devido investimento na formacdo inicial e continuada do professor em carater continuo,
permanente e integrado, e ndo restrito a eventos isolados e esporadicos, enfim, deve se constituir
como solida politica estatal e institucional. Convém que tal processo formativo considere a
diversidade existente no corpo de professores, a experiéncia, o contexto social, a historia de

vida e as singularidades, de acordo com Figueiredo (2011).

Para a EPT inclusiva, que envolve a educacdo bésica e o ensino superior, convém

adotar o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), de 2018, o qual visa a
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consolidacdo de uma sociedade mais democréatica, com justica social, cultura de paz, garantia
da cidadania, a partir de uma educacdo concebida em iguais condicGes de acesso para o0 aluno
com deficiéncia, com permanéncia e conclusdo qualitativa do ensino. Todos esses aspectos
devem ser concretizados sob a atuacdo de “uma escola capaz de oferecer-lhe condi¢cOes de
aprender, na convivéncia com as diferencas e que valoriza o que ele consegue entender do
mundo e de si mesmo” (MANTOAN, 2011, p. 39).

Sublinha-se também a importancia da Resolucdo CNE/CEB n° 04/2010 que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, cuja previsao contempla a
adequacao do curriculo e da proposta pedag6gica as necessidades educacionais do educando, 0
que coaduna com a LDB, em seu art. 59, ao defender a formacao profissional da PcD inclusive
para insercdo desta no mundo do trabalho. A Resolucdo defende a adogédo de uma pedagogia
interativa, interdisciplinar e inclusiva, com a previsdo dos recursos de acessibilidade e dos
profissionais necessarios para a efetiva participacdo dos estudantes e com a abrangéncia da
avaliacdo como um processo formativo, progressivo e continuo. Especificamente, a Resolugéo
abordaa EPT como modalidade para o cumprimento dos objetivos da educacao nacional e como

instrumento, entre outros, para prosseguimento e concluséo dos estudos.

O Decreto n° 7.611, de 2011a, estabelece o campo de atuacdo do AEE, estipula a
constituicdo dos nacleos de acessibilidade nas instituicdes federais de ensino superior e enfatiza
a atuacdo do apoio especializado como uma das formas de eliminar as barreiras pedagdgicas de
aprendizagem, bem como de incentivar o empreendimento de agdes reais e concretas para a
incluséo de alunos com NEE, conforme Carlou (2014). J& o Decreto n°® 7.612, de 2011b, institui
o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limites, o qual

visa 0 exercicio pleno e equitativo dos direitos pelas PcDs.

A Lei 13.146, de 2015, legitimada como Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), no art. 2°,

define que a pessoa com deficiéncia é aquela que possui
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua

participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢Ges com as
demais pessoas.

A LBI (2015) esclarece ainda que a avaliacdo da deficiéncia serd biopsicossocial,
realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar. A normativa também aborda a

educagdo como possibilidade de maximizar o desenvolvimento do ser humano, sob a oferta da
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educacdo profissional e do ensino superior por parte do poder publico, assegurando-se a
acessibilidade, o acesso igualitrio ao curriculo, o planejamento de estudo de caso e a
disponibilizacdo de recursos de tecnologia assistiva, a fim de garantir a aprendizagem e o
desenvolvimento da PcD.

Cabe ressaltar que a tecnologia assistiva organizada a partir de solugdes, equipamentos
e recursos é relevante do ponto de vista da educacao inclusiva em funcgéo do papel de mediacéo
nas praticas pedagogicas, de contribuicdo para a qualidade de vida e independéncia da PcD, de
auxilio na ruptura de barreiras e na superacdo de dificuldades, pois 0 uso dessas tecnologias
“possibilita ampliar a comunicagdo, a mobilidade, o controle do ambiente, as possibilidades de
aprendizado, trabalho e integra¢do na vida familiar com os amigos e com a sociedade em geral”
(SOARES; MELO, 2016, p. 53).

Para a garantia de acesso, tem-se a Lei de Cotas n® 12.711, de 2012a, alterada pela Lei
13.409, de 2016, que passa a abarcar a reserva de vagas para as PcDs em proporc¢édo igual ao
total minimo assegurado para as cotas destinadas as questdes étnicas nos processos seletivos
dos cursos de nivel médio e superior nas instituicdes federais. No IFG, tais reservas de vagas
seguira a margem de 5% das vagas destinadas a PcD, conforme artigo 3° da Resolucéo
CONSUP/IFG n° 002, de 20 de fevereiro de 2017a, que regulamenta as acOes afirmativas na

instituicao.

Ainda no ambito interno do IFG, tem-se a Resolucdo CONSUP/IFG n° 01, de 04 de
janeiro de 2018, que em seu artigo 1° regulamenta a criagcdo dos NAPNES como “6rgdo
consultivo e executivo, de composicdo multidisciplinar, que responde pelas acbes de
acompanhamento as pessoas com necessidades educacionais especificas”. A atuagdo desses
nucleos deve ser em alinhamento as metas do Plano de Desenvolvimento Institucional 2019-
2023, o qual visa “implementar e consolidar os NAPNE em cada Campus da Instituigdo com
vistas a promover a inclusédo e acessibilidade das/os alunas/os com necessidades educacionais
especificas” (2018, p. 18).

De um modo geral, as politicas e sua implementacdo demonstram a relevancia da
educacdo escolar para o exercicio de direitos e para o desenvolvimento das PcDs. Contudo, a
busca pela dignidade, respeito, justica e igualdade implicam a mobilizacdo social e a
compreensdo de que a educacgdo € parte do processo inclusivo e de uma nova consciéncia social.
Porém, a instancia educacional ndo é a Unica responsavel pelo seguimento desse processo,

porquanto isso precisa ser um projeto e uma defesa da sociedade como um todo,
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compreendendo, inclusive, a constituicdo de politicas econdmicas e sociais para o fomento da

inclusdo, conforme Mendes (2006).

1.3 A PcD e as barreiras atitudinais no ambito da formacéo profissional

Ser humano, independente das caracteristicas, ja deveria ser condicdo suficiente para

a fruicdo da vida, da liberdade, da dignidade e da cidadania. Contudo, a organizagao social

orientada por padrbes e por questdes econdémico-financeiras hierarquiza as relagdes, produz

desigualdades diversas e estabelece barreiras excludentes, as quais sdo, muitas vezes,

verdadeiras fortalezas alicercadas em bases discriminatdrias a partir de percepcgdes e valores

historico-culturais amplamente reproduzidos na sociedade. A compreensao de barreira envolve,
segundo a LBI no art. 3°, inciso 1V (2015),

qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca

a participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de

seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressao, a

comunicacdo, ao acesso a informacdo, a compreensdo, a circulagdo com
seguranga, entre outros.

Nesse sentido, tomando por base a PcD, a LBI (2015) exp8e que as barreiras podem
ser de ordem urbanistica, referente a utilizacdo das vias e dos espacos de uso publico ou
coletivo; arquitetdnica, relativa aos edificios puablicos e privados; comunicacional e
informacional, tocante a qualquer Obice que dificulte ou impossibilite a expressdao ou o
recebimento de mensagens e de informacdes por meio de sistemas de comunicacdo e de
tecnologia da informacdo; tecnoldgica, tangente aos empecilhos no acesso da PcD as
tecnologias; de mobilidade, concernente aos sistemas e meios de transportes; e atitudinal,
relacionada a agdes, discursos ou comportamentos que prejudiquem a participacdo social da
pessoa com deficiéncia. Demanda-se, portanto, esforco coletivo em funcgéo de

superar os males da contemporaneidade, ultrapassando barreiras fisicas,
psicolégicas, espaciais, temporais, culturais e, acima de tudo, garantindo o

acesso irrestrito de todos os bens e as riquezas de toda sorte, entre as quais 0
conhecimento. (MANTOAN, 2011, p. 60).

Atentando-se as barreiras atitudinais, que guardam relacdo direta com o objeto desta
pesquisa, Tavares (2012, p. 104) especifica que estas sdo barreiras erigidas e mantidas

socialmente por meio de
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acOes, omissdes e linguagens produzidos ao longo da histéria humana, num
processo tridimensional o qual envolve cognicdes, afetos e acfes contra a
pessoa com deficiéncia ou quaisquer grupos em situacdo de vulnerabilidade,
resultando no desrespeito ou impedimento aos direitos dessas pessoas,
limitando-as ou incapacitando-as para o exercicio de direitos e deveres sociais:
sdo abstratas para quem as produz e concretas para quem sofre seus feitos.

Essas barreiras atitudinais se revelam por meio da linguagem, principalmente, a partir
da compreensao e do sentimento em relacdo a PcD, o0 que na maioria das vezes transparece nas
escolhas lexicais, nos comportamentos diferenciados, nos gestos inesperados, no olhar
condenatdrio, nos reforcos desnecessarios e até mesmo na protecdo exacerbada, entre outros,
visto que a linguagem possibilita tanto esclarecimentos, orientacbes, quanto desservigos,
ofensas e escamoteamento de informacdes, conforme Koch (2003). Corrobora-se, assim, a
assertiva de Citelli (2001) ao dizer que os signos linguisticos ndo sdo neutros, antes guardam
concepcOes, ideologias e preconceitos, posto que a escolha dos signos revela motivacdes e
percepcOes de ordem historica e cultural.

Ao tomar essas barreiras como expressao da linguagem, constata-se que essas podem
moldar, prescrever, delimitar, dificultar e, até mesmo, marginalizar e impedir o crescimento, 0
desenvolvimento autbnomo e a participacéo ativa daqueles que sao alvo de tais barreiras, pois
“as pessoas com deficiéncia tém, desde sempre, convivido com a confusdo entre o que
realmente sdo, pessoas humanas, ¢ o que se pensa que clas sdo: ‘deficiente’ (LIMA;
TAVARES, 2008, p. 2, grifo dos autores). Acrescenta-se, também, que as barreiras atitudinais
alicercam os demais tipos de barreiras, pois todas elas sdo produzidas a partir das manifestacdes

do pensamento e do sentimento por meio da comunicacdo verbal ou ndo verbal.

A base dessas atitudes encontra-se em construgdes socio-historicas constituidas a
partir de estere6tipos que preterem a pessoa devido a deficiéncia, que estabelecem um padrao
dito normal e menosprezam o diferente, que generalizam todas as necessidades especificas
como patoldgicas, estigmatizando as PcDs sobretudo sob um fardo de fraqueza, debilidade,
desqualificacdo e incapacidade. Lima e Tavares (2008, p. 5) citam como “exemplos de algumas
dessas barreiras atitudinais [...] a utilizacdo de rotulos, de adjetivacGes, de substantivacdo da
pessoa com deficiéncia como um todo deficiente, entre outras” Tais barreiras envolvem
posturas sociais e afetivas que demonstram repulsa, medo, destrato, superprotecéo,
comiseracdo, hostilidade e subestimacéo, entre outros, cuja origem se encontra principalmente
nos estere6tipos que embasam estigmas, os quais alimentam sentimentos e comportamentos

preconceituosos, conforme Ribeiro e Gomes (2017).
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Figura 2 — Origem da barreira atitudinal
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Fonte: elaboracdo da autora.

Frutos dessa sequéncia, as atitudes inconvenientes “marginalizam a pessoa com
deficiéncia, deterioram-lhe a identidade de pessoa humana e restringem-lhes as possibilidades
de desenvolvimento e de relagdo social” (LIMA; TAVARES, 2008, p. 1). Ainda sob essa 6tica,
Ribeiro e Gomes (2017) reforgam que tais atitudes geram reacGes de inseguranca, de baixa
autoestima, de fuga e isolamento, de descontentamento, de vitimizacdo, de dependéncia, de
énfase no esforco pessoal, de ocultamento da deficiéncia e de distorcdo da realidade
apresentada, na tentativa de autoproteger-se, blindando-se contra posturas discriminatorias e

preconceituosas.

De acordo com Lima. e Tavares (2008), esse tipo de barreira assenta-se em diversos
argumentos, inclusive de assistencialismo, curiosidade, crencas e superprotecao, muitas vezes
justificados, desatentamente, a partir das “melhores intengdes”. Exemplo disso sd@o 0s
cuidadores que fazem as escolhas pela PcD e silenciam-na como se ela ndo pudesse tomar
decisdes; as pessoas que sé olham para o intérprete de Libras e ndo miram os olhos do surdo,
como se ele ndo fosse a parte mais interessada na comunicacao; os profissionais de comércios
e de consultdrios que se dirigem ao acompanhante e ndo se remetem a pessoa com deficiéncia

fisica, pois, certamente sem saber, julgam que ela possua outros comprometimentos.
Tavares (2012) relaciona que os tipos de barreiras atitudinais sdo classificados em:
a) substantivacdo: considerar a pessoa completamente deficiente;
b) adjetivacdo ou rotulo: usar termos pejorativos em virtude da deficiéncia;

C) propagacao: pressupor que se uma pessoa tem uma deficiéncia, entdo, ela tem outras

também:;

d) esteredtipos: preconceber uma imagem social e aplica-la, seja positivamente ou

negativamente, para todas as pessoas que possuem a mesma deficiéncia;

e) generalizagdo: a partir da experiéncia com um individuo ou com um grupo, constroi-

se um conhecimento que concebe as pessoas e 0s comportamentos delas como universais;
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f) padronizacgdo: consiste em oferecer servi¢os genéricos;

g) particularizacdo: segregar pessoas devido a uma deficiéncia;

h) rejeicdo: repudiar qualquer tipo de relacionamento ou interacdo com uma PcD;
1) negacdo: ndo aceitar os limites provenientes da deficiéncia;

J) ignoréncia: ndo ter conhecimento sobre uma determinada deficiéncia e sobre as

potencialidades que a pessoa possuli;

k) medo: configura-se a partir do temor de cometer ou de dizer algum equivoco perante
a PcD;

1) baixa expectativa ou subestimacao: julgar a PcD como incapaz de realizar alguma

atividade;

m) inferiorizacdo da deficiéncia: comparar de forma depreciativa as pessoas com

deficiéncia em relacdo aquelas que ndo a possuem;
n) menos valia: desmerecer o potencial e as atividades desenvolvidas pela PcD;

0) adoracéo do herdi: valorizar e estimar em demasia tudo que a PcD faz, pois havia

uma baixa expectativa em relacédo a ela;

p) exaltacdo do modelo: enaltecer a PcD como um referencial a ser seguido, pois nao

se esperava muito dela;

q) compensacdo: favorecer com algum bem ou servico a PcD na tentativa de suprir

algum déficit;

r) dé ou pena: atitude piedosa de ajudar corroborando em restricao ou constrangimento
da PcD;

S) superprotecdo: protecdo exacerbada que se pauta no julgamento da PcD como

incapaz de desenvolver alguma atividade ou de fazer as suas escolhas.

Constata-se, portanto, que as barreiras atitudinais podem originar-se da percepc¢éo e da
acado de terceiros ou de si mesmo, ora minimizando, anulando ou sobrevalorizando a pessoa, a
partir de questdes culturais, cognitivas, afetivas e sociais, as quais desconsideram a humanidade

do ser e delimitam a vida da PcD somente em torno da deficiéncia. Além disso, dificilmente
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um tipo de barreira estara isolado, em virtude da linha ténue que separa as concepg¢des de cada

um deles, visto que um guarda estreita relagdo com o outro.

Em conformidade com Lima e Tavares (2008), a desconstrucdo dos dbices atitudinais
deve ser pelo caminho da educacdo, porém, “embora ja tenhamos caminhado bastante na
direcdo de uma escola para todos, ha muitas barreiras a serem transpostas” (MANTOAN, 2011,
p. 9). Isso se da porque no ambito pedagdgico, basicamente, as atitudes inadequadas se
configuram por meio da reproducdo dos discursos sociais na escola, por meio de praticas
segregadoras ou meramente integradoras, idealiza¢6es do perfil dos estudantes, do despreparo

das equipes e por meio da propagacdo de discursos saturados de preconceitos.

Ademais, conforme Lima e Tavares (2008), antes de tudo, € preciso superar as praticas
discursivas pautadas no conformismo e na continuidade do ensino excludente, sob a alegacéo
de que “sempre foi assim”, “¢ dificil de mudar”, “¢ compreensivel que a sociedade haja dessa
forma”, entre tantas outras, conquanto “a inclusdo ¢ uma visao, uma estrada a ser viajada, mas
uma estrada sem fim, com todos os tipos de barreiras e obstaculos, alguns dos quais estdo em
nossas mentes ¢ em nossos coragdes” (MITTLER, 2003, p. 21). Entdo, professores e gestores
educacionais devem atentar-se para 0 comportamento, 0s sentimentos e a postura no cotidiano,
pois como profissionais que influenciam outros, até inconscientemente, suas acdes podem
desencadear outros comportamentos negativos por parte da comunidade escolar, sobretudo

pelos colegas de turma da PcD.

A escola que adota uma perspectiva inclusiva deve atuar para a construgdo de um
ambiente comum, plural, que contribua para o desenvolvimento integral do ser humano e para
0 pleno exercicio da cidadania, em que criancas, adolescentes e jovens tenham a oportunidade
de conviver e se desenvolver com seus pares, em conformidade com Favero (2011). Emerge,
portanto, a necessidade de mudanca de mentalidade individual e coletiva, bem como de
paradigma e de organizagdo do trabalho pedagogico. Assim, “a escola que se deseja inclusiva
deve trabalhar na perspectiva de envolver todos na transformacéao constante do projeto politico-

pedagogico e de cada pessoa como ser social e atuante” (LIMA; TAVARES, 2008, p. 9).

Acrescenta-se, segundo Mantoan (2011), a necessidade de compreender que o coletivo
é composto por seres diferentes, os quais devem ter igualdade de oportunidades. Todavia, ndo
uma igualdade que busca desenfreadamente a padronizacdo deles, tratando todos do mesmo
jeito e desconsiderando as singularidades, tampouco esses seres devem ser simplesmente

tolerados, mas sim respeitados essencialmente como seres humanos, cujas identidades sdo
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diversas e auténticas na riqueza de suas peculiaridades, ndo fixadas em roétulos ou

categorizacOes, e fortalecidas em suas identidades.

Em geral, segundo Alves e Souza (2002), as transformacoes e a ruptura das barreiras
atitudinais ndo sdo implantadas somente por disposi¢des legais, mas principalmente pela
predisposicdo das pessoas para se desvencilhar dos preconceitos e dos esteredtipos, cultivando-
se a alteridade e a valorizagdo do semelhante como um ser plenamente humano. Pires (2006, p.
90) afirma ser fundamental “nos dias de hoje, invocar um raciocinio ético onde o respeito a
esséncia e a existéncia humana tém primazia”, e acrescenta ainda que o tratamento ético provém

de uma postura pessoal, como livre escolha de respeitar o outro na inteireza de sua humanidade.

Em niveis mais elevados de formagéo, como na EPT e no Ensino Superior, conforme
Ribeiro e Gomes (2017), essas barreiras podem implicar para a PcD uma formacao profissional
e cientifica precaria, uma participacdo restrita nas atividades académicas e acarretar ainda
abalos emocionais e comportamentais. 1sso ocorre em virtude da representacdo social que o
corpo docente e o apoio pedagdgico possuem sobre a deficiéncia, do esquecimento do aluno
como humano e da prioridade as suas limitacGes, do idealismo sobre o aluno-padrdo da
instituicdo, da falta de acessibilidade pedagdgica (soma dos discursos, metodologias, recursos

e avaliacdo) e da exclusdo e isolamento dos colegas de turma.

Embora “as barreiras atitudinais marginalizam a pessoa com deficiéncia, deterioram-
Ihe a identidade de pessoa humana e restringem-lhes as possibilidades de desenvolvimento e de
relagdo social” (LIMA; TAVARES, 2008, p. 1), a EPT em uma concep¢do mais inclusiva e
acessivel pode ser um significativo elemento para a construcdo da autonomia, emancipacéo e
empoderamento da PcD, isto é, representando uma fundamental contribuicdo para o
crescimento pessoal, educacional e profissional, bem como para a consolidacdo da identidade
dela como pessoa humana. Assim, o papel do IF como célula comunitaria de ensino, pesquisa
e extensdo, que possui uma relevante funcao social e que prima pelo ensino, publico, gratuito e
de qualidade, conforme PDI (2018), remete a uma atuacdo eficiente na identificacdo das
barreiras e no firme enfrentamento delas, buscando minimizéa-las e, até mesmo, erradicé-las, a
fim de suplantar os pilares da ignorancia, das distor¢cdes e dos preconceitos que fundam as
barreiras atitudinais, de promover uma formacéao realmente inclusiva e de contribuir também

para uma vivéncia social mais justa, humanitaria e democratica.

Por esse angulo, Santos e Cavalcanti (2016, p. 6) ponderam que “a Educagéo Inclusiva

é aquela baseada no respeito as diferencgas, a igualdade de oportunidades e equidade, que venha
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abolir as barreiras atitudinais e estimule uma sociedade respeitosa e acolhedora”. Destaca-se,
nesse contexto, a necessidade de investimento por parte dos IFs na sensibilizacdo e na formagéo
continuada dos professores e demais servidores, bem como na formagé&o inicial de docentes,
dada a oferta de licenciaturas, no desenvolvimento de pesquisas e na construcdo de
conhecimento cientifico relativo a deficiéncias e a Educagdo Inclusiva, bem como na
divulgacdo e na promocgdo de reflexdes sobre essa temética, pois os IFs podem ser
compreendidos como ambiéncia “onde as diferencas se encontram, as culturas se cruzam e a
aprendizagem dos processos de emancipagdo e formagao cidada se concretizam” (RIBEIRO;
GOMES, 2017, p. 30).

1.4 Formacéo qualitativa: o papel da escola inclusiva e a atuagdo docente
De fato, a educacéo inclusiva ¢é desafiante, contudo

temos de combater a descrenca e 0 pessimismo dos acomodados e mostrar que
a inclusdo é uma grande oportunidade para que alunos, pais e educadores
demonstrem as suas competéncias, 0s seus poderes e as suas responsabilidades
educacionais. (MANTOAN, 2003, p. 29-30).

Sabe-se que toda inovacao implica resisténcias e rupturas e com a educacdo inclusiva
ndo seria diferente. A implantacdo das mudancgas pode ser um processo exaustivo, contudo,

nada se equipara ao “resgate de uma vida escolar marginalizada, uma evasdo, uma crianga

estigmatizada” (MANTOAN, 2003, p. 30).

Com a ressignificacdo da escola, almeja-se que esta seja um espago “de acolhimento e
de formagdo para todos os alunos” (MANTOAN, 2003, p. 31), em um ambiente
verdadeiramente mais humano, democratico e inclusivo, no qual ndo haja preocupacdo somente
com 0 acesso, mas com as condi¢Ges de permanéncia e éxito escolar, bem como na formacéo
para a vida de um modo geral. Segundo Ainscow (2009), a compreensdo de acesso e
permanéncia abarca aspectos como a presenca, as condicdes para a participacdo e a realizacao
pessoal do discente, sob o reconhecimento do direito a uma educacdo democratica constituida
a partir da igualdade de oportunidades e das garantias para a aprendizagem e para a convivéncia

com a comunidade escolar.

Destarte, incumbe reestruturar a organizagao escolar, repensar as relagdes entre os
atores envolvidos, investir na formagéo de professores e implantar novos projetos inclusivos,

pautando-se em relacdes reais, ndo idealizadas ou estereotipadas. Portanto, a mudanca de
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paradigma engloba uma nova percepgdo do aluno e um novo modelo educativo, cujo pilar
encontra-se no ensino para todos na abertura da escola como um espaco onde se cultive,
essencialmente, a liberdade, “a cooperacao, o didlogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito
critico” (MANTOAN, 2003, p. 33), bem como a valorizagdo das pessoas em seu potencial
humano. A implantacdo desse novo modelo com vistas a inclusdo efetiva implica a superacéo
da proposta de ensino tradicional, em que a qualidade das praticas ndo seja mensurada por
indices de aprovacdo ou pela quantidade de contetdo trabalhado, mas o aspecto qualitativo
atrelado ao desenvolvimento dos alunos como seres éticos, justos, realmente humanos e

comprometidos com um mundo melhor, segundo Mantoan (2003).

Acrescenta-se que, verdadeiramente, uma escola de qualidade concorre para a
formacéo de homens no perfil de uma

sociedade mais evoluida e humanitaria, quando consegue aproximar os alunos

entre si; tratar as disciplinas como meios de conhecer melhor 0 mundo e as

pessoas que nos rodeiam; e ter como parceiras as familias e a comunidade na
elaboracdo e no cumprimento do projeto escolar. (MANTOAN, 2003, p. 34).

Portanto, tem-se um ensino qualitativo quando se desenvolve relaces imprevisiveis e
significativas pautadas na reciprocidade, mutualidade e solidariedade, em que se caminha junto
e ndo um conduzindo o outro. “Em suma: as escolas de qualidade sao espacos educativos de
construcdo de personalidades humanas autdbnomas, criticas, espacos onde criangas e jovens
aprendem a ser pessoas” (MANTOAN, 2003, p. 35).

As modificacbes a serem implantadas na escola devem abarcar também o projeto
politico pedagogico (PPP), o qual impacta e orienta o curriculo, a formacdo das turmas, as
praticas pedagdgicas, a avaliacdo etc, pois o PPP constitui-se como resultado de uma construcéo
democratica, em que se busca a

organizacdo do trabalho pedagdgico que supere os conflitos, buscando
eliminar as relagbes competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo com

a rotina do mando impessoal e racionalizado da burocracia que permeia as
relagdes no interior da escola. (VEIGA, 2002, p. 13-14).

Compete, também, atentar-se para os demais instrumentos de planejamento pedagogico,
a fim de que contemplem a devida organizacao das atividades de ensino em consideracdo a
diversidade de alunos e em respeito aos diferentes tempos, espacos e formas de aprendizagem,

de acordo com Figueiredo (2011).
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No campo das mudangas necessarias, 0 processo de aprendizagem corresponde a outro
aspecto a ser transformado, pois este ainda ¢ permeado pelo paradigma “meritocratico, elitista,
condutista e baseado na transmissdo dos conhecimentos, ndo importa o quanto estes possam ser
acessiveis ou nao aos alunos” (MANTOAN, 2003, p. 37). Além de que esse processo se
respalda na constante individualizacéo para a realizacdo de atividades, quando deveria resgatar
e promover o trabalho coletivo, como um hébito “de os alunos se apoiarem mutuamente durante
as atividades de sala de aula” (MANTOAN, 2003, p. 37), no intuito de que o ensino inclusivo
busque reconhecer e valorizar a singularidade de cada ser, com vistas a um convivio respeitoso
entre as diferencgas, construindo um clima de solidariedade e ndo de competitividade ou de

excluséo.

Na construcdo de praticas mais inclusivas, a gestdo escolar também ndo escapa a
necessidade de mudancas, visto que precisam romper com o “carater controlador, fiscalizador
e burocratico” (MANTOAN, 2003, p. 37), bem como incentivar o espirito participativo e
representativo da comunidade, sobretudo, por meio dos conselhos, colegiados, assembleias,
grémios etc. Nota-se aqui que a mudanca de paradigma escolar deve se fundamentar na inclusao
para alem da delimitacdo dos conceitos e dos adjetivos para a PcD, dever voltar-se para o
pulsante desejo de promover a vida, efetivamente humana, concretizada a partir do
envolvimento de toda a comunidade com o seu semelhante, em que aquele que oferece também
recebe, em que o que fala também ouve e vice-versa, enfim, em que ndo haja outros interesses,

somente o interesse no relacionamento e no desenvolvimento do ser humano.

Assim, pressupde-se 0 ensino e a vivéncia escolar concebidos em condicdes e
orientagdes iguais para todos os alunos, pois o enfoque nédo esta restrito somente aos alunos que
se “destacam” com elevadas notas e comportamento dito exemplar, em detrimento daqueles
gue ndo conseguem acompanhar o ritmo, mas o ensino inclusivo respalda-se na concepcao de
que todos sabem alguma coisa e todos aprendem e ensinam. “Além do mais, € fundamental que
o0 professor nutra uma elevada expectativa em relacdo a capacidade de progredir dos alunos e
que ndo desista nunca de buscar meios para ajuda-los a vencer os obstaculos escolares”
(MANTOAN, 2003, p. 38).

Para tanto, importa considerar as diferencas dos educandos, sem diferenciar e reduzir

as possibilidades de aprendizagem de cada um, isso implica

abandonar um ensino transmissivo e de se adotar uma pedagogia ativa,
dialdgica, interativa, integradora que se contrapde a toda e qualquer visdo
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unidirecional, de transferéncia unitéria, individualizada e hierarquica do saber.
(MANTOAN, 2003, p. 38).

Ainda nesse sentido, Mantoan (2011, p. 62) destaca que

0 sucesso da aprendizagem esta em explorar talentos, atualizar possibilidades,
desenvolver predisposi¢cGes naturais de cada aluno. As dificuldades e
limitacGes sdo reconhecidas, mas ndo conduzem/restringem 0 processo de
ensino, como comumente acontece.

Destarte, convém que a equipe pedagogica busque subverter a ordem estabelecida,
adotando a integracdo dos saberes, o fomento a autonomia e a emancipagdo discente, a
compreensdo plural da realidade, o respeito a identidade do alunado, a &nfase no conhecimento
pelo conhecimento, adotando a realidade como ponto de partida para as praticas pedagdgicas,
segundo Mantoan (2003). Entende-se, nesse contexto, que “os contetidos sdo sempre
considerados como meio, € ndo como fins do ensino escolar” (MANTOAN, 2003, p. 39), e a
avaliacdo ndo se reduz ao carater meramente classificatorio, mas sim diagnostico, processual e
formativo, a fim de contribuir para o desenvolvimento gradativo do aluno, conforme Luckesi
(2002).

Ao professor cabe resistir as estruturas que mecanizam, distanciam, classificam,
segregam e excluem no ambiente escolar. O educador deve tecer esforcos para aproximar-se
dos seus alunos e compreender “melhor as dificuldades e as possibilidades de cada um e
provocar a constru¢do do conhecimento com maior adequagdo” (MANTOAN, 2003, p. 41).
Assim, a sala de aula deve se constituir como um ambiente de liberdade, de solidariedade e de
interacdo em que todos possam se expressar, pois 0 ensino a todos os alunos de uma turma
demonstra a

necessidade de se promover situacdes de aprendizagem que formem um tecido
colorido de conhecimento, cujos fios expressam diferentes possibilidades de

interpretacdo e de entendimento de um grupo de pessoas que atua
cooperativamente. (MANTOAN, 2003, p. 41).

Ressalta-se que o professor valera da riqueza das contribuicdes das diferencas
presentes em sala de aula, abdicando de uma postura autoritaria e arbitraria que busca silenciar
as vozes ou alinhar o discurso para que todos sigam 0 mesmo raciocinio. Embora nem sempre
0S posicionamentos sejam convergentes, ainda assim, o educador buscard a pluralidade de
ideias, a autonomia do pensamento, visto que “antes estara atento a singularidade das vozes que
compBem a turma, promovendo o dialogo entre elas, contrapondo-as, complementando-as”
(MANTOAN, 2003, p. 42).
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Diante do importante papel do professor para a educagdo inclusiva e da precaria ou,
até mesmo, da ndo preparacdo deste na formacdo inicial, é salutar o investimento na formacéo
continuada, ndo como uma acgéo isolada, um curso aligeirado e instrumental, mas como uma
capacitacdo em servico, na qual o conhecimento seja construido de forma coletiva e aplicada,
sob os pilares da cooperacdo, da autonomia e da aprendizagem ativa, segundo Mantoan (2003).
Priorizando-se a realidade como ponto de partida e de chegada, sob a anélise de situacGes
concretas, o dialogo em grupo, a realizacdo de leituras e o compartilhamento de ideias sdo
essenciais, porquanto “ensinar, na perspectiva inclusiva compreende ressignificar o papel do
professor, da escola, da educacdo e de préaticas pedagdgicas que Sdo usuais no contexto
excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis” (MANTOAN, 2003, p. 43), sob a
percepcao de que “se as criangas aprenderem a valorizar € a conviver com as diferencas nas
salas de aula, serdo adultos bem diferentes de nos, que temos de nos empenhar tanto para
entender e viver a experiéncia da inclusao” (MANTOAN, 2003, p. 48).

1.5 A formacao profissional da PcD e o arranjo da educacdo inclusiva nos Institutos Federais

O trabalho, embora seja um vocabulo polissémico em Lingua Portuguesa, neste texto
sera adotado para além da concepgdo de oficio, labor, atividade exaustiva ou meio de
suprimento financeiro. Optou-se pela compreensdo do ato de trabalhar como atividade
intrinsecamente humana, desenvolvida em &mbito social, em carater diverso, visto que pode ser
realizada em locais com estruturas diferentes, recursos variados e pode abarcar exercicios com
atributos especificos, visto que cada tipo de trabalho implica heterogéneas habilidades e

inteligéncias.

Conforme Albonoz (1994), algumas atividades demandam maior esforco fisico, outras
sdo de cunho mais interpessoal, outras exigem mais o raciocinio 16gico matematico e assim por
diante. Contudo, nao se deve hierarquizar e subestimar nenhum tipo de trabalho, visto que os
diferentes trabalhos sdo relevantes para o funcionamento da sociedade, compreendem a
dignidade humana e constitui-se impossivel exercé-los sem aplicacdo do pensamento e da forca
corporal. Acrescenta-se, a exemplo disso, que no trabalho do executivo de uma imponente
organizacdo preponderam questdes intelectuais, mas ele precisard da atividade fisica de
escrever e digitar para organizar as suas ideias e planos de acdo, enquanto no trabalho do
carregador de mercadorias prepondera o esforco fisico, mas ele usara o raciocinio para calcular

peso, velocidade e tempo necessarios para descarregar ou carregar um caminhdo de produtos.
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Todavia, de acordo com Albonoz (1994), a influéncia da urbanizagcdo e da
industrializagdo incidem para o desenvolvimento do trabalho no cerne da producéo em série,
para o controle social e para a elevagdo exponencial dos lucros, sob condi¢es exaustivas,
exploratorias, mecéanicas e com baixa remunera¢do deturpando-se, portanto, o entendimento de
trabalho como esfera de desenvolvimento humanistico, posto que prevalece a racionalidade
mercadoldgica. No sentido oposto do que o trabalho realmente tem sido na contemporaneidade,
reitera-se neste texto o trabalho como artificio historico-social de atuacdo sobre a natureza, que
possibilita a pessoa compreender e integrar a vivéncia societaria; adquirir, compartilhar e
aperfeicoar saberes; cooperar com o préximo e atuar ativamente na construcdo da sua histéria

e da sociedade também.

Igualmente, Soares e Melo (2016, p. 44-45) enfatizam que o trabalho possui
significativo papel

na estruturacdo do individuo, uma vez que é determinante na formacdo da

identidade pessoal e social, além da autoestima. Nesse sentido, a inclusdo no

mundo do trabalho é fundamental para garantir a cidadania e o sentimento de
pertencimento para qualquer pessoa.

No caminho da ruptura com essa logica orientada por questdes econdmico-financeiras,
bem como com o argumento de incapacidade da PcD, constitui-se o dever das empresas de
empregar o percentual de 2 a 5% desse publico dependendo da quantidade de funcionarios da
organizacdo, conforme Decreto n° 3.298/1999, e constitui-se o direito dele de ter acesso ao
mundo do trabalho, com fito no desenvolvimento pessoal e na conquista de espaco na

sociedade.

Tal direito corrobora a garantia da formacdo para o mundo do trabalho para a PcD, sob
o pressuposto de que “se faz necessario que elas dominem os conhecimentos técnicos
relacionados a ocupagdo pretendida” (SOARES; MELO, 2016, p. 43), posto que a precaria ou
inexistente preparacdo para o trabalho, aliada ao preconceito social, € a principal justificativa
para a ndo contratacéo da pessoa com deficiéncia, segundo Carlou (2014). A vista disso, surge
o Programa Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com Necessidades
Especiais na Rede Federal de Educacéo Tecnoldgica (TEC NEP), nos anos 2000, resultante do
trabalho integrado da Secretaria de Educacédo Profissional (SETEC) e da, entdo, Secretaria de
Educacdo Especial (SEESP), cujo objetivo era promover a incluséo das pessoas com NEE na

EPT desenvolvida no ambito da Rede Federal "por entender a importancia da inclusao
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sociolaboral rompendo, assim com os antigos paradigmas e estigmas que acompanhavam as
pessoas com deficiéncia” (SOARES; MELO, 2016, p. 57).

Cunha e Silva (2014, p. 2) afirmam que tal programa
despontou como um dos caminhos para a efetivagéo de direitos das pessoas
com NEE & Educacdo Profissional e ao trabalho, tendo como principal
justificativa, a médio e longo prazos, a diminui¢do de recursos com programas
assistenciais, resultado da histdrica exclusdo social desse segmento da
populagéo.

Além disso, em conformidade com Fonseca e Florindo (2012), o programa desafiou
os profissionais que atuam na EPT no sentido de refletirem e transformarem o ambiente
educacional em um lugar que promova o acolhimento e a aprendizagem de todo o corpo
discente. Com suporte nesse programa, um dos desdobramentos foi a criacdo dos Ndcleos de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNES) nos Institutos Federais,
como instancia multiprofissional de instrumentalizacéo, formacao e mediacao entre docentes,
alunos e gestao, com vistas a promoc¢éo da acessibilidade em todos 0s aspectos necessarios e ao
atendimento devido, a fim de contribuir para uma vivéncia escolar efetivamente inclusiva.

Fonseca e Florindo (2012, p. 16) ponderam que o nucleo tem a funcdo de integrar

a politica de inclusdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
desenvolvida pela SETEC e o préprio instituto com seu alunado. O nucleo se
torna responsavel por alavancar as medidas necessarias ao atendimento das
necessidades especificas dos alunos, contribuindo para seu sucesso escolar.
Para além, a relevante constituicdo dos NAPNES relaciona-se ao crescimento do
numero de matriculas de PcDs na educacao profissional nos ultimos anos, conforme dados do

INEP:

Quadro 2 - Demonstrativo de alunos da Educacao Especial matriculados em salas

comuns da Educacédo Profissional na esfera federal

2014 2018
Urbana Rural Total Urbana Rural Total
1.449 137 1.586 3.853 449 4.302

Fonte: adaptado de INEP (2014 e 2018).

Percebe-se, pois, um crescimento significativo de alunos com NEE na educacao
profissional ofertada na rede federal, constituindo um aumento de aproximadamente 270% no
total de matriculas no periodo de cinco anos, com ampliacdo tanto no meio urbano, cuja

quantidade passou de 1.449 para 3.853, e no meio rural, com a elevagdo de 137 para 449
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matriculados no intervalo de 2014 a 2018. Tais dados reafirmam a necessidade das instituicoes
ofertantes de EPT em priorizar “o ensino de qualidade para todos os alunos, provendo o acesso
a formagdo, informacdo e conhecimento, aprimorando os sistemas educacionais, visando
garantir condicOes de acesso, permanéncia, participacdo ¢ aprendizado” (DALLA DEA;
ROCHA, 2017, p. 2). Afinal, incluir ndo se refere somente a abertura dos portdes, & garantia de
entrada e de ocupacdo fisica do ambiente escolar, mas refere-se as devidas condi¢des de
protagonismo no processo de aprendizagem, por meio da participacao, do desenvolvimento, da
interacdo e da exitosa conclusdo dos estudos, em igualdade de oportunidade e com o uso dos
recursos adequados a sua NEE.

Nesse sentido, indica-se a centralidade da EPT como instrumento politico, pedagdgico
e social de compreensdo do mundo do trabalho e de acesso ao universo laboral. Entende-se que,
para além da instrumentalizacdo, a EPT visa uma formacdo humanistica e integrada, baseada
na promogdo do pensamento critico sobre aspectos culturais e historicos “como forma de
compreender as concepgdes, problemas, crises e potenciais de uma sociedade para a partir dai,
contribuir para a construcdo de novos padrdes de producdo de conhecimento, de ciéncia e de
tecnologia, voltados para os interesses sociais € coletivos” (ALENCAR, 2017, p. 5). Nos
Institutos Federais, a EPT é ofertada como ensino técnico integrado, subsequente e superior
(bacharelados, licenciaturas e tecnélogos), sob o compromisso institucional de que a pratica
pedagdgica seja concebida a partir da indissociacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, teoria e
pratica, e ainda, da busca pela interdisciplinaridade e pela integracdo dos diversos saberes de
formacéo geral e profissional, sob a ado¢édo do trabalho como diretriz das praticas educativas,

em uma perspectiva de formacdo integral.

A Educacdo Inclusiva deve ser aliada a formacdo técnica, com o trabalho como
principio educativo, de modo que possibilite a pessoa com deficiéncia a base epistemologica
necessaria para a futura atuacdo autbnoma, ética e profissional no mundo do trabalho. Entéo,
ao ofertar a EPT realmente inclusiva, a Rede estard confirmando efetivamente a sua funcgéo
social e “estara cumprindo seu papel de proporcionar uma formagdo humana e reflexiva pautada
nos conhecimentos cientificos que formam cidaddos trabalhadores e autbnomos para o
exercicio critico da profissdo” (FONSECA; FLORINDO, 2012, p. 28).

O NAPNE deve se constituir sobre bases importantes, concretas, consistentes e
visiveis, e que deve ser conhecida e manter constante interagcdo com toda a comunidade escolar,
visto a relevancia do seu papel para a educacéo inclusiva no &mbito dos IFs, a sua consolidagéo

como estrutura permanente e com identidade propria, conforme Alencar (2017). Desta forma,
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a atuacdo do NAPNE deve ser articulada a outras instancias institucionais, a fim de aperfeicoar
as atividades ja desenvolvidas e de empreender novas agdes, com vistas a propiciar uma

formac&o de qualidade pautada na indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extenséo.

Ademais, 0s NAPNES podem realizar parcerias com entidades que acumulam
conhecimento e experiéncia na area de inclusdo, para orientacdo quanto ao atendimento
qualitativo do alunado e para formagdo da comunidade escolar, a fim de promover
esclarecimentos e ruptura de barreiras. Tais parcerias ndo seriam para isentar o IF de suas

responsabilidades, mas

as instituicbes parceiras passariam a desempenhar um papel importante de
apoio e de suporte no que se refere as NEE por meio de trocas inter e
transdisciplinares, de cooperacdo para a elaboracéo de projetos, de orientacao
para adaptacGes e complementacfes curriculares proporcionando, dessa
forma, o acesso desses alunos ao conhecimento. (SOARES; MELO, 2016, p.
51).

Além da previsdo no Programa TEC NEP, facultou-se a cada Instituto Federal a
organizacdo interna dos nucleos por meio da construgdo institucional das diretrizes, da
composicao, das atribuicGes e do fluxo de trabalho. Assim, no IFG, local de desenvolvimento
desta pesquisa, 0 nucleo assume o carater de orgao instituido por portaria e com a finalidade de

promover a cultura da educacdo para a convivéncia e aceitacdo da diversidade,
além de buscar a quebra de barreiras arquitetdnicas, comunicacionais,
educacionais e atitudinais na instituicdo, de forma a promover a inclusdo da

comunidade académica com necessidades especificas. (art. 2° da Resolucédo
CONSUP/IFG n° 01, de 04 de janeiro de 2018).

Em que pese o Programa TEC NEP, ha incongruéncias na implantacdo e na
configuracdo dos NAPNES do Brasil. Em sua tese, Rosa (2011) analisou a situacdo de varios
Institutos Federais e externou que muitos NAPNES nédo possuem as condi¢fes necessarias para
o pleno funcionamento, atuando de forma precaria, em funcao da negligéncia estatal e gestora
dos proprios institutos. Tais questdes sdo relevantes e podem comprometer a continuidade das
acOes, tornar morosa a construcdo das aces em algumas localidades, expor o nicleo a uma
identidade fragil e vulneravel a vontade politica e comprometer a eficicia da educacdo
inclusiva.

Para tanto, é preciso um posicionamento coerente do MEC no sentido de dialogar
nacionalmente sobre algumas questdes que acometem a inclusdo na Rede Federal e organizar

orientacbes mais coerentes e padronizadas, bem como é preciso a conscientizacdo e o
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compromisso dos gestores dos IFs com revisao das politicas e dos procedimentos internos, pois
para 0 adequado funcionamento dos NAPNEs é preciso condigdes execucdo dos projetos e
planos. “Para isso, se faz necessaria existéncia de uma equipe multiprofissional, espaco fisico
adequado, formagdo continuada dos profissionais do nucleo, dentre outros aspectos”
(SOARES; MELO, 2016, p. 48) como a destinacdo de recursos orcamentarios, a contratagao de
profissionais para AEE e aquisi¢édo de tecnologia assistiva.

Na Rede Federal, geralmente, o0 AEE constitui-se a partir da contratacdo temporaria de
profissionais para respaldo e orientacdo das atividades de ensino, bem como por meio de
parcerias e convénios, como previsto no art. 8%, da Resolugdo CONSUP/IFG n° 01, de 04 de
janeiro de 2018. J& os recursos de tecnologia assistiva configuram-se como artefatos que
auxiliam o acompanhamento de alunos com deficiéncia, contribuindo para que “o itinerario
académico seja mais tranquilo e eficiente. Para algumas deficiéncias a auséncia de tecnologia
assistiva tornaria a aprendizagem dos sujeitos, que dela necessitam, impossibilitada”
(ALENCAR, 2017, p. 10).

Retomando a atuacdo do NAPNES, é preciso atentar-se que ndo seria apenas uma
questdo de assisténcia social, “mas, sobretudo, de salde, cultura, acessibilidade, educacdo e
trabalho, acima de tudo uma questao de cidadania e de direitos humanos” (CUNHA; SILVA,
2014, p. 7), ao compreender o aluno em uma dimenséo cidada e humana, e ao buscar garantir-
Ihe os direitos civis e politicos, em relacGes que primem pela liberdade, pela igualdade e pela
solidariedade, as quais se constituem as trés geracdes de Direitos Humanos, conforme Piovesan
(2013).

Com as devidas condicGes, os NAPNES devem buscar uma atuacdo coerente com a
legislacdo existente e com a prioridade do fator humano como norteador das préaticas educativas,
com vistas a mudanca social e a influéncia em outras instancias, inclusive no mundo do
trabalho. Para tanto, o contexto inclusivo deve ser marcado por relagbes articuladas e
intersetoriais, porquanto convém considerar a assertiva de Dalla Dea e Rocha sobre as
universidades e o ensino superior, mas que se aplica perfeitamente aos institutos federais e a
EPT:

nenhum 6rgdo sozinho dentro da instituigdo tem condigdes de abracar tamanha
complexidade. Desta forma, acreditamos que o nlcleo de acessibilidade deve
ser um oOrgdo articulador da politica com suas metas e aces e toda a
universidade deva estar envolvida nas discussdes e acOes de acessibilidade.
(DALLA DEA; ROCHA, 2017, p. 16).
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Na sequéncia, passamos ao Capitulo 2 desta dissertacdo que abordara a educacéo e a
formacdo humana em uma perspectiva dialdgica, segundo a compreenséo filoséfica de Martin
Buber.
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2. A Filosofia Dialogica de Martin Buber: o papel da educacéo para a vivéncia
verdadeiramente humana

A compreensdo da realidade nos moldes da sociedade capitalista industrial demonstra
0 apego social a racionalidade mercantil, em que se busca, desenfreadamente, o crescimento
financeiro e a produgdo em larga escala, utilizando-se de todos 0s meios e recursos necessarios
para obter éxito em tais vertentes. Nesse processo, a vida humana passa a ser regulada pela
I6gica da lucratividade, da aplicabilidade, do direcionamento temporal e da ampliacdo da
produtividade, de modo que se alimenta a meritocracia, o individualismo, a competitividade
entre 0s seres humanos e a objetificacdo das relacdes entre eles.

Assim, apresenta-se um cenario humanistico em que o homem tem sido usurpado de
si mesmo, Vvisto que ao buscar a permanéncia no mercado de trabalho, o desenvolvimento
profissional e as condic¢des de subsisténcia, tem-se perdido a capacidade de interagir com o
outro, de encara-lo e de perceber as questdes da alma. Desse modo, percebe-se que tém
predominado os contatos aligeirados, frios, distantes e protocolares, em que nao ha tempo para
contemplar a beleza das relagfes humanas e ndo ha interesse na constru¢do conjunta dos
caminhos que promovem a vida, posto que cada um busca os préoprios interesses, e, muitas

vezes, aproxima-se do semelhante movido por um ideal utilitarista a fim de obter proveitos.

Nesse contexto, adota-se a Filosofia Dial6gica na perspectiva de Martin Buber,
filésofo vienense, que apresenta uma reflexdo sobre a constituicdo humana, o desenvolvimento
dos relacionamentos e a compreensdo sobre o sentido da vida. O autor propfe o resgate da
esséncia que tem se esvaido na insanidade da vida moderna, sob a retomada da capacidade de
tecer dialogos, ndo como uma conversacdo sem proposito, mas como uma forma legitima de se
colocar frente a frente com a pessoa que se apresenta diante de si, em um verdadeiro encontro
em que ambos demonstrem disponibilidade para receber o outro na totalidade do seu ser,

ouvindo-o, compreendendo-o e confirmando-o com atencéo e respeito.

O pensador aqui estudado reconhece o valor da educacdo e a relevancia das
contribui¢des advindas dela para o cultivo da experiéncia dialdgica de humanizacdo dos homens
como algo que inicia na sala de aula e adentra as rigidas esferas sociais, sob a ruptura da l6gica
desumana e individualista, da desvalorizagdo do ser em detrimento da superficialidade da
aparéncia, da desnecessaria prioridade aos bens, cargos e titulos. Ao realizar essa ruptura,

incentiva-se o real significado vital, com a edificacdo de uma vida comunitaria com o
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compromisso de promocao da vida pela vida, em que juntos os homens estdo a servigo uns dos
outros, em uma relacdo de companheirismo, sob o reconhecimento do préximo como um ser

diferente, mas pleno de sentimentos, saberes, limitagOes, valor e potenciais.

Assim, a discussdo do capitulo perpassa pelo conhecimento de Martin Buber e seus
estudos no campo de uma Filosofia do Dialogo, com o inconformismo diante do quadro social
existente na contemporaneidade e com o entendimento da realizagdo do homem enquanto ser
realmente humano e ndo coisificado, consciente de si e dos outros. Ainda sob esse viés, busca-
se compreender a educagdo como esfera transformadora da vida, do papel do educador e da
escola na formacdo de um grande carater, bem como da necessidade de uma nova comunidade,
em que ndo se vislumbra regressar a uma vivéncia nos moldes primitivos, mas se preconiza
uma comunidade suprassocial formada por seres que realmente se fazem presentes nos

relacionamentos interpessoais.

2.1 Martin Buber e a construcdo do pensamento dialdgico

Os estudos filoséficos contemporaneos abarcam diversas correntes/escolas tedricas,
entre as quais estd a Filosofia Dialogica de Martin Buber, cujos postulados retratam a
necessidade de revisitar a formagcdo humana, lancando novos olhares sobre a sociedade, com
vistas a consolidacdo do homem como um ser dialdgico, que assume uma postura auténtica e
consciente diante do seu proximo. Para Buber (1985), 0 homem se realiza plenamente como ser
humano a partir do momento em que se coloca de forma inteira em relacdes diretas com outrem,

quebrando as barreiras da solidao e experimentando um encontro transformador.

Apesar de ser considerado um filésofo e educador, a formacdo de Martin Buber
abarcou as areas de Filosofia, Educacdo, Histdria da Arte, Historia da Literatura, Sociologia,
Psiquiatria e Economia. Durante a vida, o autor foi contemporaneo ao periodo das grandes
guerras mundiais, da implantacdo de regimes totalitaristas, inclusive dos campos de
concentracdo nazistas, de significativas crises econémicas e da expansdo industrial, eventos que
contribuiram para agucar a sua percepcao sobre a sociedade moderna. Para tanto, o proprio
Buber (1991) frisou que os diversos fatos vividos foram determinantes sobre seu modo de

pensar e agir.

Desde a infancia, o filosofo teve marcantes experiéncias pessoais, que forjaram o seu

caréter, contribuiram para a formacao académica, judaica e humana, bem como o sensibilizaram
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para a compreensao do sentido da vida. Entre tais experiéncias convém mencionar a separacao
dos pais quando ele tinha 3 anos de idade e o seguido abandono da mae, que foi embora neste
momento e retornou somente quando o autor ja era adulto, casado e com filhos. Com ela, Buber
vivenciou a perspectiva do desencontro, “o fracasso de um verdadeiro encontro entre seres
humanos” (BUBER, 1991, p. 8). Assim, as maiores influéncias na sua infancia e adolescéncia

foram o pai e os avds paternos.

Com o primeiro, ele conheceu o zelo pela natureza e pelas pessoas, pois tinha um trato
cuidadoso e responsavel com os animais e, quanto aos humanos, “era radicalmente avesso a
caridade sem vis&o; ndo entendia nenhuma outra ajuda sendo daquela de pessoa a pessoa, e esta
ele praticava” (BUBER, 1991, p. 14). Com a avo, aprendeu a importancia de uma fala genuina,
aquela em que realmente “abarco a quem me dirijo” (BUBER, 1991, p. 38) e também o apreco
pelos livros, visto que ela demonstrava por eles um “amor tdo espontineo e tdo devotado”
(BUBER, 1991, p. 10). Com o0 av®, ele teve significativos aprendizados sobre o judaismo
hassidista, que o possibilitou compreender a fé em uma perspectiva racional, ndo como um
mero sentimento que conduz o homem e a compreender que o amor a Deus se revela no amor
ao proximo (BUBER, 1985; 1991).

A partir da relagdo com os grupos judaicos e da formacdo académica, Buber teve
contato com diversos autores, como: Kant, Nietzsche, Dilthey, Herzl, Kierkegaard, Feuerbach,
Gustav Landauer, Franz Rosenzweig; com alguns se identificou, outros refutou, construindo
suas proprias reflexdes, pautando-se na apreciacdo do homem da era moderna e da sociedade
capitalista e industrializada, marcada pela excessiva valorizacdo da técnica e das questdes
econdmicas como norteadoras da vida humana, gerando “desgaste das relagdes interpessoais”
¢ o “consequente distanciamento entre os homens” (PARREIRA, 2016, p. 42). Desse modo,
corroboram-se relac@es competitivas e individualistas em que a capacidade relacional humana
“se encolhe e se degenera” (BUBER, 1985, p. 147), esvaindo-se da esfera do “entre”, ou seja,
da capacidade de se desenvolver como pessoa, realmente humana, a partir da interacdo
verdadeira entre duas pessoas, que se fazem presentes ndo somente fisicamente uma com a

outra, mas uma para a outra (BUBER, 1985).

A historia de Buber e os seus estudos relacionam-se e ratificam o postulado do autor
de que a compreensdo humana extrapola a racionalidade, haja vista que abrange a percepcéo da
alma e o desenvolvimento da espiritualidade do homem. N&o se tratando aqui de uma

espiritualidade colonizada por interesses de ordem econémica e politica, ou de uma abordagem
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com foco na doutrinagdo religiosa, mas sim em tragar a rota do resgate da esséncia humana, do
encontro com o Tu, consigo mesmo e, consequentemente, com o sagrado, o Tu-Eterno, o qual
nédo conhece limitag&o e cuja realizacdo engloba os outros tipos de relagédo (BUBER, 1974). Tal
esséncia tem sido comprometida, pois com a configuragdo social assumida na modernidade, a
percepcdo de Buber revela que esse periodo desconstruiu questdes relevantes para a
consolidacdo do fator humano e disseminou questdes como vazio, soliddo, inseguranca,
abandono, individualismo, entre outros, inclusive patologias, que ndo existiam no periodo em

que o homem vivia em comunidade.

Nesta sociedade capitalista-industrial, de acordo com Buber (2012), impera o
utilitarismo que usurpa a esséncia humana, coisificando-a, escravizando-a, sob o respaldo do
Estado, que tolhe a liberdade do individuo e exerce um poder coercitivo sobre ele. Entéo,
diariamente, “aspectos como atividade, tempo e produtividade ocuparam o espaco que antes
era destinado as interagdes sociais, econOmicas ¢ afetivas tipicas do cotidiano das pessoas”
(PARREIRA, 2016, p. 70). Portanto, tem-se uma vida repleta de ocupacGes, titulos e posses,
mas ndo se encontra sentido para alem disso. Sabe-se manusear bem aparatos com tecnologia
de ponta, realizar transacGes bancarias com elevados montantes, dominam-se inUmeros
idiomas, mas ndo se sabe e ndo ha abertura para interagir com aquele que esta ao lado e usar a

linguagem que reconhece e toca a alma.

O trabalho antes tinha carater cooperativo € comunitario, concebido como “acdo
estimulante e formadora do homem sobre a terra” (BUBER, 2012, p. 46), que se realiza nao
somente pelo esforgo fisico do corpo do ser humano, porém “com todo seu ser e sua vontade”
(BUBER, 2012, p. 46), e passou a se desenvolver em um arduo regime, sob uma jornada de
trabalho exaustiva, que parece reduzida em comparagdo com outras épocas, no entanto, se
estende inclusive aos horarios de folga do trabalhador. Tudo com vistas a expansao produtiva
e a elevacdo dos lucros, os quais passam a regular as relagcdes, colocando o ser humano como
meio para elevar os percentuais lucrativos e alcancar metas, objetificando o homem que busca
a sua sobrevivéncia, mas ndo vive de forma verdadeira, haja vista que “a vida deixa de ser
vivida em sua existéncia para ser conduzia por um sistema de regras e valores que, além de

dissipar as interacdes pessoais, reduz 0 homem a condi¢ao de coisa” (PARREIRA, 2016, p. 71).

Isto posto, nota-se que a moderna cultura ocidental percorreu um caminho em que “o
tipo mecénico de vida em comum impregnou e dissolveu o tipo organico” (BUBER, 2012, p.

49), ou seja, abandonou-se a vivéncia natural, espontanea e desinteressada entre 0s homens e
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passou-se a empreender uma convivéncia artificial, distante, protocolar e enfocada nos
beneficios que o outro representa. Entdo, ao reconhecer o outro como semelhante e a comungar
a vida com ele tinha-se a irmandade, que cedeu espago para a percep¢do do outro como meio,
instrumento, objeto de se obter vantagens. Por conseguinte, Buber (2012) propde trilhar o
caminho em que se recupere o efetivo envolvimento entre os homens, de modo que eles se
relacionem de forma pura, aberta, participativa e disponivel, sem proveitos, mas voltados para
o fundamento da vida como a relevancia de estar com o outro, assimilando-o na riqueza de sua

humanidade.

Nesse contexto, Buber (2012, p. 50) destaca que é relevante superar a sociedade como
“uma unidade organizada com aparéncia mecanica, mas que €, na realidade, uma massa” e
buscar o viver comunitario sob a edificacdo de uma nova comunidade em virtude de que o
homem somente se realiza como homem na interacdo verdadeira com o seu semelhante e ndo
em meio ao individualismo ou ao coletivismo; no primeiro, tem-se o0 isolamento do sujeito,
focado apenas em si, enquanto no segundo, tem-se o individuo inserido no grupo, mas sem
estabelecer vinculos, somente mais um ser apagado, despersonificado, em meio & multiddo. A
vista disso, o cerne dos estudos buberianos encontra-se no resgate da esséncia humana,
desenvolvida por meio da capacidade dialdgica, a qual tem se perdido em meio a ordem social
vigente, em que se escanteia o fator humanidade e se lida com o outro como se fosse um rob6

ou como se fosse somente um ndmero em alguma estatistica.

A retomada dessa vivéncia dialégica, com a confirmacdo do conjunto de pessoas
realmente humanas podera sinalizar a constru¢do da comunidade, na perspectiva buberiana
(2012), em que o cultivo genuino da vida esteja no principio e no fim das motivacgdes, pautada
na unido, no companheirismo, no cooperativismo entre os seres humanos. Nao representa,
portanto, o retorno a comunidade primitiva com a defesa do regresso a subsisténcia pelo plantio
e pela colheita, menosprezando o avanco produtivo, cientifico e tecnolégico, mas incumbindo-
Ihes devidamente o papel de mantenedores das condi¢cdes materiais de sobrevivéncia e ndo

como fatores determinantes do valor humano e do contato interpessoal.

2.2 Eu- tu e Eu-isso: a constituicdo relacional do ser e a forma de se colocar no mundo

Em Buber (1991), o homem ndo é mais uma espécie entre tantas outras e nao se

distingue somente pelas habilidades mais evoluidas em relacdo a outros seres vivos; traz em si
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0 potencial para lidar com o outro em reciprocidade, pois “ser gente significa ser o ente que
esta face a face” (BUBER, 1991, p. 60). Assim, ser humano ndo se restringe a concepcdo de
individuo, encerrado em si mesmo, que culmina em individualismo e coletivismo. O primeiro
é definido por Buber (2012, p. 122) como a postura de “depender de si proprio” e o ltimo
como o fato de estar no meio da sociedade e ndo interagir com ninguém. Isolar-se e fechar-se
no préprio mundo faz com que o homem nédo se complete, ndo se realize, pois o individuo néo
basta a si mesmo, afinal a humanidade se desenvolve “na realidade do encontro, no qual o um
existe como parceiro do outro, abastado em comum presenca, para a0 mesmo tempo resistir-
Ihe e ratificd-lo” (BUBER, 1991, p. 61).

Entdo, o autor defende a superagdo dos fundamentos individualistas e prima pela
confirmacéo da pessoa e pela observancia da coletividade. Parte-se, portanto, da compreenséo
desta como “o grande todo social ao qual o homem pertence” (BUBER, 2012, p. 123), em que
ndo é mais um que esta inserido solitariamente em meio a uma multiddo. Segue-se com a
compreensdo de pessoa como aquela dotada de personalidade, ou seja, tomada pela capacidade
de estabelecer “uma relagdo auténtica, real e total com o mundo ¢ com os outros” (BUBER,
1991, p. 106). Assim, para o fildsofo do didlogo, a personalidade ndo é concebida a priori e ndo
é um fim em si mesma, antes é construida no estar com o outro e abarca “o espontaneo, a
imediaticidade, a autenticidade profunda, o ndo-intencionado, o ndo-preparado, o inacabado da
vida com os seres com o mundo” (BUBER, 2012, p. 107).

O ser realmente humano somente podera ser compreendido a partir da totalidade das
relacdes em que ele se coloca por inteiro diante do outro (BUBER, 1985), pois, para a Filosofia
Dialogica, a humanidade do homem se desenvolve a medida que ele se encontra com outras
pessoas, contribuindo para sua transformacéo e permitindo ser transformado por elas, o que
remete a uma metafora utilizada por Buber (1991) ao destacar que as boas experiéncias
humanas transformaram-lhe a terra em jardim. Esse processo ocorre por meio do dialogo, o
qual ndo se trata de mero ato comunicativo, pois extrapola a esfera linguistico-comunicacional
e abarca as decisbes, as percepcOes e as prioridades da pessoa nos relacionamentos
estabelecidos. Logo, de acordo com Buber (1974), decorre da dualidade relacional que concorre
para a constituicdo do homem (Eu), seja por meio da relagdo com outro ser (Tu), designada

como Eu-Tu, seja por meio do relacionamento com as coisas (1sso0), nominada como Eu-Isso.

Tais relagdes ocorrem por meio do encontro, com a realizagdo do Eu-Tu, ou por meio

da observagdo (ENTE) do homem, na concretizacdo do Eu-lsso. No ato de encontrar sdo
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estabelecidas relacdes genuinas entre o Eu-Tu, em que ambas as partes em sua totalidade dao
abertura para que o outro possa acessar 0 seu universo intimo. A plenitude do ser ocorre a partir
da relacdo, ou melhor, da ruptura das barreiras e das distancias que impedem o didlogo e
fomentam o isolamento, o individualismo e a soliddo. Essa ruptura permite a relagdo face a
face, mas também vai além de uma conversa ou da convivéncia em um mesmo ambiente,
implica na abertura para conhecer verdadeiramente o outro e se deixar ser conhecido por ele,

implica o interesse, a atencédo e o respeito pela outra pessoa.

O homem enquanto ser relacional ndo pode ser entendido como o Eu em si, mas apenas
como o Eu que se constitui no envolvimento com o outro, pois “a finalidade da relagdo € o seu
proprio ser, ou seja, o contato com o Tu” (BUBER, 1974, p. 73). Portanto, 0 homem se coloca
no mundo por meio da atitude concretizada no seu contato com alguém ou com algo. Essa
atitude representa o proferir (ser) de uma das palavras-principio existentes, Eu-Tu ou Eu-Isso.
Como palavra-principio compreende-se aquela que ndo somente se refere a um vocabulo
especifico, mas a terminologias estabelecidas por dois pares de palavras, Eu-Tu e Eu-1sso, ndo
se limitando a uma construcdo denotativa que pode ser circunscrita em dicionarios e
vocabularios, mas o sentido reverbera a partir das decisdes e atitudes relacionais, conforme
Buber (1974).

Proferir as palavras-principio esta para além do simplesmente verbalizar, esta no
sentimento, na escolha, na prioridade que sustentam a atitude do ser ao se deparar com 0
semelhante, pois as palavras-principio "uma vez proferidas elas fundamentam uma existéncia"
(BUBER, 1974, p. 3). Assim, a origem de tais palavras encontra-se no Eu, haja vista que ndo
sdo as coisas gque ditam o formato e o valor das relagfes, mas o proprio Eu que assume um dos
dois caminhos disponiveis, pois “0 mundo é duplo para 0 homem, segundo a dualidade de sua
atitude” (BUBER, 1974, p. 3). Essa duplicidade nédo é fruto de determinismo na vida de uma
pessoa, uma vez Eu-Tu sempre Eu-Tu, uma vez Eu-Isso eternamente Eu-Isso, pois dependera

da forma como o ser se coloca em cada relacdo (BUBER, 1974).

Reitera-se, entdo, consoante a Buber (1974), que o real encontro Eu-Tu refere-se ao
envolvimento auténtico, sob o reconhecimento do outro como ser humano, pleno de potencial
e de experiéncias, isto €, uma relacdo pautada pela disposi¢do de contribuir com o outro e de
receber as contribuicdes que o outro, em sua totalidade, pode nos oferecer; enquanto no Eu-Isso
a relagdo ocorre a partir da observacéo, da superficialidade, da experiéncia, da virtualidade e da

objetividade, em que o Eu se relaciona com as coisas, mas também se relaciona com o ser
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semelhante tal como se coisa fosse, de forma distante, rigida, individualista e protocolar
(BUBER, 1974).

Na relagdo Eu-Tu, tem-se a constituicdo de um envolvimento, ao passo que na relagéo
Eu-Isso, tem-se a experiéncia, em conformidade com Buber (1974). Ambas as relacfes séo
importantes para a existéncia humana, contudo, o problema da sociedade contemporanea reside
no cultivo demasiado do Isso, com o distanciamento do homem e de seus pares, perdendo,
assim, a sua humanidade. Para tanto, Martin Buber ponderou ser preciso retomar a arte do
encontro com o outro, a qual requer disposicéo, doacéo e reciprocidade para realmente se fazer
presente na relagao e tecer um didlogo verdadeiro. “Assim, o0 homem resgatara o sentido de sua

existéncia vivenciando auténticas relagdes inter-humanas” (PARREIRA, 2016, p. 78).

O Eu-Tu ¢ a relacdo ideal dos homens, uma relacdo desinteressada, pautada na
disposicdo ao outro ndo por proveito em relacdo aquele que possui bens e talentos, ou por
assistencialismo para com aquele desprovido de questdes valorizadas pela sociedade, mas pelo
reconhecimento do outro em sua esséncia como pessoa, pois “aquele que diz Tu ndo tem coisa
alguma por objeto” (BUBER, 1974, p. 5). Insurge, pois, um relacionamento em que ambos se
colocam na integralidade de seu ser, em uma genuina troca e transformacéo interior, uma
relacdo mutua, em que

Tomar o outro por Tu significa perceber caracteristicas do outro em si e
caracteres seus nele. O Eu é absorvido pelo Tu, a0 mesmo tempo que o
absorve. O Eu toma-o0 em sua alteridade, toma-o0 por um Tu, jamais por um

objeto. Forma com ele uma totalidade que garante, por meio dessa relacdo, a
existéncia dos homens: a nossa existéncia. (PARREIRA, 2016, p. 86).

Contudo, o Eu-Isso ndo deve ser hostilizado e classificado como a mais abominavel
das relacGes, pois essa palavra-principio tem importancia para a formacao humana e reside no
campo da experiéncia, sobretudo “para conhecer, estabelecer, estruturar, vencer e transformar
o mundo” (PARREIRA, 2016, p. 97), visto que “a palavra-principio Eu-Isso ndo tem nada mal
em si mesma” (BUBER, 1974, p. 54). Interagir com o Isso amplia a vivéncia humana do aspecto
dos novos experimentos e das novas representacdes do mundo (BUBER, 1974), algo
extremamente relevante para a construcdo do pensamento cientifico, para o desempenho
organizacional, para a producdo farmacéutica, para a criacao literaria, jornalistica, entre outros.
A vista dessa questdo, o impasse ndo se configura na estrutura do 1sso, mas no ato de esvaziar-

se de humanidade e receber o préximo em uma leitura coisificada.
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Entre as palavras-principio existentes, o equilibrio € o0 melhor caminho, posto que o
homem ndo seja somente pessoa nem somente objetividade, haja vista que “cada um vive no
seio de um duplo Eu” (BUBER, 1974, p. 79). Portanto, a existéncia dialdgica se constitui a
partir de um ciclo no qual as partes (Eu-Tu e Eu-Isso) se alternam, ndo séo hierarquicas, ndo se
sobrepGem, ndo ocorrem em concomitancia e uma ndo é pré-requisito para a outra, pois “o
mundo como experiéncia diz respeito a palavra-principio Eu-Isso. A palavra-principio Eu-Tu
fundamenta o mundo da relacao” (BUBER, 1974, p. 6).

Figura 3 — Relaco de alternancia Eu-Tu e Eu-Isso

Fonte: elaboracédo da autora.

Por conseguinte, um mundo dialogico sera constituido a partir da existéncia humana
dialogica, a qual ndao envolve somente o conhecimento da existéncia de algo ou alguém,
tampouco a coexisténcia no mesmo espaco, mas se constitui a partir de uma vivéncia inter-
humana, que se estende “muito além do dominio da simpatia” (BUBER, 2014, p. 137). Buber
(2012) ressalta a demanda por uma forma diferenciada de encarar o mundo e o ser semelhante,
no movimento basico de voltar-se-para-0-outro ndo somente ao fitd-lo e ao direcionar-lhe a

palavra, mas, sobretudo, ao toca-lo com a alma.

Vivenciar a humanidade como fruto da relagdo com o outro se constitui como reflexo
de um proposito maior e mais elevado, pois espelha a relagdo com o Tu Eterno, visto que “onde
dois estdo verdadeiramente juntos, eles estdo reunidos em nome de Deus” (BUBER, 1991, p.
50), que ndo se refere ao Deus mal compreendido pelos homens, cujo nome encontra-se
banalizado pela religiosidade e utilizado em vés doutrinas com fins inconvenientes, inclusive

para promover medo, guerras e mortes (BUBER, 1991). Todavia, refere-se Aquele com quem



68

0 ser humano pode ndo somente falar Dele, mas relacionar-se cotidianamente em liberdade, e
“o qual ndo pode ser limitado por nenhum outro e com o qual ele estd em uma relagdo que
engloba todas as outras” (BUBER, 1974, p. 87), pois resgatar as relagdes inter-humanas
consequentemente representa resgatar o relacionamento com Deus. N&o se trata, portanto, de
um trabalho missionério da parte de Buber, mas da percepg¢do de que o fundamento e o sentido

da vida humana perpassam a crenca e a revelagao do divino.

2.3 O diélogo e a experiéncia inter-humana

Para a Filosofia Dialdgica, o humano ndo se consubstancia somente pelo
desenvolvimento da cognicao ou pela constituicdo que extrapola a esfera corporea e adentra a
esfera da alma e do espirito, mas o humano encontra-se no viver significativo a partir do fator
relacional constituido no propdésito de ndo sé estar com o outro, mas de estar no outro, de
realmente se interessar por quem esse outro &, como a experiéncia que Buber vivenciava junto
a sua avo, pois a mulher “toda vez que lhe falava, realmente lhe falava” (BUBER, 1991, p. 10).
Desse modo, entende-se que essa € a postura de alguém que se colocava por inteiro para ele e
0 recebia com atencéo, reforcando-o como um ser inteiro e valoroso, 0 que nos remete a outra

colocagdo buberiana: “como ¢ bom ser confirmado!” (BUBER, 1991, p. 28).

O fator substancial de tal relagdo ndo esta no contetido ou na formalidade das palavras,
mas na esséncia que permeia a acao de realmente voltar-se para aquele que esta diante de si,
acolhendo-o terna, intima e respeitosamente. Tal atitude sobrepuja a linguagem verbal, posto
que, em consonancia com Buber (2014), o verdadeiro didlogo ndo estd no muito falar, pois ha
situacbes em gue nada foi dito e os interlocutores experimentaram uma vivéncia grandiosa.
Assim, “o didlogo humano pode pois existir sem o signo” (BUBER, 2014, p. 36) ou ainda
ultrapassar os limites linguisticos, pois

ele se completa fora dos contelidos comunicados ou comunicaveis, mesmo os
mais pessoais; nao se completa, no entanto, num acontecimento ‘mistico’, mas

sim num acontecimento que é concreto no sentido estrito da palavra. (BUBER,
2014, p. 37, grifo do autor).

Assim, o aspecto dialégico ndo se refere a um ato meramente comunicativo ou
interativo, nem a unanime concordancia entre as partes, tampouco a simples presenca diante do

semelhante, haja vista que “o didlogo transcende a articulagdo de vocébulos que constituem a
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lingua em si, marcando profundamente a maneira pela qual uma pessoa se coloca diante de
outra” (PARREIRA, 2016, p. 82). Tem-se, entdo, o entendimento de que ainda
que se possa prescindir da fala, da comunicacao, ha contudo um elemento que
parece pertencer indissoluvelmente a constituicdo minima do dial6gico, de
acordo com seu proprio sentido: a reciprocidade da agdo interior. Dois homens
que estdo dialogicamente ligados devem estar obviamente voltados um-para-
o0-outro; devem, portanto, - e ndo importa com que medida de atividade ou

mesmo consciéncia de atitude — ter se voltado um-para-o-outro. (BUBER,
2014, p. 41).

Por esse prisma, o dialogo é um estilo de vida que se constitui a partir de uma vivéncia
inter-humana, que demonstra uma forma diferenciada de encarar o mundo e o outro, em que a
esfera da comunicacdo converte-se em comunhdo. De acordo com Buber (2014), essa
dialogicidade se configura de trés formas distintas: auténtica, em que o0s participantes
estabelecem reciprocidade entre si; técnica, na qual se busca o entendimento objetivo de algo;
monologica, que envolve seres em um mesmo ambiente, mas a conversagdo ndo alcanga o
outro, como se cada um falasse consigo mesmo. Entdo, o viver dialdgico “nao ¢ uma vida em
gue se tem muito a ver com os homens, mas € uma vida em que, quando se tem a ver com 0s
homens, faz-se isto de uma forma verdadeira” (BUBER, 2014, p. 54). O viver monoldgico, por
sua vez, ndo se limita ao quadro solitario, mas abarca aquele que se encontra estatico, ndo se

entrega a0 movimento da vida e ndo se permite atualizar em sua humanidade.

Figura 4 — Tipos de didlogo

Dialogo

Auténtico

Fonte: elaboracdo da autora.

Para Buber (1974), o contato € uma necessidade latente do ser humano, a qual se
manifesta desde bem cedo no homem, pois “a originalidade da aspiragdo de relacdo ja aparece

claramente desde o estado mais precoce e obscuro” (BUBER, 1974, p. 29), ou seja, tal anseio
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relacional origina-se ainda durante o desenvolvimento do feto no interior no corpo feminino,
configurando o Tu inato. No ventre, o bebé j& apresenta o desejo de se relacionar. Ap6s 0
nascimento e na infancia, insta-se um contato e uma interagdo auténtica que o sensibilize e o
complete, de modo que “a crianga entra em relagdo, mesmo que seja com um brinquedo, porque
encontrou ali um Tu” (PARREIRA, 2016, p. 106), sob o “conhecimento carinhoso e
inesquecivel de um corpo completo” (BUBER, 1974, p. 30). Observa-se, pois, que o0 Tu inato
sera atualizado em cada Tu encontrado ao longo da vida, como postulado na teoria buberiana
(1974).

A necessidade de contato consiste na atividade sensorial e motora do corpo humano
de se aproximar ou se colocar ao alcance de algo ou de alguém, conforme Parreira (2016). Sob
0 contato genuino é que o homem tem o reconhecimento da alteridade e 0 acesso ao verdadeiro
encontro. Enquanto o contato refere-se a atitude/esforco de mobilizar-se para voltar-se-ao-
outro; o encontro é a ligacdo, a presenca, no momento de voltar-se-um-ao-outro, ou seja, quando
0 esforgo (contato) se concretiza efetivamente, acontece o encontro. arelagéo dialdgica é algo
maior que engloba o encontro como potencialidade, em que o ser humano € compreendido
como fim da relacdo e ndo somente como meio, usado como objeto para obter algo, em
conformidade com Buber (1974).

O verdadeiro encontro € favorecido pela linguagem, que estabelece o ambito
do didlogo auténtico, desembocando assim no intimo conhecimento do outro,
que é vivido como amor; o amor tem como forma exemplar a responsabilidade
de um Eu por um Tu, por isso a relacdo é béasica e antecede ao préprio Eu,

desse modo tem-se o didlogo como forma elevada de existéncia. (BARROS,
2006, p. 9).

Nesse sentido, o encontro Eu-Tu compreende a reciprocidade no instante em que
mutuamente ambos se colocam disponiveis um ao outro, estabelecendo uma ligacdo direta,
imediata, verdadeira e dialogada, pois a humanidade do ser se configura por meio do dialogo.
Reitera-se, portanto, que porventura haja discordancia ou que o didlogo se apresente em uma
versdo silenciosa, nada compromete, porque ele é o caminho de acesso ao outro e de valorizagédo
deste como ser humano e ndo como objeto. De acordo com Buber (2014), perguante; embora
ndo existam palavras ou que as ideias ndo sejam convergentes, o sentimento de pertencimento
é possivel por meio do ato de reconhecer, despertar, confirmar a humanidade e incluir a pessoa

em sua existéncia.
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Todavia, em consonancia com Buber (2014), a ocupacdo do mesmo lécus e a
percepcdo do outro ndo € suficiente para garantir a realizacdo de um encontro dialdgico, bem
como uma relagéo inclusiva. Diferentemente de observar e contemplar o outro, Buber (2014)
pondera sobre a necessidade de “tomar conhecimento intimo”. O observador percebe
atentamente os tracos do seu alvo; o contemplador vé o objeto de forma livre, involuntaria, sem
apego aos detalhes dele; ja aquele que toma conhecimento intimo se posiciona para além da
mera descricdo e interpretacdo daquele que se coloca diante de seus olhos, corresponde ao
conhecimento que ndo se limita a superficie. Antes envolve a compreenséo real e imediata da
pessoa em sua totalidade, implica a imersdo no mundo do outro, na busca por conhecé-lo por
meio do toque e da revelacdo da alma, como um ser circunscrito em suas limitagdes e
potencialidades, porém, pleno na riqueza de sua histéria de vida, de suas experiéncias e de seus

sentimentos, conforme elucida o filésofo do dialogo (2014).

Segundo o autor judeu (2008), ndo € necessario o amor demasiado pelo outro, um
sentimento desmedido, mas sim 0 amor como decisdo, como agéo constituinte de uma relagéo
respeitosa e atenciosa, sob o reconhecimento e a valorizacdo do outro como semelhante, como
alguém com quem o Eu pode se unir e consolidar algo novo, para aléem de relacionamentos
gélidos e distantes, bem como para o cumprimento de protocolos sociais, em que um
simplesmente suporta 0 outro ou que um esta perto do outro, mas ndo adentra o0 Seu universo,
ndo lhe toca a alma. Nesse sentido, atentando-se para as palavras-principio, concebe-se que 0

“amor ¢ responsabilidade de um Eu para com um Tu” (BUBER, 1974, p. 17).

Diante do cenario social marcado pelos desencontros e estranhamentos dos homens,
uma vida dialdgica é uma proposta ousada e radical, contudo, necessaria, pois 0 homem é mais
gue uma mera classificacdo taxondmica, ou um instrumento para ativar e elevar os niveis de
producdo industrial, um simples reprodutor de instrugcdes, um simples consumidor, ou um
produto que ocupa 0 espaco com outros iguais como resultado de uma producdo em série, ou

um namero em uma estatistica.

Por isso, configura-se a relevancia do resgate da esséncia humana, da identidade
relacional do homem, que se constitui no didlogo e no encontro inter-humano, em que o outro
pode ser tomado como parte do Eu, aspecto fundamental para o desenvolvimento de si e dele
também, pois o0 Eu também é afetado a medida que o outro é coisificado. Portanto, é preciso

despojar-se dos valores da contemporaneidade, adotar uma atitude reciproca e volta-se-para-o-
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outro, assimilando o semelhante ndo como individuo, mas como pessoa, como postula Buber
(2012).

Assim, a vida dialdgica ndo se limita a realizacdo de eventos sociais e tampouco a
aspectos bioldgicos das pessoas envolvidas, mas abarca o fator inter-humano, o qual se realiza
“entre” pessoas, no estar em verdade frente a frente um com o outro, sob o aspecto decisivo de
“ndo-ser-objeto” (BUBER, 2012, p. 138). O “entre” corresponde ao espago da mutualidade,
onde se concretiza o dialogo entre seres unicos e disponiveis, Eu-Tu, em uma vivéncia ndo
coisificada, em que um tem consciéncia real do outro. Enfim, Buber destaca que

a Unica coisa importante é que, para cada um dos dois homens, o outro
aconteca como este outro determinado; que cada um dos dois se torne
consciente do outro de tal forma que precisamente por isso assuma para com

ele um comportamento, que nao o considere e ndo o trate como seu objeto mas
COmMO seu parceiro num acontecimento da vida (2012, p. 137-138).

Nesse contexto, o fator inter-humano configura-se a partir dos seguintes elementos:
ser e parecer, presenca, abertura e conversacdo genuina (didlogo). Todos constituidos no todo
e ndo compreendidos de forma independente, perpassados pela autenticidade e pela
legitimidade. Em consonancia com Buber (2012), ser e parecer relacionam-se a dois caminhos
assumidos pela existéncia humana, seja por meio da vida pautada na espontaneidade de se
revelar a profundidade da esséncia do que realmente se &, seja por meio da vida construida a
partir de imagens falseadas ou artificiais com vistas as impressdes que se deseja provocar nos
outros. Destaca-se que “onde a aparéncia se origina na mentira e por esta ¢ impregnada, ai o
inter-humano ¢ ameagado na sua existéncia” (BUBER, 2012, p. 143), porquanto ndo ha a
inteireza dos seres exposta na relacdo, mas sim uma atuacdo fundada em algo fantasioso que

ndo condiz com a realidade de quem a pessoa é.

Figura 5 — Elementos do fator inter-humano

SER E PARECER PRESENCA

ABERTURA CONVERSAGAO GENUINA
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Fonte: elaboracdo da autora.

A presengca refere-se ao fato de estar realmente presente diante do outro, ndo somente
ouvindo-o em suas colocagdes ou ocupando posicdo adjacente a ele, mas tomando
conhecimento intimo dele, sob a “percep¢ao do homem que vive conosco enquanto totalidade,
unidade e unicidade” (BUBER, 2012, p. 147). Tornar-se presente é realmente estar disponivel
para adentrar o universo do outro, sem barreiras, julgamentos ou reservas, ¢ dizer “sim a pessoa
com quem luto, luto com ela como seu parceiro, a confirmo como criatura e como criacao,

confirmo também o que esta face a mim naquilo que se me contrapoe” (BUBER, 2012, p. 146).

O elemento abertura opde-se a imposicao e ambos constituem formas de influenciar
as pessoas, o primeiro pela educacgéo e o segundo pelo que a filosofia buberiana nomeia como
propaganda. Impor tem carater determinista e for¢oso, quica opressor, em que a agdo é
unidirecional, inquestionavel e a pessoa determina sua visdo e a sua atitude aos outros,
indiferente ao conhecimento de quem eles séo, mas revestida de “coacdo sublimada, tornada
imperceptivel” (BUBER, 2012, p. 150). Ja a abertura constitui-se no encontro em que 0s seres
se permitem reconhecer e ser reconhecidos em suas potencialidades no momento da
“comunicacao existencial entre um ente que € e um outro que pode vir a ser” (BUBER, 2012,
p. 150), em um processo educativo em que um contribui para a atualizacéo e a confirmacédo do
seu proximo como ‘“‘uma pessoa unica, singular e portadora de uma especial tarefa do Ser que

ela, somente ela pode cumprir” (BUBER, 2012, p. 150).

A conversacdo genuina ndo se refere a debates vazios, mas se relaciona com a
existéncia do ser humano, como elemento inter-humano que se institui ao passo que as pessoas
se percebem como parceiras, em um processo ndo somente de tolerancia, mas de confirmacéo
e aceitacdo, 0 que ndo acarreta a total aprovacéo a tudo que envolve a vida da pessoa. Assim,
Buber (2012, p. 155) propGe que

a conversacao se realiza, em sua esséncia, entre parceiros que verdadeiramente
voltaram-se um-para-0-outro, que se expressam com franqueza e que estéo

livres de toda vontade de parecer, produz-se uma memoravel e comum
fecundidade que ndo é encontrada em nenhum lugar.

2.4 Fundamentos educacionais dialdgicos

Buber (2002) destaca que o resgate da esséncia humanizadora do homem perpassa pela

educacdo, compreendida em uma concepcdo dialégica como a formacdo do carater, o qual
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compreende 0 que se € e COMO isso se apresenta nas atitudes do ser. Entdo, ndo se trata de um
processo formativo meramente classificatorio ou preparatorio para provas e processos seletivos,
em que o éxito do estudante é mensurado pela capacidade de memorizar datas e nomes, pelo
desempenho acima da média ou pelo acimulo de aprovacgdes em universidades renomadas, sob
a diminuicdo e até mesmo o0 apagdo do ser humano que se encontra sufocado e perdido no meio
desses artificios, como se a vida dele fosse determinada somente por isso. Em uma percep¢do
velada do aluno como um ser robotizado a servico das notas e das aprovagdes, abandonado em
seus sentimentos e necessidades humanas, corrobora-se, assim, entre outros fatores, a nao

identificacdo do aluno com os estudos, algo mecanico e sem grandes propésitos.

Abordar a educacdo dialdgica também ndo se trata de compreender o professor como
um simples prestador de servi¢o que busca exclusivamente “ganhar o pao da vida” (BUBER,
1982, p. 11). Dentro da sua excessiva carga horaria, baixos salarios e condicGes precérias de
trabalho, o professor tem a obrigagéo de inculcar nos alunos o extenso conteudo programatico
a partir de uma metodologia de treinamento para 0 sucesso nos exames e de preparagao para o
mercado de trabalho, sob a cobranca social de que se os alunos fracassam, o professor tambem
fracassa. Nesse processo exaustivo e tenso, assim como acontece com o aluno, ha o
esquecimento do professor enquanto pessoa, quica, contribuindo para os elevados indices de

adoecimento psiquico desse profissional, em consonancia com Gouvéa (2016).

Destaca-se que a supressdo de aspectos humanitarios ndo se restringe as relagdes
desenvolvidas em ambiente escolar, mas reflete a visdo que acomete a sociedade como um todo.
Por isso, a educacdo é uma relevante instancia para transformacéo pessoal e social, haja vista
que “ja ndo mais podemos voltar atras diante da realidade da escola, nem diante da realidade
da técnica, mas podemos e devemos ajudar sua realidade, por uma intima participacdo, a tornar-
se completa; devemos empenhar-nos na humanizagao perfeita de sua realidade” (BUBER, 1982,
p. 11).

Segundo Buber (2002), a educacdo para o carater é desafiadora e pode encontrar
resisténcias, visto que ndo implica somente pratica pedagogica fundada em licdes de moral ou
em discursos a serem memorizados, menos ainda em atividades a serem respondidas em sala
de aula, mas abarca a profundidade do ser de quem ensina e de quem aprende, em um processo
natural no qual se influencia o outro sem que ele perceba que esta sendo afetado. Trabalha-se
neste texto principalmente com a abordagem da educagédo formal como espaco privilegiado da

formacéo do caréter e 0 educador como ser consciente das suas agdes e influéncias para orientar
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os alunos a uma postura ética e justa. Contudo, a formacdo do carater recebe estimulos

multifatoriais, que lhe provocam “a concordancia, a imita¢do, o desejo, o esfor¢o, € outros

sentimentos” (BUBER, 2002, p. 126).

Buber (2002) reconhece a relevancia da educagdo e intenciona a mudanca de
paradigma e da (res)significacdo das praticas de ensino, algo também pontuado por Mantoan
(2003) a respeito da inclusdo, a fim de que se efetive uma pratica pedagdgica humanizada e
humanizadora de todos, pautada na liberdade e na edificacdo da vida verdadeira, plena de
sentido. Afinal, “esta fragil vida, entre nascimento e morte, pode ser realiza¢do, com a condigdo
que seja dialogo” (BUBER, 1982, p. 13), isto ¢, desde que seja marcada por relacdes reais e
genuinas concretizadas a cada encontro em que se percebe e se recebe o outro em sua totalidade,

inclusive com a valorizacao das suas potencialidades a serem desenvolvidas.

A mudanca alicerca-se na busca pela educacgéo dialdgica, na construcdo de uma nova
comunidade e na ruptura com a relagdo mecanica de transmissdo dos saberes pelo professor e
de reproducéo por parte dos alunos, em um processo hierarquico, informador, acritico, distante,
apatico e coisificador, no qual o professor € a figura que fala de um lugar privilegiado, pois
detém a verdade e somente a ele incumbe o repasse dela. O aluno, por sua vez, € o ser inerte,
que pouco ou nada sabe, cabendo-lhe receber e repetir o conhecimento que Ihe transmitem,
muitas vezes, tratado como mais um no meio da multiddo e ndo como um ser singular, rotulado
como alguém lento, que ndo aprende, que ndo sera nada, entre outros. Agravando-se ainda mais

a situacdo quando se refere a educacéo inclusiva.

Portanto, compete trilhar um novo caminho em direcdo a uma educacdo dialdgica que
priorize as relagdes humanas, por meio do dialogo genuino, sob a percepcéo e a valorizacao do
aluno como pessoa e “ndo como coisa-a-ser-trabalhada com métodos ou técnicas
pedagogizantes” (PARREIRA, 2016, p. 166), mas reconhecendo que a relagdo educadora ¢ uma
troca dialégica, de humano para humano sem hierarquizacdes, em que ensinar e aprender sdo
aclOes concomitantes e mutuas. Buber ilustra isso pelo relato de uma experiéncia durante a
formacdo universitaria, em que experimentou uma vivéncia interativa e livre com a participacao
de todos, em um ambiente propicio para perguntas e respostas, no qual o professor participava

“como se ele estivesse aprendendo” (BUBER, 1991, p. 25).

Nesse sentido, “o educador deve aceitar e acolher seus alunos sem distingdo ou opgao”
(PARREIRA, 2016, p. 169), considerando o que eles séo e o0 que podem vir a ser, pautando-se

na formacédo do carater e na humanizagdo dos homens desde a infancia. Convém o adendo de
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que o filésofo do didlogo aborda a fase infantil como um momento Unico, em que ha o
desabrochar de forcas criadoras e em que ha a “graca de poder recomecar, recomegar sem
cessar, recomegar ainda e sempre” (BUBER, 1982, p. 5). Tal graca ndo deve ser desvalorizada,
pois talvez seja por isso que alguns defendem a necessidade de manter a esséncia de crianca ao
longo da vida, ndo como uma postura infantilizada e imatura, mas com a pureza e a beleza de
um aprendiz, que sem reservas se abre para conhecer algo novo e para tentar de novo, quando

necessario.

Como prevé Buber (1982), a educacdo deve se tornar uma realidade que podera
dispensar luz aos coragdes das pessoas, agucando-lhes o potencial criativo. Deste modo,
conciliando a aquisi¢cdo do conhecimento e a formacéo do caréater, desde a infancia, o educador
deve influenciar e incentivar os alunos para o desenvolvimento do instinto de autor (BUBER,
1982), em que eles se colocam de forma ativa, autbnoma e encantada por aquilo que conseguem
fazer por si mesmos, demonstrando assim seus potenciais. Inseridos em uma relacdo de
humildade e ndo de soberba em decorréncia das habilidades que possuem, mas sempre abertos
a receber influéncias e orientacGes da comunidade, na qual se tem a verdadeira vida humana, a

mutualidade e a reciprocidade.

O instinto de autor difere de homem autor, visto que o primeiro esta inserido em
auténticas relacdes dialogicas e reconhece a importancia do olhar e das contribui¢des dos outros
para refinar e aperfeigoar as suas habilidades, enquanto o “homem autor ¢ s6, sem vinculos”
(PARREIRA, 2016, p. 173). Assinala-se que o instinto de autor possibilita liberar a
espontaneidade humana e esta presente quando o homem atua em prol de uma causa,
juntamente com outros homens, em comunidade, com vistas a produzir uma obra ndo somente
para si, mas para o bem coletivo (BUBER, 1982). Talvez tenha se tornado corriqueiro o
abandono e o adormecimento do instinto autor, 0 que culmina na auséncia de altruismo nas
relacbes, bem como de participacGes efetivas em causas humanitarias, predominando a

insensibilidade e a indiferenca diante de dificuldades alheias.

A satisfacdo pela realizacdo de uma obra pode ser uma experiéncia pessoal, visto que
“fazer uma coisa ¢ um dos orgulhos do ser humano mortal” (BUBER, 1982, p. 8), pois uma
obra demonstra que a pessoa esta fazendo historia e que a sua memdria pode ser perpetuada.
Embora o resultado ndo o seja, o0 processo de produgdo dessa obra também é uma experiéncia
pessoal, bem como solitéria e isolada. Assim, a educacéo cujo foco encontra-se exclusivamente

no desenvolvimento do instinto de autor culminaria em uma nova forma de isolamento humano,
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consoante Buber (1982). Para além do instinto de autor, incumbe a educacdo dedicar-se ao
instinto de vinculos, pois aquele ndo ensina a pronunciar acertadamente a palavra-principio Eu-

Tu, mas esse o faz.

Na Filosofia Dialédgica, o instinto de vinculos consiste no “desejo de ver o mundo
tornar-se uma pessoa presente a nds, uma pessoa que vem a nds como nds vamos a ela, que nos
escolhe e nos reconhece como noés a escolhemos e reconhecemos, que se apdia em nGs como
nods nos apoiamos nela” (BUBER, 1982, p. 9). A partir disso, na educagdo dialogica, 0 foco ndo
esta no cientificismo ou no academicismo, ou na hierarquia escolar, em que o aluno nao se sente
verdadeiramente como parte do processo. Contudo, o foco encontra-se na educagdo como um
processo consciente e voluntario, no qual o educador tem o papel de selecionar “aspectos do
mundo” e compartilha-los, ndo por transmissdo ou intervengdo, mas por influéncia ao outro, a
fim de garantir a aprendizagem significativa e, principalmente, gerar a transformag&o do aluno
de individuo em pessoa (BUBER, 1982).

Pondera-se que o processo transmissivo tolhe a capacidade criativa e critica do aluno,
a intervencdo apresenta-se como um aspecto impositivo de forma que “divide a alma que Ihe é
entregue numa parte obediente e noutra revoltada; a influéncia [...] tem, pelo contrario, a forca
que unifica” (BUBER, 1982, p. 11), que sob lagos de liberdade conecta pessoas, visto que “a
coacao é uma realidade negativa, e a ligacéo € a realidade positiva correspondente” (BUBER,
1982, p. 12). Logo, coacdo implica em relacBes de poder que promovem a distin¢do de alguém
gue enuncia e na diminuigédo de quem recebe a ordenacdo, implica ainda na auséncia de vinculos
e na auséncia de liberdade para construi-los, o que contraria a funcdo educadora em Buber,
posto que a ligacdo entre as pessoas seja um processo natural, leve, constituido no dialogo

genuino e ndo em discursividade formal, vazia e unilateral.

Acrescenta-se que, em atencdo a Buber (1982), influéncia ndo compete a um discurso
pedagdgico, mas consubstancia-se na vivéncia espontanea, interativa e de construcdo conjunta
no cotidiano escolar, principalmente, quando o aluno € encontrado pelos olhos de um educador
atento e compromissado com uma formacao realmente humana, a qual desperta gigantes
adormecidos e leva-0s a enxergar quem sdo e o que podem fazer, como seres de valor e
potencialidade que ndo se limitam a rotulos ou adjetivos, como também deve ocorrer na
educacdo inclusiva. Em conformidade com Buber (1982), tal influéncia envolve o desejo

genuino de conhecer a realidade do aluno, de se estar presente na relacdo com ele, de contribuir
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para a confirmacdo e a atualizagdo da humanidade do educando, bem como para a formagdo de

seu carater.

Destarte, conceber uma nova educagéo implica fortalecer a identidade influenciadora

do professor e cultivar o didlogo genuino entre ele e o aluno, cuja base, segundo Buber (2012),

ndo esta no didlogo técnico, em que se propde o entendimento objetivo de um determinado

saber; também ndo esta no mondlogo disfarcado de didlogo, em que se fala do aluno ou para o

aluno, mas ndo com o aluno, porém fundamenta-se no envolvimento que permite que professor

e aluno eduguem e sejam educados mutuamente. Envolvimento este que se trata de uma relagéo

entre pessoas em um acontecimento comum, estabelecendo entre si uma relacdo de confianga

(BUBER, 1982). Logo, ao professor resta a percepcao da potencialidade humana do aluno que
se coloca diante dele,

porque existe o ser humano, existem ai possibilidades. Contudo, ndo quaisquer

possibilidades. Possibilidades de liberdade frente a coacéo; de vinculo frente

a soliddo; influéncia frente a intervengdo; [...] envolvimento, confianga,

mutualidade e responsabilidade frente a coisificagdo. Possibilidade de vida
verdadeira. Eis 0 que deve imperar. (PARREIRA, 2016, p. 183).

Portanto, na Filosofia Dialogica, a funcdo educadora desenvolve-se a partir da
humildade, autoconsciéncia e confianca (BUBER, 2002), sob a postura responsavel e ascética
daquele que analisa 0 peso de suas prioridades, acdes e palavras na influéncia daqueles com
guem convive, tomando conhecimento intimo do seu aluno, estimulando-o no que for
conveniente sem adentrar em esferas que ndo lhe convém, pautado na compreensao dos limites
de atuacdo e de respeito ao acessar 0 universo da outra pessoa. Ressalta-se que a relacdo de
professor e aluno deve ser “feito de abandono e reserva, de familiaridade e distancia” (BUBER,
1982, p. 15). Assim,

toda forma de relagdo na qual o espirito a servico da vida realiza sua funcéo,
possui seus dados objetivos, sua estrutura de medidas e limites que ndo se
op0e, de forma alguma, & intimidade de uma compreenséo e uma penetracao

pessoais, mas que se opbe a mistura com as esferas proprias da pessoa.
(BUBER, 1982, p. 16).

Consoante a Buber (1982), respeitados os limites de influéncia, busca-se edificar uma
educacdo marcada por relacdes reais, pautadas em uma experiéncia de alma, ndo como algo
imposto por lei, por construto tedrico ou por algum outro documento que o valha, mas o

envolvimento fortalecido por lagos de confianga e um olhar de reconhecimento do ser humano
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que se coloca frente a frente ao educador, ndo em uma acéo arbitraria, mas em uma experiéncia
reciproca, amistosa e concreta. Assim, a proposta de Buber tem por base a necessidade de uma
conversao, na qual o homem tome consciéncia dos aspectos nocivos da sociedade e dos feitos
causados em sua esséncia humana e nos seus relacionamentos. Portanto, convem iniciar pela
“mudanca interna de cada sujeito, com vistas a alcancgar a nova comunidade” (PARREIRA,
2016, p. 185), e 0 caminho para essa mudanga principia-se pela educagdo, sem espaco para

violéncia, extremismos e imposi¢oes.

2.5 A escola e a formag&o para a comunidade

Na percepgéo buberiana, a retomada do aspecto humanitario nas relagdes muito pode
ser afetada pelas praticas pedagdgicas, mas espera-se que avance para além dos muros
escolares, contribuindo para uma cotidiana vivéncia comunitaria, em que os lagos ndo sejam
simplesmente para garantir a sobrevivéncia e a perpetuacédo da espécie humana, mas que haja a
construgdo e a celebracao da vida por meio da “interagcdo viva de homens integros ¢ de boa
témpera na qual dar é tdo abencoado como tomar, uma vez que ambos S&0 um mesmo
movimento, visto ora da perspectiva daquele que move, ora daquele que ¢ movido” (BUBER,
2012, p. 34). Considerando o contexto social, emerge na Filosofia Dialdgica a necessidade de
conceber uma nova comunidade, algo que pode soar como utépico, ultrapassado ou inovador,
porém demonstra a inquietacdo em funcdo do cenario existente, marcado pela solidao e pelo

individualismo.

Entdo, a experiéncia comunitaria funda-se sobre os pilares de um novo estilo de vida,
de uma nova forma de se colocar no mundo e de estar diante dos outros homens, enfim,
subvertendo a ordem social que prioriza o material, o econémico, o utilitario, o abuso da
objetividade e, consequentemente, incentiva a quebra dos vinculos e o distanciamento dos
homens, ou seja, a desumanizacdo. Assim, a edificacdo de uma nova comunidade pauta-se ndo
em “um ‘estar-com estatico, mas dindmico; ndo sobre homens semelhantes [...], mas sim sobre
pessoas que, formadas e ordenadas diferentemente, mantém [...] relac6es auténticas, totais, sem
finalidade” (BUBER, 2012, p. 87), ou seja, pauta-se no fator de que as relagdes séo constituidas
em esséncia e em verdade, com o interesse interpessoal, valorizando o ser, ndo o que ela possui,
0 que aparenta ou 0 que ela representa socialmente, posto o carater efémero de tudo isso e com

a prioridade dos fatores perenes para a constituicdo de um viver genuinamente significativo.
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A nova comunidade constitui espaco fértil do viver com o outro, da valoriza¢do do
fator inter-humano, cultivando-se a esséncia humana, a liberdade e o verdadeiro proposito vital,
enfim, um espaco em que as relacdes sao resultados de escolhas (eu escolho dialogar, incluir,
estar junto etc.), ndo de imposicdes, de interesses econdémicos, de vantagens religiosas ou de
padronizagdo social, pois “a comunidade que imaginamos ¢ somente uma expressido de
transbordante anseio pela Vida em sua totalidade. Toda Vida nasce de comunidades e aspira a
comunidades. A comunidade ¢ fim ¢ fonte de Vida” (BUBER, 2012, p. 34). Por analogia,
compreende-se que assim como o desejo de relagdo estd na génese do ser, Tu inato, 0 anseio
pelo viver auténtico e pela comunialidade também estdo, pois o ser humano desde a mais tenra
idade busca aquilo que acrescenta sentido a sua existéncia e busca diversos recursos e

estratégias para preencher o vazio e a auséncia de ligacdo com o semelhante.

De acordo com Buber (2012), ndo se trata, portanto, do retorno de uma comunidade
primitiva, ou fundamentada nos ritos da antiguidade ou guiada por questbes econémicas ou
religiosas e movida pelas benesses propiciadas pela vivéncia comunitaria, mas representa a
consolidacdo de algo para além do que estd posto socialmente. No caso, “tem que ver com o
advento de uma comunidade suprassocial” (BUBER, 2012, p. 87) em que se cultiva a unidade
com as outras pessoas € uma vivéncia transformadora e bela, pois “reconhecemos que tudo
aquilo que é completo e vivo transcende o proveitoso e tudo 0 que é pequeno e apatico deriva
do utilitario e do desejo de vantagens” (BUBER, 2012, p. 35). O sentido da comunidade funda-
se no principio de comunialidade, ou seja, “ndo se baseia sobre um estar-com estatico, mas
dindmico; ndo sobre homens semelhantes, mas sim sobre pessoas que, formadas e ordenadas

diferentemente, mantém uma auténtica rela¢do entre si” (BUBER, 2012, p. 87).

A Filosofia Dialdgica de Buber concebe a essencialidade das praticas educativas nesse
processo de consolidacdo da nova comunidade. Uma educacdo que prescinda os paradigmas
tradicionais, tedricos e normativos de ensino e vise experiéncias reais, naturais, dialogos
genuinos e o resgate da vida em comunidade, pois “educagdo se vivencia na e com a presenca
do outro, com espontaneidade, autenticidade, disponibilidade e desejo de transformagdo”
(PARREIRA, 2016, p. 193). Tudo isso por meio de um aprendizado que ndo consiste em um
relacionamento arbitrario, unissono ou, ainda, incoerente, mas uma aprendizagem cuja origem
encontra-se na auténtica interacdo, em que se oportuniza o direito de voz e busca, na sala de
aula, “ouvir, conhecer as questdes, duvidas e dificuldades relativas ao tema, presentes no

espirito daqueles que estdo reunidos” (BUBER, 2012, p. 81).
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Assim, para Buber (2012), a educagdo para a comunidade nao se refere somente a
formacdo para o engajamento em causas sociais e 0 agir solidario a partir do vinculo com
associacOes, por exemplo. Embora se percebam indicios da comunidade buberiana nessas acfes
(BUBER, 2012), é questionavel o significado delas, pois, muitas vezes, o auxilio se constitui
como mero assistencialismo, pois ndo se estabelece ligagdo entre as pessoas e, além disso, nao
se atinge a base social e politica do problema; ha ainda o espirito caridoso em relacdo aos
necessitados que estdo distantes e a latente indiferenca em relacdo aqueles que se colocam face
a face cotidianamente, de forma que ha subterflgios para uma postura humanitaria, mas isso

néo se realiza genuinamente.

Antes, a educagdo para a comunidade implica relagbes imediatas, estabelecidas
diretamente entre as pessoas envolvidas, sem interposicoes; a totalidade das relagcfes, em que
um “encontra-Se COM 0s outros com todas as suas qualidades, possibilidades e entre eles algo
acontece” (BUBER, 2012, p. 88); relacdes em que haja valorizagao do ser humano que se coloca
a sua frente ¢ em que um esteja disponivel para o outro, “um ser para o qual eu estou aqui, do
mesmo modo que ele esta aqui para mim” (BUBER, 2012, p. 88). Entao, tal educagao se efetiva
para a comunidade a partir da experiéncia da prépria comunidade, ndo é algo prescritivo, ditado
ou pré-concebido teoricamente, porque é vivéncia espontanea que somente encontra sentido

quando se esta realmente inserida no seio da comunidade.

Entre as diversas células que formam essa comunidade, em concordancia com Buber
(2012), insere-se a escola, a qual deve ser concebida como um conjunto de micro comunidades
e ndo de individuos isolados, muitas vezes adoecidos emocionalmente, que ocupam 0 mesmo
espaco diariamente, por um periodo de quatro a oito horas, cinco ou seis dias por semana, e sdo
estranhos uns aos outros, relacionam-se sob a Gtica competitiva, cumprem a carga horéria
prevista e usam o outro como instrumento de aprender ou de ensinar. Contudo, ha a busca por
uma educacdo concebida sob o reconhecimento de que “nds somos unidos por uma necessidade
de vida que liga homens de nosso tempo, e a diversidade de opinides nos é tdo cara e valiosa

como para as coisas o ¢ a variedade das formas e das cores” (BUBER, 2012, p. 36).

A escola também compete o dizer Tu, o voltar-se-para-o-outro, estabelecendo
genuinas relagdes em que “dois seres se tornem presentes mutuamente” (BUBER, 2012, p. 93),
algo que ndo requer grandes esforgos, pois se trata simplesmente do encontro entre pessoas. Por
conseguinte, a escola alicercada na educagdo para a comunidade “pode ampliar as

possibilidades de edificagdo de sujeitos genuinamente humanos, os quais poderao estender para
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a vida na sociedade o senso de comunialidade, caracteristico da nova vida” (PARREIRA, 2016,
p. 202), superando o que Buber (2012) designa como egotismo, a capacidade negativa de
apropriacéo do outro a fim de obter vantagens. Assim, a funcao da educagéo para a comunidade
abarca a primazia das relacOes diretas e auténticas entre todos os homens; enquanto no ambito
escolar deve-se enfocar a relagédo professor-aluno, de forma que a aprendizagem esteja pautada
ndo em preceitos ou métodos, mas na real relagdo entre ambos, embora também deve-se
preocupar com a existéncia do senso comunitario entre os demais componentes da comunidade

escolar, como administrativos, familiares etc.

Ademais, Buber (2012) pondera que ao professor compete empreender uma acgao
educadora dialogal e humanizadora, tecendo elos entre as pessoas e contribuindo para a
formacédo do carater, ndo se baseando em forga, poder, persuasdo, rigor metodologico ou
conteudismo, mas, consoante Buber (1982), na tomada de conhecimento intimo, isto €, na
atitude de aproximacdo, na interacdo face a face, na espontaneidade, no acolhimento, na
conquista da confianga, em “uma relacao real de ser humano a ser humano, uma relagao que
aquele que foi chamado experimente na alma” (BUBER, 1982, p. 16). A esse respeito,
descortina-se a percep¢do de que a busca pelas relacbes verdadeiras ndo reside somente na
interacdo entre professor e alunos, mas entre professores, administrativos, gestdo, com a
vizinhanca escolar e com a familia dos estudantes, em consonancia com o pensamento de Buber
(2012).

A filosofia de Buber ndo menospreza o saber cientifico, mas ndo o considera como o
primeiro lugar nas prioridades, porquanto “a informagao e a ciéncia surgem nesse quadro como
fundo” (PARREIRA, 2016, p. 207), haja vista que o essencial ¢ o cultivo da alteridade nas
relacdes. Contudo, a perspectiva buberiana ndo subjuga a importancia do conhecimento, pois
ele constitui a razdo da existéncia da escola. Apesar de que é relevante que o professor selecione
aspectos do mundo e de sua cultura e concentre-se no

contetdo pertinente a sua sala da aula de modo que o aluno experimente
verdadeiras situacGes em que possa estabelecer relagdes com o professor e 0
colega, por intermédio do desejo de questionar o que esta sendo tomado como

guestdo humana e ndo apenas como contetido de ensino. (PARREIRA, 2016,
p. 206).

Em vista disso, denota-se o sentido da educacdo vinculado a questdo da formacéo do
carater, o qual consiste em “uma ligacao entre as manifestacdes individuais e o potencial latente

de cada individuo, ou seja, entre sua personalidade e a sequéncia de suas acles e atitudes”
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(PARREIRA, 2016, p. 208). Para tanto, carater e personalidade ndo se dissociam, embora a
formagdo do primeiro seja passivel de influéncia e a formacéo do segundo ndo apresente esta
possibilidade, porquanto na perspectiva dialdgica a personalidade é algo que se desenvolve ao
longo da vida, mas ndo esta ao alcance da influéncia do educador, enquanto a formacdo do
carater € o seu principal alvo, pois “uma verdadeira educagdo do carater ¢ uma verdadeira
educacdo para a comunidade” (BUBER, 2002, p. 138).

O educador dialdgico, concebido como um grande carater, imbui-se da influéncia ao
aluno, cuja base situa-se na “tomada de conhecimento intimo”, na espontaneidade, no
acolhimento, na conquista da confianga, no reconhecimento do aluno como humano e ndo como
objeto, conforme Parreira (2016). A constituicdo desse educador ndo se da pelo discurso, mas
pela atitude de aproximacéo, em que ele aproveita as oportunidades e interage face a face por
meio da demonstracdo de responsabilidade, sabedoria e confianga, isento de julgamentos, mas
com orientacdes, sem intervengdes, e com uma cativante influéncia. Nessa relacéo dialdgica, o
aluno torna-se capaz de identificar a autenticidade do educador e também “de discernir ndo a
‘intencao’ do professor, mas o significado que ele proprio tem para esse professor; um
significado que ndo o faz sentir-se uma coisa em meio a outras, antes o faz sentir-se,

genuinamente, uma pessoa frente a frente com outra” (PARREIRA, 2016, p. 211).

Essa postura do professor possibilitara o acesso a formacao do carater. Porém, nesse
caminho, certamente havera divergéncias entre professor e aluno, e o primeiro ndo deve se
omitir ou fugir da situagdo, mas deve “saber que conflitos podem existir, porém que eles tém
‘valor educativo’ quando abordados numa atmosfera adequada ou ‘saudavel’” (PARREIRA,
2016, p. 214, grifo da autora). Entdo, incumbe ao educador utilizar o contexto conflituoso como
uma estratégia dialdgica, que valoriza a pluralidade no ambiente escolar. Dessa forma, “essa
compreensdo € sobremaneira humana, pois ndo despersonifica o aluno como humano, nem
coisifica-o. Ao contrario, considera-o mesmo na diferenga, ou principalmente nela”
(PARREIRA, 2016, p. 214).

Reitera-se, portanto, que o caminho da educacdo como formacdo do carater, para
Buber (1982), ndo se pauta na imposicdo de normas, na repreensdo e na reducdo do aluno a
passividade e a objetificacdo, corroborando no distanciamento, na desconfianca, na inseguranca
e na rebeldia do aluno, visto que disciplina e ordem escolar ndo sdo imposi¢0es, mas conquistas
e construgdes por meio das relagdes estabelecidas entre professor e aluno. Para isso, Buber néo

indica nenhuma metodologia de ensino, mas sinaliza a necessidade de aspirar ao conhecimento
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das pessoas, desvencilhando-se de preconceitos e interesses, eliminando distancias e posturas

egoticas, rompendo as barreiras que segregam e conhecendo a singularidade do outro.

Segundo Buber (1982), o educador dialdgico possui um grande carater como estilo de
vida e pode contribuir para a formagéo deste na vida do aluno, em um processo de transfuséo.
Tal processo ndo deve ser privilégio de poucos e ndo deve ser condicionado ou imposto, haja
vista que todos os alunos devem ter acesso as mesmas orientacGes, a fim de que possam se
desenvolver integralmente, isso ocorre ao buscar a alteridade, valorizar o aluno como ser
humano e investir no potencial dele, visto que

0 grande carater € o homem em sua manifestacdo plena, absoluta, pura e
auténtica de vida-na-humanidade. E a pessoa real que, por meio do dialogo,
toma o semelhante que lhe vem a frente como parceiro vivo, acolhendo-o,
reconhecendo-o e confirmando-o na singularidade que o faz Unico. E a pessoa

que, de modo responsavel, responde atentamente ao que ouve, vé e sente no
entre-dois. (PARREIRA, 2016, p. 219).

Assim, consonante a Buber (2002), reforca-se que todos os alunos devem ter acesso a
um tratamento igualitdrio com vistas a formacdo de um carater impar, ndo como algo
corriqueiro, mas como uma unidade pessoal, ou seja, como uma postura diferenciada que esta
presente em todo o0 viver da pessoa, pois as atitudes convenientes, responsaveis e respeitosas
para com o outro ndo dependem de circunstancias ou do olhar de terceiros, mas estdo no &amago
daquele ser. Consequentemente, Buber (2002) postula que tal unidade podera contribuir para a
unidade da humanidade, possivel somente por meio da unido e da responsabilidade das pessoas
umas para com as outras, pois aquele que conhece o sentido da vida, certamente, sabera e

buscaré respeitar a diversidade humana em um viver comunitario.

Em sintese, Buber concebe que o homem deve ser educado para uma nova vivéncia
relacional e dialogica, em que a educacdo € o caminho para a conversdo do homem e para a
formacdo do grande carater, o que permite resgatar a humanidade em cada ser e, por
conseguinte, consolidar uma pratica educativa mais significativa, bem como construir uma nova
comunidade. Para muitos, em virtude das imposi¢des da contemporaneidade, o resgate da
humanizacdo do homem e a constituicdo comunitaria pode parecer uma seara ardua,
desestimulante e até mesmo impossivel de se realizar, contudo o filésofo vienense se firma na
esperanca de que

se 0 amanha se tornou mais orientado para a vida comunitaria que o hoje, isso
é suficiente. Isso é, para mim, prova suficiente, pois, se isso € realmente assim,
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se entre as horas, entre as épocas, 0s periodos de tempo, existe um acréscimo,
uma alteracdo em determinada diregdo, isso basta. (BUBER, 2012, p. 86-87).

Apos esta discussdo, em seguida, prossegue-se no Capitulo 3 com a compreensdo
metodoldgica norteadora da pesquisa, sob a especificacdo dos procedimentos e fundamentos

gadamerianos adotados na investigacdo hermenéutica da temética em questao.
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3. A compreensao metodoldgica e as diretrizes para o desenvolvimento da pesquisa

No desenvolvimento do processo investigativo, diversos detalhes subjazem o percurso
desde a delimitacdo do tema, seguida da definicdo do problema e da determinag&o dos objetivos,
até a conclusdo dos trabalhos. Tais minlcias requerem dedicacdo, atencdo e esforcos
intelectuais, fisicos, laborais e emocionais do pesquisador, de modo que ele persista no estudo
do seu objeto de pesquisa, ultrapasse limites, questione as certezas e supere as duvidas e tensdes
que permeiam a construcao do conhecimento, conforme Chizzotti (2006). Assim, téo relevante
quanto conhecer o local de largada e de chegada, torna-se importante estabelecer o itinerario, a
forma de desenvolvé-lo, as direcbes a serem tomadas, 0S recursos necessarios e 0s respaldos

disponiveis.

A assimilacdo do caminho, em uma pesquisa de cunho humanistico, parte dos
“significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencdo sensivel”
(CHI1ZZOTTI, 2006, p. 28) e conduz o estudioso a analises e interpretacdes a fim de entender
“os significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa” (CHIZZOTTI, 2006, p. 29).
Logo, a pesquisa implica o posicionamento e a decisdo por uma forma de analisar e
compreender a realidade, a qual deve guardar relacdo com a tematica, 0s objetivos e as bases
teoricas do trabalho (GAMBOA, 2012), a fim de resguardar a coeréncia, a ética, a seriedade e
0 compromisso ao se buscar a verdade e ao se fazer ciéncia. Portanto, compete compreender o
carater da pesquisa, conhecer o arcabouco teorico relativo ao método e a metodologia a serem
adotados, bem como planejar as etapas e prever os procedimentos de intervencdo, analise e

avaliacdo necessarios para o desenvolvimento do trabalho.

Em consideracdo ao assunto analisado e aos propositos desta pesquisa, optou-se por
uma investigacdo qualitativa e aplicada, constituida por meio de estudo bibliografico e
documental, bem como pela realizacdo de entrevistas semiestruturadas, com a culminancia de
um curta-metragem como produto educacional, dada a vinculacdo a um programa de mestrado
profissional. A andlise de dados seguiu a perspectiva hermenéutica, com vistas a interpretacao
e ao esclarecimento de construtos te6ricos que concorreram para a percepcdo das condicdes,
principios e contradicdes que envolvem a vida humana. Para este fim, o presente capitulo
transita pela producéo de diversos autores no intuito de apreender consideraveis questdes de
ordem metodoldgica, ndo somente de carater técnico, mas filosofico e politico, inclusive com

a percepcao das particularidades que envolvem um mestrado profissional da area de ensino.
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3.1 Abordagem investigativa e a compreensao hermenéutica

O percurso metodoldgico de uma pesquisa parte do conteddo temaético e da natureza
das discussbes elencadas a partir do referencial tedrico adotado, ou seja, 0 método e a
metodologia ndo séo concebidos a priori, antes sua definicdo aguarda a delimitacdo do tema e
a especificacdo dos objetivos a serem alcancados durante o processo de pesquisa, segundo
Duarte et al. (2017). Acrescenta-se, a partir do pensamento de Chizzotti (2006), que a pesquisa,
seja qual for a sua compreensdo filoséfica, também se orienta inicialmente pelo problema a ser
investigado e pela concepcéo de realidade e de mundo partilhada pelo pesquisador em questao.
Compete observar que nao ha que se menosprezar uma investigacdo em decorréncia do método
X, Y ou Z, pois todas as pesquisas possuem importancia, sdo laboriosas e, consoante Chizzotti
(2006), exigem a aplicacdo dos mesmos procedimentos basicos de pesquisa, alem de que, se
reitera que a conveniéncia de uma abordagem cientifica dependera do que o pesquisador se

disp0s a estudar.

Inicialmente, considerou-se que esta pesquisa possui carater interdisciplinar, pois
abarcou o campo filoséfico e pedagdgico, ambos das Ciéncias Humanas, ao envolver
percepcOes ideoldgicas sobre o dialogo e sobre a educacdo, ambos associados com vistas ao
acolhimento e ao desenvolvimento da PcD na escola, em uma perspectiva educacional mais
humanizada. Resguardando-se as especificidades de cada ciéncia, a interdisciplinaridade na
pesquisa constituiu-se como uma conexao dos conceitos de diferentes esferas do saber em

funcdo de um fim comum, conforme Fazenda (2015).

Nesse sentido, a interdisciplinaridade contribui para a compreensdo da dindmica que
envolve a vida, a escola e a realidade, posto que permite a observancia de que fatores culturais,
afetivos, histdricos, econémicos, sociais e bioldgicos ndo se constituem de forma isolada,
hierarquica ou sequencial na vida humana, assim como a escola também ndo se constitui como
instancia paralela e estanque das questdes que envolvem o mundo. A vista disso, ampliam-se
as possibilidades de compreender a pessoa, a diversidade social existente e o contexto escolar,
contribuindo para a construcdo de praticas educativas que busquem corrigir a abordagem

fragmentada, estagnada e descontextualizada do conhecimento.

A abordagem interdisciplinar € relevante para a academia e para a formagdo de
professores, pois, em observancia ao pensamento de Chizzotti (2006), a fusdo das ciéncias

possibilita a legitima amplitude dos conhecimentos e a abordagem criativa e inovadora dos
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diferentes temas pesquisados, além de contribuir para uma percepcdo mais critica acerca das
praticas pedagogicas, da atuacdo docente e da efetividade do ensino. Fazenda (2015) pontua
que o encontro e a confrontagdo dos saberes provocam percepcdes sobre questfes conceituais,
advindas de diferentes quadros tedricos, e possibilita compreender melhor a pratica de ensino
e as influéncias desta para a mudanca social.

Com vistas aos objetivos inicialmente propostos neste estudo e por se tratar de uma
pesquisa interdisciplinar, pretendeu-se desenvolver uma pesquisa qualitativa que, segundo
Chizzotti (2006), se constitui a partir de uma perspectiva plural de compreenséo e interpretagéo
dos significados, explicitos e implicitos, que envolvem, sobretudo, as questdes humanas e
sociais (pessoas, fatos e locais), abordadas sobre o prisma que contempla os aspectos cientificos
sem ignorar a subjetividade do ser e de suas relagdes. Assim, trata-se da “investigacdo dos
fendmenos humanos, sempre saturados de razao, liberdade e vontade” (CHIZZOTTI, 2006, p.
29). Com essa abordagem, procura-se tanto encontrar o sentido dos objetos estudados quanto
interpretar o significado atribuido a eles pelas pessoas, de acordo com Chizzotti (2006).

Nesse contexto, a pluralidade ndo se restringe somente a diversidade de fendmenos
humanos e sociais, mas consubstancia-se a partir da diversidade de campos de estudo e de
recursos aplicados na investigacdo cientifica, porquanto a pesquisa qualitativa transcende a
barreira existente entre as areas do saber; assume carater multiparadigmatico; adota
multimétodos para o levantamento dos dados, perpassando por entrevista, observacao, teoria
fundamentada, historia de vida, estudo de caso etc, e envolve variados recursos linguisticos,

inclusive estilisticos e semanticos, conforme destaca Chizzotti (2006).

Com vistas a essas tendéncias tdo diversas, o contexto das investigacdes qualitativas €
desafiador, posto que

impropriamente e, as vezes, inadequadamente, é designada pesquisa leve

(soft), realizada no convivio com pessoas e fatos, oposta as ciéncias que se

autodenominam arduas (hard), realizadas na impessoalidade dos dados, nas

clausuras laboratoriais com ferramentais adequados ou em laboriosas
exegeses estatisticas. (CHIZZOTT], 2006, p. 30).

Entdo, os Gbices as pesquisas qualitativas configuram-se face a dindmica das relacdes
humanas e, ainda, devido aos equivocos propagados por meio de questionamentos acerca do
teor cientifico desses estudos, bem como a desvalorizagdo de tais pesquisas, geralmente

comparadas e inferiorizadas em relacdo as pesquisas quantitativas, sobretudo aquelas
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relacionadas as areas de ciéncias exatas e da natureza. Embora um tipo de investigacdo nao
prescinda o outro e ndo haja relagdo de superioridade entre eles, € importante ressaltar que cada
um atende ao objeto a ser pesquisado e, ademais, ambos podem compor uma pesquisa mista,
quanti-qualitativa, em conformidade a Chizzotti (2006).

Dessa forma, prossegue-se com o destaque de que o fulcro desta pesquisa encontrou-
se na compreensdo da realidade e na reflex&o sobre a base epistemoldgica das areas envolvidas,
precipuamente nos principios da educacdo dialdgica e inclusiva. Tal acdo objetivou
ressignificar as praticas pedagdgicas e romper com as concep¢des tradicionais de educacao,
alicercando-se na percepgdo de que “educar pressupde abertura ao outro, apontando a historia
e a linguagem como elementos estruturadores de nosso acesso a0 mundo e de nosso
aprendizado” (BORTOLUZZI, 2004, p. 186).

Acrescenta-se que, para este estudo, intencionou-se uma pesquisa aplicada a se
realizar, primeiramente, pela investigacdo bibliografica e documental, sequida da realizacao de
entrevistas semiestruturadas para o levantamento dos dados sobre o trabalho pedagdgico no
IFG. A pesquisa aplicada, em atencdo a Gamboa (2012), ndo envolve cumprir o protocolo de
um programa de pds-graduacdo e simplesmente garantir um titulo ou a progressao na carreira
profissional, mas abrange o desenvolvimento de discussdes e estudos que consubstanciem em
acdo, sobretudo, educativa e comprometida com a dindmica social, em que se busca a

transformacéo desta.

Com a pesquisa bibliografica e documental vislumbrou-se ndo somente encontrar
respaldo para ideias pré-concebidas, mas encontrar possibilidades que pudessem confirmar ou
refutar as premissas. Ademais, consoante a Duarte et al. (2017), o estudo dos escritos é
relevante para conhecer a trajetoria literaria e cientifica do que foi dito e em que contexto isso
foi dito, bem como para identificar o nivel que as pesquisas da area ja alcancaram. Enquanto
nas entrevistas, pretendeu-se observar a existéncia de situacdes nas relacdes pedagdgicas que
remetiam a postura dialégica — apresentada na fundamentacédo teorica deste — e o quanto ela

impactava as relacdes de ensino-aprendizagem vivenciadas pelos alunos.

O tratamento dos dados seguiu a compreensdo hermenéutica, a partir do pensamento
de Hans-Georg Gadamer (1900-2002), fil6sofo alemao que desenvolveu a sua obra na segunda
metade do século XX. Um dos precursores da Hermenéutica, Gadamer foi aluno de Heidegger
e desenvolveu seus estudos a partir da insatisfacdo com os métodos tipicos das ciéncias naturais,

ao perceber a limitagdo e a ineficiéncia deles nas ciéncias humanas, de acordo com Cruz (2010).
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Especialmente a partir da publicacdo Verdade e Metodo, em 1960, Gadamer defendia a
Hermenéutica como estratégia de compreensdo que apresenta consideravel contribuicdo
humanistica, extrapolando o positivismo e a rigidez das ciéncias da natureza, adentrando o

campo reflexivo e a experiéncia da arte (GADAMER, 1999).

Isso ndo implica que o autor incitasse a disputa de espaco entre as ciéncias ou que ele
ignorasse ou abominasse o rigor metodolégico, mas implica “uma contraposi¢cao de métodos”
(GADAMER, 1999, p. 15) para a indicagdo dos diferentes objetos de pesquisa e dos limites
apresentados pelas ciéncias da natureza, ao ignorar a subjetividade e ao prescrever normas e
comportamentos. Ao propor, portanto, novos meios de investigacdo da experiéncia humana,
percebe-se que ela ndo se limita a algo rigido, hermético e previsivel, dado que a pessoa deve
ser compreendida a partir da sua singularidade e da sua liberdade, bem como do dinamismo que

envolve a vida humana.

Lima (2009) frisa que o estudo gadameriano inovou ao propor a constituicdo da
Hermenéutica ndo como ciéncia, mas como reflexao filosofica, em que seja possivel analisar o
pensamento contemporaneo, inclusive com “a possibilidade de pensar o diferente diante de uma
realidade histérica e culturalmente desenvolvida” (LIMA, 2009, p. 11). Gadamer nao buscou
desenvolver uma teoria generalizante ou um dogma a ser seguido, mas visa “o comum de todas
as maneiras de compreender” (GADAMER, 1999, p. 18) com a demonstracdo de que
compreensdo ndo se refere somente a uma postura subjetiva de quem interpreta um determinado
objeto, antes envolve a significacao deste ao longo da histéria, a compreensao do papel autoral
e a percepcdo da universalidade da linguagem. Deste modo, a pesquisa “reconhece o saber
acumulado na histéria humana e se investe do interesse em aprofundar as analises e fazer novas
descobertas em favor da vida humana” (CHIZZOTTI, 2006, p. 19).

Interpretar nao implica recriar ou dar um sentido aleatério ao texto, mas implica “a
correta interpretacdo do texto estudado” (DUARTE et al., 2017, p. 4). Reconhece-se que cada
pessoa apresenta um olhar diferenciado em relagdo a um objeto, “pois somos construidos por
impressoes diferentes no decorrer de nossa formacgao” (DUARTE et al., 2017, p. 3), contudo,
nem todo tipo de interpretacdo é valido, pois ndo compete conjecturar, emitir juizos ou
preconceitos. De acordo com Duarte et al. (2017), em alguns casos, principalmente por questes
politicas e ideologicas, a interpretacdo pode ser manipulada de forma a estrategicamente
contribuir para 0 engano dos outros, para a manutengéo de estruturas de poder e exploracdo dos

desfavorecidos.
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Assim,

escapar ao fundo da caverna e as impressfes imediatas que impedem alcangar
0 conhecimento verdadeiro requer compromisso do pesquisador em abdicar
das meras opinides e fazer-se obrigado a buscar os fundamentos da verdade e
o sentido da realidade. (CHIZZOTTI, 2006, p. 12).

Nesse processo interpretativo, de acordo com Duarte et al. (2017), ndo se obriga o
intérprete a aprovar totalmente os ditos do autor, mas possibilita-lhe o entendimento, a
explicacdo e a critica correta dos significados e das contradi¢cGes que emergem do texto, haja
vista que a Hermenéutica expde com profundidade a realidade humana e social, bem como
propicia uma nova visdo sobre a vida. Ora, “o acordo na conversagdo ndo & uma mera
representacdo e impor o préprio ponto de vista, mas uma transformacdo rumo ao comum, de
onde ja ndo se continua sendo o que se era” (GADAMER, 1999, p. 556).

A pesquisa de cunho hermenéutico possibilita a analise do texto oral ou escrito, 0
conhecimento do contexto de quem Ié e de quem escreve, e a identificagdo dos propdsitos e das
intengOes expressos a partir da trama textual em um exercicio de compreensdo da realidade.
Portanto, Duarte et al. (2017) versam sobre a relevancia de se considerar o contexto historico,
os autores que influenciaram o autor da obra analisada e de tomar a totalidade da obra na analise
hermenéutica. Bortoluzzi (2004) destaca que a Hermenéutica se constitui como modo de
reflexdo sobre 0 mundo, a educagéo e a vida, fundada na ruptura com o objetivismo e com o
engessamento metodologico que se coloca acima da verdade e das experiéncias.
Consequentemente, o estudo hermenéutico ndo presume verdades absolutas, posto que atua no
campo das interpretacdes, o qual esta sujeito a influéncia de diversos fatores, mas se constitui
como o caminho racional para o conhecimento da verdade de si mesmo e do mundo, conforme
Lima (2009).

Assim, percebe-se que o conhecimento pode ser transformador e possibilitar uma viséo
ampla sobre a vida e a humanidade como um todo, haja vista que a pesquisa € um relevante
construto de contribuicdo com a vida social, como referendado por Chizzotti (2006). Ressalta-
se, contudo, que o conhecimento ndo deve resultar em vaidade, egoismo, individualismo ou
superioridade. Bortoluzzi (2004) destaca que o processo de aquisi¢cdo do conhecimento deve
envolver humildade e autorreflexdo, pois o que compreende nédo se julga superior ou dono da

verdade, mas avalia e reconsidera constantemente as suas percepgoes.

Para Gadamer (1999), a experiéncia hermenéutica desenvolve-se a partir de trés
esferas: estética, historica e linguistica. A primeira engloba a interpretacdo como apreciacdo

que permite uma experiéncia artistica, de modo que ao contemplar os discursos o intérprete
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vivencie a catartica fungdo da linguagem ao propiciar, concomitantemente, a critica pessoal e a
mudanga interior, visto que “todo aquele que faz a experiéncia da obra de arte, angaria para
dentro de si a plenitude dessa experiéncia, e isto significa, no todo de sua autocompreensao, no
qual ela significa algo para ele” (GADAMER, 1999, p. 17).

Quanto a historicidade, Cruz (2010) salienta a perspectiva gadameriana do homem
como ser constituido na realizag&o da historia, da memoria e da tradigdo social, o qual possui a
predisposicdo ao didlogo, visto ser inata a sua capacidade de se relacionar e de se expressar a
partir da linguagem. Convém o exercicio de interpretar considerando as peculiaridades
temporais e linguisticas do contexto em que o autor estava inserido ao produzir o seu texto.
Gadamer (1999) pondera sobre a relevancia da consciéncia histérica permeando todo o estudo
hermenéutico, sob o esfor¢o do intérprete de buscar a fusdo do horizonte historico do passado

com o do presente, a fim de que ndo haja equivocos na compreensédo dos significados.

Em relagao a linguagem, Gadamer (1999, p. 560) conceitua que ela “é o meio em que
se realiza o acordo dos interlocutores e o entendimento sobre a coisa”. Tal acordo que se
concretiza na conversacao se refere a atitude de atentar-se ao outro, oportunizar a exposi¢éo da
sua opinido, colocar-se no lugar dele e procurar entender o que ele diz. Lima (2009, p. 12)

elucida que a linguagem tem o papel de

articular um discurso que se caracterize nao por sua postura instrumental, mas
reflexiva, consciente de seu papel de envolvimento na totalidade da realidade
e em sua estrutura discursiva, ou seja, partindo de uma perspectiva
universalizante, pensar o mundo, ou a totalidade da realidade tendo em vista
o falar sobre e o falar do mundo enquanto tal.

A partir disso, em conformidade com Cruz (2010), os postulados gadamerianos visam
romper com o distanciamento e a alienacdo provenientes da instrumentalizacdo e do avancgo
técnico-cientifico existente. Embora a referéncia de Gadamer tenha sido a sociedade moderna,
tais premissas sdo atuais e aplicaveis a sociedade contemporanea, visto que esta foi tomada pela
incapacidade para o didlogo e, por conseguinte, para as relagdes dialdgicas, haja vista que a
sociedade tem sido marcada pela dominacdo, pelo isolamento, pelo uso exacerbado da

tecnologia e pela prioridade a fatores econdémicos.

Conforme Cruz (2010) estabelece, deve-se romper com o império do mondlogo, ao
qual o homem tem se adaptado desde a modernidade sujeitando-se ao silenciamento e a
passividade, em que os poderosos mandam e o0s desprovidos obedecem, em que 0S

demasiadamente sédbios professam suas verdades e os demais ouvem, sem espago para
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interagdes e percepcdes a partir do “perguntar ¢ do responder, do objetar e do refutar”
(GADAMER, 1999, p. 283). Ignora-se, pois, o dialogo como capacidade inata do ser humano,
como potencialidade transformadora, em que, concomitantemente, doa-se algo de si e recebe-
se algo do outro. Ignora-se, ainda, a construcdo ldgica como “a arte da formagao de conceitos
como elaboragdo da intencdo comum” (GADAMER, 1999, p. 542).

Portanto, a capacidade dialogal deve ser resgatada a fim de assumir a centralidade nos
estudos das ciéncias humanas e sociais e, principalmente, nas relagdes pessoais cotidianas. Para
tanto, o didlogo hermenéutico implica a conscientizacdo sobre o momento histérico, a
necessidade de superar a objetividade e a construcdo de um novo modo de se relacionar, haja
vista que “o sentido gadameriano de didlogo apresenta-se com esse profundo sentimento
humano, procurando expressar a imensuravel riqueza resultante da relagdo entre as pessoas”
(CRUZ, 2010, p. 49). Assim, a Hermenéutica nos apresenta ndo somente a possibilidade de
interpretacdo das conversagdes, mas de uma nova postura e uma nova forma de se colocar diante

do outro.

Quanto a interacdo e a analise dos dizeres, Gadamer (1999, p. 542, grifo do autor)

postula que

a tarefa hermenéutica é concebida como um entrar em didlogo com o texto,
isso € algo mais que uma metéfora, é uma verdadeira recordacdo do originario.
O fato de que a interpretacdo que produz isso se realiza linguisticamente, ndo
quer dizer que se veja deslocada a um médium estranho, mas, ao contrério,
gue se restabelece uma comunicacdo de sentido originario.

Conforme Cruz (2010), o dialogo gadameriano assume varias configuracdes, como:
pedagdgica, negociacao oral, terapéutica e confidencial. Em atencdo ao objeto desta pesquisa,
restringiu-se a abordagem do didlogo pedagdgico, o qual possui crucial importancia para que
favoreca “ndo um aprendizado for¢ado por uma postura autoritaria, mas sim um crescimento
mutuo ¢ humano” (CRUZ, 2010, p. 49). O dialogo gadameriano na educagdo propicia a
construcdo de novas relacbes e a descontinuidade do ensino meramente expositivo e
monoldgico, que eleva o professor como detentor e fonte do saber e relega o aluno a
passividade, rejeitando o saber prévio dele, inibindo-o “na possibilidade interpretativa a dar um
sentido novo para o mundo” (BORTOLUZZI, 2004, p. 7).

A perspectiva de Gadamer, segundo Cruz (2010), também possibilita a ruptura com a
pratica pedagogica tradicional, que se perpetua como reprodutora da ordem social que prioriza

a hierarquizacdo, a objetividade excessiva e a objetificagdo do ser, esvaindo-se da esséncia
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humanizadora na formacéo e da possibilidade de colaboracdo, troca e aprendizado a partir da
interacdo e da compreensao mutua estabelecida junto ao outro. 1sso posto, entende-se, pois, que
“a educacdo € por exceléncia, o lugar do didlogo, portanto da palavra e da reflexdo que

ultrapassa a apropriacdo dos conhecimentos para nos conduzir a formagdo pessoal”

(BORTOLUZZI, 2004, p. 7).

Além disso, considerando as bases tedricas educacionais e a linguagem como meio de
clarificar os implicitos e os explicitos veiculados nos textos, a Hermenéutica possibilita
consideravel conhecimento, reflexdo e compreensdo sobre os principios e os ideais da educacao
e das contribuicdes dos constructos epistemoldgicos para a ressignificacdo da escola, das
praticas pedagdgicas, da redefinicdo do papel do professor e do aluno, bem como da
reorganizacdo do curriculo, sob o compromisso com a aprendizagem efetiva, com o

entendimento do mundo que nos cerca e da constru¢do de uma nova vivéncia social.

Bortoluzzi (2004) enfatiza a necessidade de estranhamento, desorientacdo e
desestabilizacdo como fundamentais para sair do conformismo, do conforto e da acomodagcéo,
a fim de empreender uma nova percep¢ao sobre as praticas educativas e de construir sentidos
diferentes para as relacfes desenvolvidas em ambito escolar. Entdo, a busca de clareza e de
compreensdo surge a partir da inquietacdo, do incomodo, da duvida e do questionamento diante
do que esta posto. Assim, a hermenéutica “ndo ¢ meramente técnica, € a possibilidade que temos

de fazer sentido e de dar sentido para certa realidade” (DUARTE et al., 2017, p. 11).
Dado o exposto, Bortoluzzi (2004, p. 4) enfatiza que

a hermenéutica pode oferecer uma contribuicao valiosa as ciéncias humanas e
para a educagdo, sobretudo na medida em que permite um auto esclarecimento
de suas bases tedricas e de suas contradi¢Bes, e uma revisdo dos limites das
regras metodoldgicas impostas de forma Unica e definitiva.

A compreensao hermenéutica envolve, entdo, abandonar a visdo limitada e superficial
tanto do texto quanto das relacbes humanas, e implica enfrentar os desafios e adentrar na
profundidade, conhecendo os fios e as tramas que sustentam e tecem os significados implicitos
ou explicitos construidos pela linguagem, historicamente situados, e com potencialidade para
mostrar novos e diferentes rumos em direcdo a uma formacdo que realmente seja autbnoma,

guestionadora, criativa e emancipadora.
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3.2 O Instituto Federal de Goias como lécus de pesquisa e os procedimentos utilizados

O IFG é uma instituicdo centendria, em atividade desde 1909, constituida inicialmente
como Escola de Aprendizes Artifices; em 1942, transformada em Escola Técnica de Goiania;
passando a Escola Técnica Federal de Goids em 1965; tornando-se Centro Federal de Educacéo
Tecnoldgica de Goias (CEFET - GO) em 1999 e, por altimo, instituida como Instituto Federal
de Goias em 2008, a partir da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008a, sob a equiparacao
com as universidades federais. Assumiu-se, assim, o carater de estabelecimento de educacgéo
bésica, profissional e superior, sob a funcdo social de constituir-se e consolidar-se como
“Institui¢do publica, universal, gratuita, inclusiva, democratica, laica e qualitativamente
referenciada, estruturada na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao e na formacao
integrada” (PDI, 2018, p. 13).

Figura 6- Trajetoria do IFG
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Fonte: elaboracédo da autora.

Tal processo historico representou ndo somente a mudanca da nomenclatura
institucional, mas configurou o papel e o perfil da autarquia, especialmente a partir da
implantacdo de novos cdmpus e da interiorizacdo institucional, bem como da ampliacdo dos
cursos e das areas de atuacdo. Atualmente, conforme o PDI (2018), o IFG oferta vagas em
cursos dos diversos campos do saber, contemplando as modalidades desde o Ensino Médio até
a pbs-graduacdo stricto sensu, em sua infraestrutura multicAmpus presente em 13 municipios
goianos, a saber: Aguas Lindas, Anapolis, Aparecida de Goiania, Cidade de Goias, Formosa,
Goiénia, Inhumas, Itumbiara, Jatai, Luziania, Senador Canedo, Uruagu e Valparaiso. Além

disso, esse instituto desenvolve vérias acBes e programas, bem como engloba cursos de
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formagcéo inicial e continuada, sobretudo por meio dos projetos de ensino, pesquisa e extenséo,
com vistas a atender a comunidade, contribuir para a formagéo do trabalhador e promover a

inclusdo social, entre outros.

Apos a compreensdo da instancia de ensino, definiu-se a amostra deste estudo a partir
do conjunto de servidores de 03 cdmpus do IFG, situados na regido metropolitana de Goiania,
a qual concentra o maior nimero de alunos, e no municipio de realizagcdo do mestrado, sdo eles:
Campus Anéapolis, Campus Goiania e Campus Goiania Oeste. A principio, desenvolveu-se uma
pesquisa diagnostica, junto aos Napnes, de servidores comprometidos com a educacao inclusiva,

0s quais foram convidados a colaborar com a pesquisa.

A partir disso, adotou-se uma amostra de 5 servidores (docentes e técnicos
administrativos), cujos depoimentos foram registrados em audio/video, apés assinatura de
termo de livre consentimento (em anexo). Segundo Trivifios (1987), entrevistas
semiestruturadas tém melhores resultados a partir de abordagens, inicialmente, individuais e
com pessoas de diferentes esferas. Além disso, o roteiro de questdes previamente estabelecidas
orientou a atividade sem, contudo, tolher a liberdade, inibir e impedir a fluidez da conversa

estabelecida entre a pesquisadora e os entrevistados, gerando um clima protocolar.

Como procedimentos de intervencdo, este estudo adotou, inicialmente, a pesquisa
bibliografica desenvolvida a partir do estudo de material constituido, sobretudo, por
publicacBes em livros e revistas cientificas, segundo Gil (2002). Assim, o trabalho se respaldou
em autores que apresentam uma abordagem sobre o tema, a fim de conceituar os elementos-
chave e esclarecer as informacdes relevantes para o andamento da pesquisa, além do
levantamento dos estudos ja desenvolvidos sobre a tematica. Segundo Duarte et al. (2017), uma
pesquisa a partir da compreensdo dos registros bibliograficos ndo visa somente listar teorias
convergentes, mas visa ampliar as possibilidades e encontrar, inclusive, contra-argumentos.
Ademais, o estudo de tais obras possibilita conhecer como a base epistemoldgica se

desenvolveu ao longo da histéria.

Embora as politicas ndo sejam o foco desta pesquisa, adotou-se o estudo documental,
em virtude de que o entendimento acerca da inclusdo e do papel dos IFs perpassa a compreensao
dos processos histdricos e sociais de conquista do direito a educacdo e de consolidacdo dos
dispositivos que legitimam o processo inclusivo. Em seguida, realizaram-se as entrevistas
semiestruturadas em uma perspectiva dialdgica, a fim de obter os dados necessarios ao

desenvolvimento da tematica. Basicamente, compreende-se que esse tipo de entrevista “parte
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de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a pesquisa,
e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipoteses que vao

surgindo 4 medida que se recebem as respostas do informante” (TRIVINOS, 1987, p. 146).

A adocdo de uma postura dialdgica, sob a compreensdao hermenéutica, remeteu,
portanto, ao enfrentamento questionador das bases monoldgicas em que se assenta a sociedade
contemporanea, revelando-se incapaz para o didlogo (CRUZ, 2010). Do mesmo modo, ha
também o reconhecimento das relevantes contribuicfes dialogais para as praticas pedagdgicas,
que se propde ao saber como construcdo ativa, pois “nossos conhecimentos tém raizes na pratica
das relacdes pré-cientificas, pré-reflexivas que mantemos com as coisas e as pessoas € nos

permite encontrar outros possiveis sentidos para a acao educativa” (BORTOLUZZI, 2004, p.6).

Acrescenta-se que apos submissdo e analise do Comité de Etica em Pesquisa do IFG,
no periodo de julho a outubro de 2019, obteve-se parecer favoravel ao desenvolvimento desta
pesquisa. Assim, em observancia as questdes éticas e morais, bem como para resguardar a
integridade dos participantes, procedeu-se a realizagédo das entrevistas apos anuéncia registrada
e assinada no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pelos sujeitos participantes, com a
devida previsdo sobre os depoimentos gravados em audio e video em virtude do produto

educacional a ser formalizado.

O video, depois de editado seguiu os procedimentos de avaliagdo, submetendo-se o
curta-metragem a validacdo por meio de analise da banca examinadora no momento da defesa
e a avaliacdo da comunidade académica do IFG, sobretudo durante exibicdo as pessoas inseridas
na formacéo docente e as pessoas envolvidas com as a¢des institucionais inclusivas (sujeitos da
pesquisa). Assim, o publico-espectador ponderou sobre o produto desta pesquisa por meio de

formularios com questdes de ordem quanti-qualitativa.

Em relacdo aos procedimentos de analise, em uma perspectiva analitico-descritiva, a
interpretacdo dos dados seguiu a partir do conteldo obtido durante as entrevistas,
estabelecendo-se a classificacdo e a compreensdo das informaces, conforme as concepgdes
dialdgicas e inclusivas estudadas ao longo da pesquisa, ou seja, tal analise assumiu carater
comparativo, associando-se as bases conceituais aos significados que emergiram dos relatos
dos servidores, com vistas a interpretacdo da realidade, conforme Duarte et al. (2017). Assim,
quanto as respostas obtidas, foi “necessario organiza-las, classifica-las e, o que é mais

importante, interpreta-las dentro de um contexto amplo, para distinguir o fundamental do
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desnecessario, buscar as explicacdes e significados dos pontos de vista” (TRIVINOS, 1987, p.

170).

Para tanto, a analise considerou os quatro elementos que compdem o fator inter-
humano, conforme Parreira (2016), a partir da Filosofia Dialdgica de Martin Buber, a saber: ser
e parecer, presenca, abertura e conversacdo genuina (dialogo). Com observancia de que na
andlise, sobretudo da materialidade linguistica, ndo houve o agrupamento das respostas e do
contedo somente em concordancia com 0s aspectos teoricos, visto que, quando necessario,
houve o apontamento das inconsisténcias existentes, pois “o fundamento da verdade néo esta
nos dados empiricos nem na verdade absoluta; antes disso, é uma racionalidade que conduz a
verdade pelas condigdes humanas do discurso e da linguagem” (HERMANN, 2002, p. 83, apud
BORTOLUZZI, 2004, p.03).

3.3 A constituicdo politica e historica do Mestrado profissional no Brasil

O Mestrado Profissional constitui-se como uma modalidade formativa de carater
stricto sensu ainda em desenvolvimento na historia da educacéo brasileira, posto que a primeira
mencédo a esses cursos se deu no Parecer n° 977, de 03 de dezembro de 1965, do Conselho
Federal de Educacédo, o qual atestava a existéncia desses cursos, mas ndo pormenorizava as
informacdes, visto que ndo era o objetivo do documento. Posteriormente, 0s mestrados
profissionais foram instituidos a partir da Portaria n® 47, de 17 de outubro de 1995, da CAPES,
com vistas a flexibilizacdo do modelo de pds-graduacéo stricto sensu em nivel de mestrado,
com garantia de formac&o qualitativa e consistente com a especificidade do curso. Essa portaria
foi revogada pela Portaria n® 80, de 16 de dezembro de 1998, a qual dispunha sobre os critérios
de reconhecimento dos mestrados profissionais, concebidos como necessarios para a formacao

de pessoas habeis na elaboracdo de novas técnicas e processos.

No entendimento de Pires e Igliori (2013), os mestrados profissionais representaram
uma inovacdo proposta pela CAPES, pois se abriu a possibilidade de desenvolver trabalhos
para além da dissertacdo. No caso dos cursos ofertados na area de ensino, pode-se produzir
trabalhos com perfil editorial, midiatico, performatico, técnico, didatico, formativo, artistico,
entre outros, 0s quais podem se consubstanciar na producdo de videos, material didatico e
paradidatico, na traducédo de obras, na criacéo de patentes, na organizagdo de eventos, na oferta
de atividades de extensdo, na realizacdo de sequéncias didaticas, no desenvolvimento de

aplicativos, prot6tipos e midias, conforme rol elaborado pela propria CAPES.
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A partir da Portaria Normativa n° 7, de 22 de junho de 2009a, da CAPES, asseguram-
se 0s mesmos direitos aos mestres oriundos de cursos profissionais e académicos. Ainda em 28
de dezembro de 2009b, tem-se a emissdo da Portaria n°® 17, em que se assume a oferta do
mestrado profissional por meio de editais de chamada publica. Logo em mar¢o de 20173, a
Portaria do MEC n° 389 revoga a portaria anterior e acrescenta a previsdo do doutorado
profissional. Ja em junho de 2017b, tem-se a publicagdo da Portaria n° 131, com revogacao da
Portaria n° 80/1998 e a disposicdo sobre a oferta, a avaliagdo e o acompanhamento dos
mestrados profissionais. Mais recentemente, emitiu-se a Portaria n® 60, de 20 de margo de 2019,
que revoga a documentacdo de 2017 e compreende a relevancia social, cientifica e tecnoldgica
do mestrado profissional, considerando-o como meio de desenvolvimento profissional
avancado e também como instrumento de aproximacéo entre as instituicbes académicas e 0s

diferentes ramos profissionais do mundo do trabalho.

Assim, segundo Pires e Igliori (2013), os mestrados profissionais constituem-se como
alternativa para romper com o academicismo, em que 0s resultados das pesquisas alimentam
arquivos e se apresentam distantes da realidade social e profissional. Como previsto no art. 12,
da Portaria n® 60/2019, propde-se, portanto, a conexdo entre o0 universo da pesquisa e o contexto
social, profissional e cultural, resguardando as questbes éticas e o rigor cientifico, sob o
desenvolvimento de trabalhos inovadores, relevantes socialmente e aplicaveis a area de atuacao
a qual se destina. Assim, em previsdo do art. 2° da portaria supracitada, a oferta de mestrado
profissional objetiva:

| - capacitar profissionais qualificados para praticas avangadas, inovadoras e

transformadoras dos processos de trabalho, visando atender as demandas
sociais, econémicas e organizacionais dos diversos setores da economia;

Il - transferir conhecimento para a sociedade de forma a atender as demandas
sociais e econbmicas, com vistas ao desenvolvimento nacional, regional e
local;

Il - contribuir para agregacdo de conhecimentos de forma a impulsionar o
aumento da produtividade em empresas, organizacdes publicas e privadas;

IV - atentar aos processos e procedimentos de inovagdo, seja em atividades
industriais geradoras de produtos, quanto na organizacao de servigos publicos
ou privados, mas de alta complexidade em seu campo de atuag&o.

Percebe-se, entdo, o compromisso desta pds-graduacédo stricto sensu principalmente
com o desenvolvimento dos profissionais e com o atendimento das demandas sociais e

institucionais de formacdo para uma atuacgdo eficiente no mundo do trabalho, bem como o
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compromisso com o crescimento socioecondmico e cultural do Brasil. Assim, embora seja
recente, a constituicdo dos mestrados profissionais no pais, porquanto 0s primeiros cursos
datam do final da década de 1990, percebe-se que esta modalidade tem obtido aceitacdo pelas
instituigdes e pelos alunos, bem como se encontra em ascensdo, dado o crescimento quantitativo

de cursos ofertados nos ultimos anos no Brasil, conforme dados apresentados pela CAPES:

Quadro 3 — Quantitativo de Mestrados Profissionais ofertados nos ultimos 5 anos

2014 2015 2016 2017 2018

™ MP ™ MP ™ MP ™ MP ™ MP

1.080 549 1.167 613 1.292 703 1.338 739 1.281 741

TM: Total de mestrados; MP: Mestrado Profissional.

Fonte: elaboracdo da autora baseado nos dados da CAPES.

Quadro 4 — Quantitativo de Mestrados Profissionais ofertados por regido em 2018

CENTRO-OESTE NORDESTE NORTE SUDESTE SUL

49 138 46 362 146

Fonte: elaboracdo da autora baseado nos dados da CAPES.

A partir de tais dados, nota-se a constituicdo do mestrado profissional como politica
educacional de ampliacao de vagas na pos-graduacéo, pois o Quadro 3 demonstra consideravel
crescimento da modalidade no periodo dos ultimos cinco anos, com o avanco de 549 cursos
ofertados em 2014 para 741 em 2018, representando um crescimento de 35% nesse periodo,
algo ponderado por Cirani, Campanario e Silva (2015) como necessario, pois 0 quantitativo
geral de mestrados ndo era suficiente para suprir a necessidade nacional. Os dados do Quadro
4 indicam a distribuicdo dos cursos entre as regides, de modo que a maior concentracdo esta na
regido sudeste, com 362 cursos; seguida da regido sul com 146; em terceiro lugar, a regido
nordeste apresenta 138 programas de mestrado profissional; enquanto a centro-oeste possui 49
cursos; e, por ultimo, a regido norte com o quantitativo de 46 cursos. Por tudo isso, percebe-se
que o mestrado profissional ¢ uma tendéncia que ja ocupa um lugar significativo na pés-
graduacdo brasileira, porquanto em 2018, 58% dos cursos ofertados em nivel stricto sensu ja

possuiam carater profissional.

No que pese o consideravel crescimento dos mestrados profissionais, tal modalidade
ainda se configura como algo novo, ainda em construcdo, e depara-se com resisténcias, posto

que muitos a comparam com o mestrado académico sob especulac@es acerca das formas de



101

acesso; do curriculo; do custo institucional; do perfil heterogéneo dos alunos; do trabalho de
concluséo de curso; da formacdo docente, que ndo se limita ao doutorado; do carater e da
identidade de mestrado, segundo Pires e Igliori (2013) e Cirani, Campanario e Silva (2015). A
principio, o mestrado profissional ndo deve ser concebido em oposi¢do ao académico, posto
que possui identidade propria e, por conseguinte, implica “metodologias proprias, praticas
pedagogicas, propostas de cursos, definigdo de perfil discente e docente” (TAKAHASHI et al.,
2009, p. 572) diferenciadas para atender os fins a que se propde.

Assim, Santos (2018) salienta trés dificuldades que tém permeado o mestrado
profissional: os professores do programa tém como referéncia o mestrado académico, visto que
a maioria se formou nessa modalidade; as disputas de poder existentes na academia que geram
uma comparacao entre o académico e o profissional; e a compreensdo de pesquisa interventiva

como mera transposicao da teoria para a pratica.

A partir disso, urge a necessidade de romper com a demasiada valorizagdo da
modalidade académica do mestrado,

reforcada, sobretudo, pela proeminéncia da concep¢do de pesquisa orientada

para a producdo e ndo para aplicacdo de conhecimentos. Essa concepcao €

responsavel, entre outras coisas, pelo lugar de inferioridade que as ciéncias

aplicadas em relagdo as ciéncias que produzem conhecimento de base na
hierarquia académica. (SANTOS, 2018, p. 8).

Entdo, frisa-se que o mestrado profissional busca desenvolver, precipuamente, base
cientifica aplicada, em uma perspectiva de intervencao, haja vista que esse tipo de mestrado
apresenta uma percepcdo ‘“mais integrada e ampla das relacbes entre pesquisa e
profissionaliza¢do” (BATISTA; AZEVEDO; FREIRE, 2018, p. 636). Afinal, esse tipo de
mestrado possibilita ao aluno, também profissional, se tornar um trabalhador-pesquisador, com
a premissa de envolver-se em um processo de reflexdo-acao acerca do seu ambiente de exercicio

profissional cotidiano, em concordancia com Santos (2018).

Marquezan e Savegnago (2019) postulam que tendo em vista que a graduacdo é
considerada como formacao inicial, o mestrado pode ser considerado, entre outras modalidades,
como formacao continuada, pela qual se qualifica os trabalhadores e lhes garante a oportunidade
de compartilhar saberes e experiéncias. Deste modo, concomitantemente, a pesquisa se
desenvolve como recurso de aperfeicoamento das praticas pedagogicas e como possibilidade
de intervencdo e resolucdo de problemas, porquanto os mestrados profissionais de ensino

comprometem-se com a “formagdo de profissionais da educacdo para que sejam capazes de
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refletir sobre a sua pratica, buscando modifica-la e melhora-la” (MARQUEZAN;
SAVEGNAGDO, 2019, p. 5).

Destaca-se que néo se trata de uma formacao sequencial em que se coloca a teoria em
pratica, mas consiste em um racional processo formativo em que se associa analise,
conhecimentos e ag¢fes. Assim, a pratica ndo sucede a teoria, antes consiste em uma relacéo
integrada, em que

a pesquisa educativa se propde a transpor 0 vazio entre a teoria e a prética,
entre a investigacéo e a agdo, formando e transformando o conhecimento e a

acdo dos que participam na relacdo educativa, experimentando ao mesmo
tempo em que investiga e reflete sobre a pratica. (SANTQOS, 2018, p. 24).

A postura reflexiva pode corroborar em transformacéo das praticas pedagdgicas, uma
vez que implica no protagonismo do trabalhador em formagdo e na consciente observacéo da
atividade profissional, examinando as questdes sociais e politicas envolvidas, bem como
avaliando os significados construidos e consolidados no dia a dia da escola, conforme Santos
(2018).

Tangente a pratica reflexiva dos mestrados profissionais em educacao profissional e
tecnoldgica, entende-se que eles devem ser configurados a partir do olhar atento as
especificidades que envolvem a EPT, sob a consideracdo do campo de atuacdo que abarca a
formacéo bésica, técnica e tecnoldgica, em formato inicial e continuado, com o compromisso
de promover o desenvolvimento integrado e integral do seu publico tdo plural. Assim, os
mestrados profissionais podem, de um modo geral, “ressignificar a EPT, associada
historicamente a uma formacédo restrita e restritiva na perspectiva de uma oposicdo entre
formacao profissional e formagao propedéutica” (BATISTA; AZEVEDO; FREIRE, 2018, p.
648). Além disso, pode ainda contribuir com a formacao identitaria do quadro de trabalhadores
ao propiciar a construcdo de novos conhecimentos, o refinamento de saberes adquiridos na
formacdo inicial e ao possibilitar a contemplacdo da realidade educacional em que estdo
inseridos.

Em virtude dos aspectos apresentados, conforme Barolli, Villani e Maia (2017), o
mestrado profissional pode ser compreendido como espaco singular para que os trabalhadores
educacionais possam se desenvolver profissionalmente por meio de investigacdes cujos temas
e problemas de estudo emergem da vivéncia no cotidiano escolar e possibilitam a aplicagdo das
pesquisas a fim de contribuir para o aprimoramento da pratica profissional. Nesse sentido,

entende-se que o mestrado profissional se destina principalmente para a formacdo da pessoa
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que estd em servico e é preciso viabilizar as devidas condic¢des, sobretudo temporais, de
participacdo, a fim de que os mestrandos permane¢cam motivados para a investigacao e para a
conciliagdo desta com o exercicio profissional (PIRES; IGLIORI, 2013).
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4. A EPT e a construgdo do paradigma dialdgico-inclusivo no IFG: da constitui¢ao

dos dados & historia de um produto educacional

Com o estudo documental e bibliografico tornou-se possivel compreender o papel
social e a identidade inclusiva do IFG, bem como as suas contribuicdes para a formacéo
profissional no estado de Goids, ao longo da trajetdria institucional centenaria. Contudo, com
as entrevistas, sobrelevaram-se questdes reais de como a incluséo e as praticas dialdgicas se
concretizam no cotidiano escolar sob questdes objetivas que indicam quais aspectos ainda estdo
em desenvolvimento, inclusive nos NAPNES, e quais ainda precisam de investimento e

modificaces.

Além disso, as colocagdes dos entrevistados evidenciaram que a subjetividade se
consubstancia em experiéncias inter-humanas que formam e marcam todos os envolvidos no
processo formativo. Tangente a atuacdo com pessoas com NEE, todos relataram amplo percurso
de estudo e trabalho nessa area com vivéncias emocionantes que possibilitaram uma nova
percepcao de si, da vida e dos outros, pois a educa¢do pode “manter no cora¢ao daqueles que

realizam estes atos, a forca dispensadora da luz” (BUBER, 1982, p. 6).

Nesta pesquisa, a selecdo dos participantes seguiu o critério de que fossem servidores
efetivos do IFG, com participacdo no NAPNE dos respectivos campus. A todos eles foi
facultada a realizacdo de entrevista por audio ou por videochamada, com vistas ao produto
pretendido e ao periodo pandémico vivido em 2020, em decorréncia da COVID-19. Os convites
foram encaminhados aos e-mails dos NAPNES, e ap6s indicacao dos servidores houve contato
por e-mail e por telefone a fim de esclarecer os objetivos da pesquisa, bem como 0s riscos e 0s
beneficios, com apresentacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), tudo
em conformidade com o processo CAAE 19272919.0.0000.8082 do Comité de Etica.

Todas as entrevistas, do tipo semiestruturadas, seguiram um roteiro de questdes,
contudo sob abertura para um dialogo livre entre a pesquisadora e o entrevistado, haja vista a
tematica abordada nesta pesquisa e a possibilidade de expor pensamentos e ideias nao
contemplados no rol inicialmente proposto. Assim, o tempo de realizacdo das entrevistas variou
em decorréncia da abertura e do fluir da interacéo.

Ao longo da analise de dados, a fim de preservar a imagem dos envolvidos, 0s
entrevistados foram identificados por nomes ficticios, a saber: Ender, Estela, Luisa, Marisa e

Renata. Além disso, as falas dos participantes foram preservadas tal qual foram apresentadas
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nas entrevistas, as quais ndo foram aqui transcritas na totalidade, haja vista a adocéo de excertos
em conformidade com os elementos ponderados na interpretacdo dos dados.

Assim exposto, este capitulo agrega a andlise de dados em um compilado dos estudos
bibliogréafico e documental, e das entrevistas, sob selecdo das ponderacdes alinhadas ao objeto
de estudo desta pesquisa, e retrata ainda a producdo de um curta metragem como produto
educacional a fim de atender aos requisitos do mestrado profissional e de constituir artefato de
reflex&o e de formacédo pedagogica.

4.1 Entrevistas: perspectivas e contrapontos da incluséo no IFG

Compreender a educagdo como um direito social, assegurado a toda populacdo e como
uma pratica inerente a atividade de desenvolvimento humano, bem como considerar um
tratamento digno a todos, sob a compreensdo de que sdo pessoas, automaticamente, descartaria
a necessidade de Educacao Inclusiva, pois adotar tal nomenclatura j& indica a existéncia de
grupos privilegiados e de grupos marginalizados, como fora ponderado por duas das

entrevistadas:

A educacao quando fala em direito humano, direito universal, isso ja significa que ela
tem que ser inclusiva, que tem que ser para todos, entdo incomoda um pouco falar
assim: a educacao inclusiva como se fosse sindbnimo de educacédo para pessoas com
deficiéncia. Porque parece que é assim, alguns professores e até alguns alunos falam
assim: ah, eu fui para uma turma que tem 30 alunos e mais trés da inclusdo. Nao, vocé
tem 33 para incluir, porque é para educar, todos sdo de inclusdo, porque ha o
compromisso com uma sociedade democratica, inclusiva, de direitos humanos,
universalizacdo dos direitos. Entdo fica redundante, educacdo teria que ser ja

implicito que ela quer incluir todos. Marisa.

Ndés temos uma camada imensa que esta chegando a universidade que sdo excluidos,
porque eles estdo chegando sem saber nada e ai os professores ndo olham para esses
alunos como alunos de inclusdo, porque entendem que eles ndo tém nenhum rétulo,

ele ndo é autista, ndo tem Down. Estela

Desse modo, a diversidade humana ¢ algo real, portanto “a educagdo deve tornar-se
realidade” (BUBER, 1982, p. 6) para todos. Assim, de acordo com Mantoan (2003), no cenario

global de desigualdade, a Educacdo Inclusiva ainda é um caminho para defesa do espaco de
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posicionamento das diversas vozes sociais e de cultivo de vivéncias mais justas, igualitarias e
humanas, principalmente para a PcD, muitas vezes desrespeitadas em sua identidade humana,
ouvidas a partir de terceiros e compreendidas equivocadamente a partir de modelos médicos e
de rétulos sociais, como destacado por Marisa:

Entdo, eles ndo tém nome, comecam a ser identificados pela sindrome. Ah, eu tenho
um autista e um cego. Ah, eu tenho um surdo e um outro 14, ele tem uma cara de uma
sindrome, mas ele esté esperando, ja pediu para a mae levar no neuro. Entdo, acaba
que 0 nome da pessoa, a identidade da pessoa passa a ser substituida pelo nome
técnico, que quase sempre é 0 nome de uma patologia médica. [...] Ontem em um
dialogo com um grupo de alunos com espectro autista, um deles comentou o seguinte,
(e eles tiveram diagnostico na idade adulta), “é o diagnostico foi bom e ndo foi. Foi
bom porque eu sempre queria entender por que eu era diferente, as pessoas olhavam
ali diferente, entdo eu tive um nome, eu posso dizer. Mas agora, eu fui para um
emprego, que eu queria muito, vaga x e quando eu mostrei 0 meu atestado que estava
no transtorno do espectro autista, la nos recursos humanos falaram que quem tem

esse diagnostico ndo pode exercer essa fungdo x”.

Portanto, esquece-se que “o essencial ¢ que seja uma relacao real de ser humano para
ser humano, uma relacdo que aquele que foi chamado experimente na alma” (BUBER, 1982,
p. 16), sob a compreensdo dele como ser integral que pode se expressar, seja qual for a sua
linguagem. Propde-se, entdo, uma educacdo inclusiva que néo trate os alunos como doentes e
gue buscam na escola um paliativo para lidar com o écio, com a soliddo e com as dores da alma,
mas que 0s conceba como seres humanos que estdo ali para, sobretudo, vivenciar a sua
humanidade no dialogo com o outro e se desenvolver na plenitude do seu potencial, inclusive

para ocupar outros ambitos sociais.

Nesse contexto, a EPT e os Institutos Federais muito podem contribuir para a
construcdo de novas posturas e para a influéncia de outras esferas sociais, inclusive para a

superacdo do capacitismo, como destacou Renata:

Entdo, contemplar essas questdes da educacao inclusiva nas nossas aulas é bastante
importante para fazer com que exista essa reflexdo critica por parte desses alunos que
vao ser professores, que algum dia podem ter esses alunos com necessidades

especificas em suas salas de aula. Fazer com que 0s nossos alunos sejam menos
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capacitistas, sejam mais humanos, acho que essa € a fungdo primordial que a gente

tem dentro da instituicao.

Assim, em institui¢cdes destinadas ao ensino, pesquisa e extensao, a educagao inclusiva
nédo deve abarcar somente acOes para atender o aluno com NEE, mas deve ampliar a discussao
para todos 0s cursos, pois, segundo Buber (1982), o envolvimento ndo deve ser um mero ato
que regula as préaticas pedagdgicas, mas deve ser o elemento constitutivo delas, de forma que a
conscientizacdo contribua para o aperfeicoamento técnico e humano de todos os formandos, de

acordo com Marisa:

As instituicdes publicas de ensino técnico, tecnoldgico, para fazer jus a perspectiva
nacional de educacdo inclusiva, ja teriam todas que ter ali uma linha de pesquisa,
vamos dizer assim, para a producdo de tecnologias assistivas, em todos 0s cursos.
Porque isso é o minimo. Quer dizer, vai sair um tecnologo, um engenheiro que vai
pensar: como faz um préedio acessivel? Como que um técnico de secretariado, de
nutri¢do vai orientar? Como que um nutricionista, em um hospital, em um consultorio,
faz diante de um paciente com deficiéncia fisica ou o surdo? Como € que se comunica
comele?[...] Se isso se constituir em uma sensibilizacdo assim para mudanca de olhar,

isso abre para tecnicamente ser tudo, né, porque até a técnica se torna mais humana.

Além disso, em consonancia com Freitas (2015), o processo formativo da EPT muito
pode contribuir para a emancipacdo da pessoa com NEE ao potencializar habilidades e ao
ampliar possibilidades, sobretudo em uma perspectiva de educacao integral defendida pelos
Institutos Federais. Contudo, no seculo XXI as praticas pedagogicas ainda refletem os valores
de uma sociedade pautada em individualismo, meritocracia, utilitarismo, competitividade e

esvaziamento da perspectiva humanistica, segundo Azevedo (2008).

Nesse sentido, a educacdo inclusiva enfrenta resisténcias no ambito da EPT, pois as
condicdes de trabalho ndo sdo as melhores, segundo Luisa; nem todos se envolvem com as
questdes inclusivas, de acordo com Renata; alguns membros da comunidade escolar
guestionam a presenca de PcDs na instituicdo e consideram que elas podem comprometer a
exceléncia institucional e desprestigiar aimagem do IFG ap6s formados, conforme dito a Estela
por outros servidores. Contudo, Ender destaca que esse olhar limitante representa uma parcela

minima do corpo escolar.
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Quanto ao fator de comprometer a imagem institucional, sob os discursos de que “esse
aluno vai carregar um certificado do IFG”, “ap6s formado ele vai representar a institui¢ao”, é

necessario superar as barreiras atitudinais em relagéo a PcD, pois

se eles conseguem passar por esse processo seletivo, ele pode concluir o curso nas

suas especificidades, nas suas particularidades, que sdo multiplas. Estela

Para além do supracitado, hd a necessidade de romper com o0 preconceito e 0
esteredtipo, porque muitas vezes outros alunos ndo possuem NEE. Contudo, por descaso e por
ndo se dedicarem muito ao curso, saem com uma formacao rasa, mediana, e esse aluno também

vai representar a instituicdo, como reforca Marisa.

Em relacdo a formacdo profissional da PcD, € necessario um tratamento e uma
metodologia de ensino isonémicos, conforme Estela; inclusive com o uso de tecnologias

assistivas, adaptacdes didaticas, terminalidade especifica e certificacdo diferenciada.

Ademais, ha especificidades das deficiéncias que ndo podem ser vistas como
impeditivas, mas também ndo podem ser negligenciadas inclusive para o exercicio profissional,
pois a pessoa ndo é simplesmente uma classificagdo médica ou social e ela pode conquistar
espacos, se desenvolver e exercer o oficio de formacao, contudo é necessario observar que isso

muitas vezes requer adaptacoes:

Vocé tem, vamos supor, em um curso de Engenharia, uma aula que precise de um
instrumento de manipulacdo e o sujeito ¢ amputado. Entdo, como vocé vai exigir ali
que passe de ano na disciplina pratica? E como falar assim: o cego vai ser o cirurgizo.
Entdo ndo é que ele ndo possa ser medico, tem certas coisas dentro da area da

Medicina que ele vai executar em determinadas subareas.

Na EPT, especificamente no IFG, para a efetividade da inclusdo e de um trato mais
proximo com as pessoas com NEE, hd os NAPNES, os quais atuam no AEE, traducédo e
interpretacdo de Libras, orientacdo de alunos, familia e professores, oferta de cursos, busca por

tecnologia assistiva e adaptacdo de materiais, como esclarecido por todos os entrevistados.

Esses ndcleos ainda estdo em consolidacdo, pois iniciaram a partir de 2017, mas ja
contam com as seguintes conquistas: representatividade em eventos institucionais, segundo

Marisa; ampliagcdo da equipe com a entrada de novos colaboradores, de acordo com Luisg;
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participacdo de pessoas engajadas, conforme Renata e Estela; e influéncia a professores e alunos

do campus, como destaca Ender.

Os dados das entrevistas indicaram que a atuacdo dos NAPNES, muitas vezes, passa
por limitacOes objetivas, como: identidade com carater de comissdo e ndo de departamento;
falta de condicGes de trabalho; inexisténcia de equipe permanente; inexisténcia de gratificacao
a coordenadores; espaco fisico limitado ou auséncia deste; escasso investimento em
capacitacdo; falta de sensibilizacdo e engajamento de servidores para participar das acoes

promovidas, entre outros.

Outro aspecto a ser destacado diz respeito ao fato de o trabalho dos NAPNES ter uma
rotina dinamica, pois sdo multiplas as necessidades dos educandos, visto que cada um apresenta

uma leitura de mundo a partir das suas especificidades, como evidenciado nas entrevistas:

O nosso pulblico é bem vasto. E muito interessante, porque cada um é uma
especialidade, e alem de ser cada um com sua especificidade, cada um é ser humano,
cada um tem suas caracteristicas do seu jeito, entdo vocé tem que tentar entender esse

lado da pessoa, tentar trazer para perto de si por meio de uma conversa. Ender

Cada aluno ¢ unico, mesmo que tenha a mesma deficiéncia, a mesma necessidade

especifica, sdo alunos diferentes, tém formas diferentes de aprender. Luisa

N&o tem como estar preparado para tudo. Entéo, eu vejo o NAPNE como um lugar

para a gente discutir, a gente conversar para tentar atender aquela demanda. Estela

Lidar com situacbes que implicam repensar e reorganizar O Processo ensino-

aprendizagem é um desafio real e constante, como exemplificado com o caso a seguir:

Uma aluna é pensadora visual, ela ndo consegue pensar por meio de palavras, e sim,
exclusivamente, por meio de imagens. Entdo, substantivos e adjetivos tém que ser
traduzidos em uma imagem, e ela fez 0 TCC 1, que € o projeto, de forma ilustrativa,
nao para ilustrar assim como desenho, mas a linguagem dela. Chegou um momento
que ela falou assim: Professora, acho que eu ndo vou apresentar, ndo tem jeito. Como
que ndo? Vocé ja fez, o seu trabalho esta pronto. Mas eu ndo estou conseguindo
formatar nas normas de ABNT, o tamanho da pagina, a configuracao, o espagamento.
Espera ai, vocé colocou muito poucas palavras, vocé colocou frases, porque ali do

projeto a maioria é sO as ilustracfes, [...] Vocé estd anunciando uma outra
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possibilidade de escrita e por sua causa a gente vai ter que rever o regulamento,
porgue ndo esta inclusivo, se ndo esté falando que todas as linguagens sdo passiveis.
Marisa

Entretanto, ainda que os desafios sejam consideraveis e as condi¢des de trabalho ndo
sejam ideais, as entrevistas sinalizaram que os NAPNES contam com equipes
multiprofissionais, comprometidas, que buscam desenvolver um trabalho qualitativo, como

sintetizado nas falas a seguir:

Eu vejo isso nas nossas reunides semanais, 0 empenho, a dedicacdo de todos os
colegas, cada um na sua especificidade, cada um doando aquilo que pode doar. [...]
Ent&o, existem pessoas que tém mais habilidade com Informatica, por exemplo; existe
outra pessoa que entende mais de Libras. Cada um vai auxiliando da forma que é

possivel, até dentro das nossas limitagOes. Estela

E uma equipe muito dedicada e muito esforcada, nés notamos pessoas trabalhando
até mais do que seria normal, e independente de horario, nés notamos servidores

trabalhando com afinco mesmo para auxiliar os discentes. Ender

Os servidores do NAPNE tém buscado cada vez mais um conhecimento para que [...]
qguando a gente tenha algum aluno com uma especificidade, a gente ja conheca a
especialidade e saiba agir, a gente consiga potencializar o aprendizado desse aluno.

Renata

Tais percepcdes coadunam com a compreensao de Buber (1982) de que o educador é
um ser de intenc@es, ou seja, consciente dos propdsitos que orientam seus planos e suas acoes,

bem como alguém que deve estar consciente das concepcdes que orientam a sua pratica.

Ap0s o supracitado, ressalta-se que as entrevistas também apresentaram emocionantes
narrativas, nas quais os participantes compartilharam experiéncias Unicas de acolhimento e
encontro genuino com os alunos, bem como de vivéncias influenciadas pelas atividades

inclusivas do IFG, como demonstradas a seguir:

Ela veio assim na minha direcdo, ja foi me abracando e chorando muito, e eu assim:
0 qué que aconteceu? Ela falou assim: professora, eu estou aqui para agradecer,
porque € o0 seguinte, eu montei esse joguinho que eu quero apresentar. Era um jogo

de alfabeto que ela fez as letras do alfabeto e colocou uma espécie de uma geleinha,
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geleca, que a superficie fica gelatinosa e as letrinhas deslizam quando a pessoa mexe
no tabuleiro, montando as palavras. E ela tem uma irm& com deficiéncia, adolescente,
e que tinha um mito na familia de que ela ndo aprenderia mais, que a familia podia
desistir da educacao dela, se ela ja chegou naquela idade e praticamente sé ficava
confinada, que ndo tinha como. E ela resolveu fazer essa atividade, o sujeito de
pesquisa dela foi essa irmd, e ela fez também com pouca expectativa, mas para que a
irma fosse parceira no joguinho, e disse que a irma apaixonou pelo jogo e que assim

comecou a se alfabetizar espontaneamente, e ela estava muito agradecida. Marisa

Eu pude notar é que a professora vinculava muito as explicacdes do conteudo a
historias, a vivéncias pessoais, ela fazia em Libras e eu tinha que passar verbalizando
para os discentes entenderem. Quando ela terminava a explicacéo, eu terminava de
falar, ai vocé via os discentes, alguns com aguas nos olhos, entdo vocé via que eles
estavam realmente emocionados, que isso tocava, que isso tocou o coracao deles.
Ent&o, participar desse tipo de processo € uma coisa linda de se ver, varios desses
discentes depois ja foram no CAS fazer um curso de Libras, porque eles se sentiram
motivados, “‘poxa, eu preciso aprender pelo menos o bdsico”, “eu preciso ajudar a

comunidade surda”. Ender

A gente conseguiu montar um curso de extensao, e nesse curso conseguimos dar o
curso inicial de Libras. Depois tivemos o intermediario e foi, assim, muito gratificante
porque a gente viu que a cidade tem bastante surdos, e familias de surdos ndo sabiam
se comunicar com surdos; e nesse projeto de extensdo a gente teve familiares de
surdos, profissionais da area da Educacéo que com o curso conseguiram fazer algo

diferente para os surdos. Luisa

Especificamente em relacdo a inclusdo escolar da PcD, os relatos indicaram que a
tomada de conhecimento intimo, de acordo com Buber (1982), é marcada por experiéncias
gratificantes e que despertam para uma nova compreensdo do mundo, uma nova percepcao de

si e da realidade do outro, como destacado por Renata:

Dentro desse projeto de extensdo, uma situacdo que me marcou profundamente, eu
fiquei dias e dias pensando nisso, foi o fato de que em um dos sabados dos nossos encontros,
na noite anterior, tinha acontecido o acidente com avido da Chapecoense e ai na televisdo a
todo momento passavam os flashes da noticia, aquele desespero dos familiares, aquela

comocgdo nacional, e uma aluna chegou desesperada perguntando para a intérprete o que
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estava acontecendo no nosso pais, porque a todas as horas aparecia um avido na televisdo. E
naquele momento, eu me dei conta que que esses sujeitos surdos estdo em uma sociedade, mas
que eles ndo estdo inclusos, porque enquanto toda uma populacdo chorava a morte dos
jogadores, esses alunos ndo sabiam o que estava acontecendo, em fungéo da gente nao ter uma
acessibilidade linguistica nos nossos meios de comunicacao que permitisse que esses surdos

entendessem ali o contexto de tudo aquilo que estava acontecendo com eles.

A partir dos dados, percebe-se que uma postura inclusiva, dialégica, um olhar mais
atento e acolhedor e uma relacdo mais horizontal contribuem inclusive para a permanéncia e
éxito do aluno, inclusive para a sua confirmagdo e motivagdo como pessoa também. De acordo
com Buber (1982), o professor € um grande carater e pode influenciar todos ao seu redor, como
podemos exemplificar com a colocagéo de Estela:

A gente tem uma imensa responsabilidade com os alunos, a gente tanto pode construir
um sonho, como pode destruir um sonho. A gente pode ajudar com uma palavra que
0 aluno permanega no curso, como com uma palavra a gente pode fazer com que o
aluno evada do curso, que ele ndo permanega, porque todos nds somos pessoas, n0s

precisamos ser bem tratados.

Assim, destaca-se que o fator humano e a postura inclusiva podem ser contagiantes e
despertar outras pessoas para a humanizacdo das relagdes e contribuir para a consolidacao de

uma comunidade mais dialogica, em conformidade com Buber (2012).

Nesse sentido, tem-se a declaracdo da professora Estela que foi influenciada pela

postura de uma orientadora:

E quando eu oriento, eu busco seguir os passos da professora X, porque ela foi muito
humana comigo, competente. Ela potencializou o que eu tinha de melhor e eu acho
que o tratamento de respeito, de humanidade gue ela teve comigo foi um divisor de

aguas para eu saber como orientar.

Assim, depreende-se que a realizacdo de uma vivéncia mais inclusiva e dialdgica
extrapola os textos legais e implica uma postura diferenciada dos envolvidos no processo,
sobretudo dos professores, dado o seu papel e a sua influéncia, bem como implica condicdes
materiais de desenvolvimento das atividades, a fim de respaldar técnica e tecnologicamente a

aprendizagem dos educandos com deficiéncia.



113

4.2 Produto Educacional e o curta-metragem como recurso de formacao pedagogica

O produto educacional se constitui como requisito para 0s programas stricto sensu de
carater profissional, seja mestrado ou doutorado. Seja na educagdo formal ou na informal, os
produtos

além de se constituirem em elementos que viabilizam a pesquisa na formagéo
docente, sdo caracterizados como ferramentas pedagdgicas, elaboradas pelos
proprios profissionais em formacdo, que comportam conhecimentos
organizados objetivando viabilizar a prética pedagégica. (FREIRE;
GUERRINI; DUTRA, 2016, p. 106-107).

Tais produtos constituem-se como processos de aprendizagem e resultam de estudos
reflexivos e contextualizados, pois partem da situacdo-problema com a qual o pesquisador lida
no seu ambiente profissional (SOUSA, 2013).

Os produtos educacionais consistem em significativas ferramentas de integragao entre
a pesquisa e a pratica docente, em conformidade com Freire, Guerrini e Dutra (2016). Assim,
o0s produtos séo concebidos, entre outros, como recursos metodoldgicos para o desenvolvimento
da atividade pedagogica, como elementos de capacitacdo e aperfeicoamento do trabalhador da
educacdo. Em conformidade com Batista, Azevedo e Freire (2018), a construcdo do produto
educacional é diferente do produto desenvolvido nos mestrados profissionais de outras areas do
conhecimento, pois ndo se relaciona com a ldgica produtiva, mas pauta-se no processo de
humanizacdo, de ampliacdo das potencialidades para a aprendizagem, da percepcao critica da
realidade, do incentivo a criatividade, da constituicdo justa e democréatica da sociedade, da
perspectiva do mundo do trabalho como espaco de emancipacéo e de desenvolvimento humano

etc.

A principio, nesta pesquisa, considerou-se a relevancia e as contribuices do produto
para a realidade vivenciada em espaco formal de ensino, nos campus do IFG, instancia
representativa da educacdo publica e da formacdo profissional e tecnolégica em uma
perspectiva integrada, fundada nos pilares

da defesa da democratizacéo da sociedade, da dignidade humana, dos direitos
humanos, da diversidade, da inclusdo, do desenvolvimento sustentavel e da
justica social, a fim de contribuir na constru¢do de uma sociedade justa e
menos desigual. (PDI, 2018, p. 13).
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Entdo, para o estudo em questdo, propds-se a composi¢do de um video, em formato
de curta-metragem, com os depoimentos de profissionais que se dedicam a trabalhar com a
inclusdo, na perspectiva dialdgica, nos campus do IFG.

Tal iniciativa possibilitou o relato e a analise da prética desenvolvida, propiciou a
reflexdo sobre outras questdes relacionadas a tematica desta investigacéo e contribuiu para as

discussdes na formacao inicial e continuada dos profissionais da educacgéo, haja vista que

0 ensino pode contribuir com a formacdo critica das pessoas, passo importante
para a modificacdo da sociedade injusta em que vivemos. Se durante as
pesquisas buscarmos estimular a capacidade analitica e critica do professor,
potencializando sua participagdo nas investigacOes realizadas, podemos, de
certo modo, contribuir para a melhoria da educagdo, mesmo que de modo
micro. (LEITE, 2018, p. 338).

Desse modo, o curta-metragem roteirizado em um enredo conciso e pontual, com 4
partes de aproximadamente 10 minutos, foi produzido com vistas a introduzir o assunto em
questdo e propiciar reflexdes por parte da comunidade escolar sobre o papel da educacédo
inclusiva, a relevancia das praticas dialogicas, a necessidade de adotar novos paradigmas na

EPT e, quica, contribuir para uma postura diferenciada em relacéo ao outro.

Para tanto, a producdo audiovisual exibe imagens ilustrativas de PcDs intercaladas
com trechos das entrevistas realizadas no levantamento de dados, bem como apresenta excertos
da Filosofia Dialogica de Martin Buber (conforme roteiro apresentado no Apéndice), de forma
gue 0s conceitos estejam em sintonia com o contexto que o publico ja esta familiarizado, “a fim

de que ele possa dar significado aos contetdos de estudo” (NUNES; SILVEIRA, 2015, p. 9).

Diante disso, o desenvolvimento tematico a partir de curtas-metragens possibilita
reflexdes e contribuigdes dessas obras para a pratica pedagogica, pois o recurso filmico “oferece
amplas possibilidades e varias opgdes ao curriculo escolar” (BERLE; MURILLO, 2011, p.
423), sobretudo em virtude da interdisciplinaridade e da interdiscursividade estabelecidas entre
o0 enredo e as varias areas do conhecimento, bem como a partir dos diversos recursos artisticos

e linguisticos adotados.

Para além disso, ha a percep¢do de que o cinema é uma arte que pode se valer da
oralidade, de imagens e de efeitos a fim de construir uma trama que envolva o espectador,

despertando-lhe a frui¢éo, a comogéo ou a reflexdo, entre outros sentimentos e sensagdes, como
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em uma vivéncia pessoal ao contemplar a arte ressaltada por Buber (1991, p. 27) ao afirmar: “a

tonica da minha vida foi mudada de alguma forma e s6 a partir dai também o pensamento”.

O uso dos curtas constitui-se, portanto, uma estratégia de ensino que possibilita aos
alunos a compreensao e a apreciacdo de uma manifestacdo artistica que, concomitantemente,
pode evocar sentimentos e produzir criticas sobre densas questdes sociais, culturais,
econdmicas, histéricas etc. Assim, considerando a obra cinematografica como mecanismo de
transcendéncia humana e do gozo da liberdade, algo bem peculiar a experiéncia artistica,
vislumbram-se reflexdes essenciais para a formagao continuada e para a vida das pessoas, no
intuito de que a postura inclusiva e dialdgica ndo se restrinja aos muros da escola, mas que
esteja presente em todas as vivéncias pessoais, contribuindo para a construcéo de uma sociedade
mais respeitosa e igualitaria, consoante Mittler (2003).

Ao entrelacar o uso de filmes com a formacdo pedagdgica para ser exibido a um
publico escolar, marcado pela pluralidade, trata-se do reconhecimento de que a producao
cinematografica tem avancado nas Ultimas décadas e apresenta alguns indicios de uma
perspectiva mais inclusiva no uso dos recursos audiovisuais. Assim, € possivel inserir legendas,
audiodescricdo e traducdo simultanea de Libras, como se pretende utilizar no produto desta

pesquisa, resguardando-se a coeréncia entre as ideias aqui defendidas e o material produzido.

Acrescenta-se que a preferéncia por esse produto se relacionou ao papel hodierno das
midias e a possibilidade de maior alcance e impacto social dos recursos audiovisuais, haja vista
que o material podera ser disponibilizado em sites e em redes sociais, porque se compreende
que o processo educativo pode se desenvolver em varias instituicbes, com diversos recursos e
em varias situacdes cotidianas, segundo Brandao (1989).

Nesse contexto, a producdo do curta-metragem envolveu a formacéo da pesquisadora
no 13° Curso de Formacdo Profissional em Roteiros Audiovisuais, em abril de 2019, ofertado
pelo Instituto de Cultura e Meio Ambiente de Goiania. A priori, a proposta de gravacao previa
a gravacao de entrevistas e cenas nos campus, com o registro da rotina convencional do IFG, a
movimentacao real de alunos e servidores no cotidiano institucional. No entanto, o contexto
pandémico de 2020, decorrente da Covid-19, alterou a vivéncia social e escolar, instalando
inicialmente um periodo de quarentena e posterior retomada com 0 ensino remoto.

Assim, as entrevistas foram desenvolvidas on-line, de modo que a qualidade dos

audios e das imagens ficou comprometida e as filmagens reais dos campus foram substituidas



116

por fotos disponibilizadas nos sites de dominio publico, contudo acredita-se que ndo houve
danos quanto a mensagem transmitida.

Conforme orientacfes do programa de pés-graduacao, esse produto foi submetido a
aplicacdo e a avaliacdo de 3 servidores e 3 estagiarios de campus aleatérios, os quais puderam
analisar o video e sugerir alteracdes, conforme instrumento avaliativo com abordagem
indissociada da forma e do contetido do produto, sob a observagdo do eixo estético, linguistico,
didatico e critico, segundo Leite (2018).

O instrumento avaliativo associou questdes fechadas e abertas de analise sobre a
conveniéncia e a qualidade dos recursos, do contetdo, da linguagem e da metodologia utilizada,
a fim de subsidiar a reflexdo da pesquisadora acerca do produto desenvolvido e,
consequentemente, o aperfeicoamento para a produgdo de outros curtas-metragens, pois
“avaliar é o ato de diagnosticar uma experiéncia, tendo em vista reorienta-la para produzir o
melhor resultado possivel” (LUCKESI, 2002, p. 84).

Posteriormente, esse produto seguiu para validacdo da Banca de Defesa e
apontamentos sobre modificacdes necessarias. Em seguida, a pesquisadora pretende socializar
e submeter o video as equipes dos 14 Napnes do IFG, para a reflexdo e o aperfeicoamento dos
membros desses setores, como capacitacdo para lidar com um puablico tdo plural e sob a
observancia de que o profissional “constrdi sua profissionaliza¢do ao examinar, interpretar e

avaliar suas atividades” (CARABETTA JUNIOR, 2010, p. 581).
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Considerac0es finais

Experienciar a po6s-graduacdo stricto sensu, por mais de dois anos, ndo envolveu
somente o estudo e a pesquisa, mas representou a confirmacéo da filosofia de vida reafirmada
a cada manhd e a convicgédo do trabalho institucional até entdo desempenhado. A vivéncia no
mestrado seguiu um processo de travessia no lugar conhecido e no desconhecido, passou por
revisdo de vida, por encontros e desencontros, por encerramentos e recomecos, por

aproximacdes e rupturas, por pausas e retomadas, por apegos e abandonos.

Com todo esse processo, reafirmou-se a necessidade de politicas publicas para
assegurar os direitos universais e garantir a ocupacao dos espacos pelas PcDs, bem como o
direito de voz a todos, em uma sociedade que se guia por padrdes, que torna vidas humanas
invisiveis e silencia as minorias, principalmente a partir de ideais econémicos, individualistas,

utilitaristas e meritocraticos.

Isto posto, sobressalta a necessidade de uma educacdo que extrapole a esfera legal e
cultive uma vivéncia humana, em que ser PESSOA seja requisito suficiente para ser respeitado,
valorizado e confirmado como ser de possibilidades. Assim, essa pesquisa adotou a perspectiva
inclusiva e dialdgica para compreender as relacées na EPT, especificamente desenvolvida no
IFG.

Para tanto, a pesquisa bibliografica possibilitou adentrar o arcaboucgo teorico da
filosofia dialogica, a partir dos estudos de Martin Buber, e tecer reflexdes de que assumir uma
postura genuina de abertura e de disponibilidade ao outro ja torna o processo mais humanizado
e, consequentemente, quando eu sou compreendido como humano, eu sou mais respeitado, 0

ambiente se torna mais acolhedor, justo, motivante, enfim inclusivo.

Ja a pesquisa documental demonstrou a trajetéria histérica da educacéo inclusiva, as
intencdes adotadas na legislacdo nacional e sinalizou que a compreensdo daquele que possui
deficiéncia como pessoa € uma conquista recente, ainda em construcdo. Ha avancos, contudo
ainda verifica-se a necessidade de discussfes e de acles para a efetividade de uma educacéo e

também de um mundo menos excludente, sobretudo com a ruptura de barreiras atitudinais.

Os estudos desenvolvidos nesta pesquisa, sobretudo nos dois primeiros capitulos,
apresentaram aproximagdes entre a educacdo inclusiva e a educacdo dialdgica, principalmente

ao adotarem a perspectiva de valorizagdo do fator humano e da educagdo como préatica
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significativa de desenvolvimento da pessoa e da escola como espago democréatico de formagéo

de todos e de influéncia a outras instancias da realidade.

Nesse sentido, dadas as aproximacgOes dessas correntes, sinaliza-se a construgéo do
paradigma dialégico-inclusivo para a EPT, de modo que haja uma formacdo autbnoma e
emancipatdria da PcD para o trabalho, em que a pratica pedagdgica tenha carater relacional, em
um equilibrado processo de adogédo do Isso e do Tu, de acordo com Buber (1974).

A EPT alinhada a perspectiva buberiana ndo desconsidera a devida adocéo de fatores
objetivos para a apropriacdo dos saberes técnicos e para o desenvolvimento da aprendizagem,
mas que tais fatores ndo coisifiquem o aluno, percebendo-o como ser integral, essencialmente
humano, que no dialogo com o professor experimenta uma formacéo do carater, pois como

ponderado em uma das entrevistas:

Se isso se constituir em uma sensibilizagdo para mudanca de olhar, isso abre para
tecnicamente ser tudo, né, porque até a técnica se torna mais humana. Porque quando
vocé elabora um objeto técnico, pensando no outro, vocé ndo vai produzir qualquer

coisa, ndo vai ser linha de montagem. Marisa

Assim, a construcdo de um paradigma dialdgico-inclusivo é desafiadora, posto que
requer nova mentalidade e nova postura, pois ndo basta garantir as condi¢des de acesso da PcD,
é preciso desconstruir mitos, enfrentar resisténcias e compreender o outro para além de laudos
e rotulos. Entdo, imprescinde a adocdo de um novo modelo educativo e a reorganizacdo do
trabalho pedagdgico, em que as condi¢fes de permanéncia e éxito passem também por relacdes
reais de convivéncia e pela construcdo de uma escola nada hostil a pessoa com NEE, em que

ela seja parte e nao se sinta deslocada naquele ambiente.

Para alicercar essa nova base no IFG, considera-se 0 NAPNE como elemento
estratégico, visto que as equipes sdo comprometidas e se desdobram para um atendimento
acolhedor a PcD, para a orientacdo do professor e para um investimento em formacéo

pedagdgica, conforme ponderado pelos entrevistados.

Para tanto, a acdo dialdgica e inclusiva na EPT, por meio dos NAPNES e de toda a
comunidade escolar, pode ser pontual ndo somente para o acolhimento das PcDs, mas para a
ruptura com o capacitismo, o desenvolvimento de novos projetos de pesquisa e extenséo, para
a sensibilizagdo dos profissionais a serem formados nas diversas areas do conhecimento e para

a consolidagdo de uma nova visdo social. Contudo, ha que se fortalecer a identidade desses
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nacleos e vencer os inimeros desafios existentes no ambito escolar, pois a realizacdo da

perspectiva humanistica também requer o devido subsidio institucional.

Dadas as reais condi¢Ges de trabalho, a constru¢cdo de um paradigma dial6gico-
inclusivo na EPT pode soar como utopico, porém hé que se considerar que um infimo fruto do
amanha ja é indicio suficiente de que a dedicacdo ao trabalho ndo € ingléria, conforme Buber
(2012).

Por fim, entre outros, espera-se que os resultados desta pesquisa e 0 produto
educacional incentivem novas reflexdes sobre a vivéncia humana, o papel da educacdo
profissional e tecnoldgica, a postura dialdgica e a efetividade da inclusdo. Além disso, espera-
se tambem que outros pesquisadores prossigam nessa linha de estudo, adentrem no universo
buberiano e construam novos caminhos e novas compreensdes sobre um viver realmente

auténtico e humano.
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Apéndice
ROTEIRO DO CURTA-METRAGEM

Video-depoimento
4 partes

PRATICAS INCLUSIVAS E DIALOGICAS NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA NO IFG

Roteiro:

Alinne Monteiro

Producéo e edicéo:

André Nunes (Produtor cultural)

Anapolis, 2020
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O trabalho Praticas Inclusivas e Dialogica na Educacao Profissional e
Tecnologica no IFG - Parte |, II, Il e IV de Alinne Monteiro da Cruz

Atanasio e Gizele Geralda Parreira esta licenciado com uma

Licenca Creative Commons - Atribuicao 4.0 Internacional.

Baseado no trabalho disponivel em:

https://www.youtube.com/channel/UCizyldMMxhP2cy1j8Xwe6NQ



https://www.youtube.com/watch?v=KmSNoyhwSWc
https://www.youtube.com/watch?v=KmSNoyhwSWc
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
https://www.youtube.com/channel/UCizy1dMMxhP2cy1j8Xwe6NQ
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Autorizo, para fins de estudo e de pesquisa, a reproducéo e a divulgacao total ou parcial deste

produto, em meio convencional ou eletronico, desde que a fonte seja citada.

Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacdo na (CIP)

Atanasio, Alinne Monteiro da Cruz.

CRU/pra Praticas inclusivas e dialogicas na educacao profissional e tecnologica
no IFG: Produto Técnico/Tecnologico vinculado a dissertacdo “A
perspectiva de Martin Buber para a educagéo inclusiva na EPT” / Alinne
Monteiro da Cruz Atanasio; Gizele Geralda Parreira. - - 2020.

141 il

Produto Técnico/Tecnol6gico (Mestrado) — IFG — Campus Andpolis,
Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo Profissional e Tecnoldgica,
2020.

1. Préticas inclusivas. 2. educacéo profissional e tecnoldgica. 3. IFG.
4. Napnes. 5. Produto Técnico/Tecnoldgico — curta-metragem. |. Parreira,
Gizele Geralda. Il. IFG, Campus Anpolis. IlI. Titulo.

Ficha catalografica elaborada pela Bibliotecaria Claudineia Pereira de Abreu CRB1/1956.
IFG - Campus Anépolis. Controle 005/2021
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TERMO DE AUTORIZAGCAO PARA DISPONIBILIZAGCAO

NO REPOSITORIO DIGITAL DO IFG - ReDi IFG

Com base no disposto na Lei Federal n® 9.610/98, AUTORIZO o Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias, a disponibilizar gratuitamente o documento no
Repositdrio Digital (ReDi IFG), sem ressarcimento de direitos autorais, conforme permissao
assinada abaixo, em formato digital para fins de leitura, download e impressdo, a titulo de
divulgagdo da producdo técnico-cientifica no IFG.

Identificagcdo da Produgao Técnico-Cientifica

[ ] Tese [ ] Artigo Cientifico

[ ] Dissertagdo [ ] Capitulo de Livro

[ ] Monografia - Especializagdo [ ] Livro

[ ] TCC - Graduagdo [ ] Trabalho Apresentado em Evento

[ x ] Produto Técnico e Educacional - Tipo: Video educacional e roteiro.

Nome Completo do Autor: Alinne Monteiro da Cruz Atanasio
Matricula: 20182060150068

Titulo do Trabalho: Praticas Inclusivas e Dialdgicas na Educacgdo Profissional e Tecnoldgica
no IFG

Autorizacao - Marque uma das opcoes

4. ( x ) Autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositério Digital do IFG (acesso
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6. ( ) Nao autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositério Digital do IFG (acesso
restrito).
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() O documento esta sujeito a registro de patente.
() O documento pode vir a ser publicado como livro, capitulo de livro ou artigo.

() Outra justificativa:

DECLARACAO DE DISTRIBUICAO NAO-EXCLUSIVA

O/A referido/a autor/a declara que:



iv.

Vi.

133

o documento é seu trabalho original, detém os direitos autorais da producdo
técnico-cientifica e ndo infringe os direitos de qualquer outra pessoa ou entidade;
obteve autorizacao de quaisquer materiais inclusos no documento do qual nao
detém os direitos de autor/a, para conceder ao Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia de Goias os direitos requeridos e que este material cujos
direitos autorais sao de terceiros, estao claramente identificados e reconhecidos no
texto ou contelido do documento entregue;

cumpriu quaisquer obrigagdes exigidas por contrato ou acordo, caso o documento
entregue seja baseado em trabalho financiado ou apoiado por outra instituicao que
ndo o Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias.

Anapolis, 29/01/2021.

Assinatura do Autor e/ou Detentor dos Direitos Autorais
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Apresentacao:

Este curta-metragem, em video digital, com duracdo aproximada de 10 min, registrara
parte do cotidiano institucional a partir do olhar, principalmente, de profissionais que atuam
nos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especiais (Napnes) e que se
dedicam a trabalhar com a inclusdo, na perspectiva dialdgica, em 03 campus do IFG.

Além dos depoimentos que retratam a percepc¢do dos servidores, a producao também
contara com narracdes e excertos relacionados a Educacao Inclusiva, a Filosofia Dialdgica de
Martin Buber e a Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

O video resultara de pesquisa desenvolvida no Programa de Pos-Graduagdo Stricto
Sensu em Educacdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT), constituindo-se em produto
educacional com vistas a promover reflexdes sobre o papel da educacgéo inclusiva, a relevancia
das préticas dialogicas, a necessidade de adotar novos paradigmas e as contribui¢es possiveis

para a EPT.

Com esse produto, vislumbra-se a amplitude e o impacto social na exibicao, porquanto
0 material podera ser disponibilizado em sites e em redes sociais. Ademais, 0 video sera
socializado e submetido a avaliagdo dos 14 Napnes do IFG, a fim de contribuir para a reflex@o

e o0 aperfeicoamento das equipes desses setores.

Para tanto, sera adotado um instrumento avaliativo, com questdes quanti-qualitativas,
para uma abordagem da forma e do conteddo do produto, sob a observacdo do eixo estético,

linguistico, didatico e critico.

Roteiro de producéo e edicéo de video

* OIa! Nesse video vamos falar sobre a perspectiva humanistica e dialégica de Martin
Buber da inclusdo na Educacéo Profissional e Tecnoldgica no IFG.

» Inicialmente, destacamos que, historicamente, aqueles que possuem algum tipo de
deficiéncia ja foram chamados por nomenclaturas pejorativas, desconsiderados como
pessoas, inclusive nos instrumentos legais.

» Consequentemente, o processo formativo das pessoas com deficiéncia foi influenciado
por tais percepcoes e a formacéo delas passou por diversas fases: exclusdo, segregacao,
integracao e incluséo.



135

Essas fases revelam que, aos poucos, 0S espagos sociais comegaram a ser ocupados
pelas PcDs e, nesse contexto, as politicas publicas nacionais e internacionais tiveram
um papel muito importante, principalmente, a partir da Declaragéo de Salamanca, em
1994.

A) Audio entrevista 1 - a educagdo por ela ser um direito humano, ali na sociedade
contemporanea principalmente, ali no pés-guerra, direitos humanos, cidadania, mundo
globalizado, entdo assim quando fala em direito humano, direito universal, 1sso ja
significa que ela tem que ser inclusiva, que ela tem que ser para todos.

Nesse sentido, ressaltamos aqui, 0 quanto é importante a atualizacdo de praticas
educacionais inclusivas e dialégicas que sejam realmente representativas de um mundo
mais humano e igualitario, a fim de assegurar espaco para todos, com a ruptura de
padrdes sociais que relegam vidas humanas a invisibilidade, ao silenciamento e ao
esquecimento.

B) Audio entrevista 4 - Dentro desse projeto de extensdo uma situaco que me marcou
profundamente, eu fiquei dias e dias pensando nisso, foi o fato de que em um dos
sabados dos nossos encontros, na noite anterior, tinha acontecido o acidente com avido
da Chapecoense e ai na televisdo a todo momento passavam os flashes da noticia,
aquele desespero dos familiares, aquela comocédo nacional e uma aluna chegou
desesperada perguntando para a intérprete o que estava acontecendo no nosso pais,
porque a todas as horas aparecia um avido na televisdo. E naquele momento eu me dei
conta que que esses sujeitos surdos estdo em uma sociedade, mas que eles ndo estao
inclusos, porque engquanto toda uma populacéo chorava a morte dos jogadores, esses
alunos ndo sabiam o que estava acontecendo, em funcdo da gente ndo ter uma
acessibilidade linguistica nos nossos meios de comunicagao que permitisse esses surdos
entendessem ali o contexto de tudo aquilo que estava acontecendo com eles.

E valido notar que nesse processo, ja houve varios avangos, como a ampliacdo de
matriculas de pessoas com deficiéncia na educacéo profissional e tecnologica.

Apesar do crescimento do nimero de matriculas, contudo as praticas inclusivas ainda
estdo em construcdo, de modo que para além dos dispositivos legais e das acOes
afirmativas, a inclusdo requer um carater mais abrangente, pois ultrapassa a mera
perspectiva dos fundamentos legais, organizacionais e integrativos, pois ndo basta
garantir 0 acesso a educacao.

Incluir implica um processo gradativo de garantia efetiva do direito educacional a uma
formacdo qualitativa para todos (MANTOAN, 2003). Entdo, faz-se necessario
compreender que ter alunos diferentes ndo pressupde metodologias individualizadas,
“mas sim o planejamento e a execu¢do de um programa em que os alunos possam
compartilhar varios tipos de interacao e de identidade” (RODRIGUES, 2006, p. 12).

C) Audio entrevista 1 - alguns professores e até alguns alunos falam assim: ah, eu fui
para uma turma la tem 30 alunos e mais 3 da incluséo. eu falei assim ndo, vocé tem 33
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para incluir, porque € para educar, todos sdo de incluséo, porque 0 compromisso com
uma sociedade democrdtica, inclusiva, de direitos humanos, universalizacdo dos
direitos.

Incluir implica uma nova postura humana, pois ainda existem préaticas incoerentes e
contraditorias, as quais se baseiam em estigmas e esteredtipos, constituindo barreiras
atitudinais.

Barreiras atitudinais sdo “agdes, omissoes e linguagens produzidos [...] contra a pessoa
com deficiéncia ou quaisquer grupos em situagdo de vulnerabilidade, resultando no
desrespeito ou impedimento aos direitos dessas pessoas, limitando-as ou incapacitando-
as para o exercicio de direitos e deveres sociais: sdo abstratas para quem as produz e
concretas para quem sofre seus feitos”. Tavares (2012, p. 104).

Tudo isso, muitas vezes, se revela por meio de escolhas lexicais, nos comportamentos
diferenciados, nos gestos inesperados, no olhar condenatdrio, nos reforcos
desnecessarios e até mesmo na protecéo exacerbada.

A manutencdo dessas barreiras € como esquecer que ser humano, independente das
caracteristicas, ja deveria ser condicao suficiente o trato respeitoso, para a fruicdo da
vida, da liberdade, da dignidade e da cidadania. Contudo, a organizacao social orientada
por padrdes e por questdes econémico-financeiras hierarquiza as relagdes, produz
desigualdades diversas e estabelece barreiras excludentes, as quais sdo, muitas vezes,
verdadeiras fortalezas alicercadas em bases discriminatérias a partir de percepcgdes e
valores historico-culturais amplamente reproduzidos na sociedade.

Mas qual o papel da escola em relacéo a essas barreiras?

A escola convém enfrentar os obstaculos que permeiam a sua propria realidade, pois
esse ambiente ainda mantém uma estrutura arcaica de ensino, cuja relacdo ensino-
aprendizagem, muitas vezes, se constitui de forma impositiva, coercitiva,
simbolicamente violenta, excludente, intolerante e centralizada em determinados
grupos, segundo Arico (2008).

D) Audio entrevista 3 - porque se o aluno se sente acolhido, ele tem mais motivacéo
para permanecer no curso. Entdo esse trato mais humano, ajuda na permanéncia e
éxito. Se o aluno ndo € acolhido, quando ele tem dificuldade, a tendéncia é ele evadir.

Dito isso, quais barreiras atitudinais devem ser vencidas na Educacéo Profissional e
Tecnoldgica?

Existem muitos desafios para as praticas inclusivas na EPT, contudo, a escola deve
assumir um papel referencial na ampliacdo de possibilidades e na reflexdo sobre o
trabalho, desconstruindo acdes de ordem “assistencialista, filantrépica ou piedosa”
(AZEVEDO, 2008, p. 52).
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Assim, torna-se necessario, dentre outros, o enfrentamento a discursos discriminatorios
que indagam se o aluno com deficiéncia (principalmente cognitiva) alcancaré o nivel de
aprendizagem esperado, se acompanharé o ritmo da turma, se conseguird inser¢do no
mundo do trabalho e, caso consiga, se atendera o ensejo da empresa contratante.

Com essas preocupacOes, desconsideram-se os fatores humanos e visa-se somente a
formacé&o para o0 mercado, o qual lida com a verséo objetificada do ser e o sujeita ao
cumprimento de metas, de produtividade e de ampliacdo da lucratividade e
desconsidera-se ainda a individualidade dos alunos, restringindo as potencialidades de
cada um deles.

Outra questdo importante a ser observada: como deve ser compreendida e desenvolvida
a inclusdo na EPT?

Dessa forma, as praticas inclusivas na formacdo profissional e tecnologica,
especificamente nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs),
precisam ser ressignificadas a partir de principios educacionais que corroborem para a
construcao de:

“Um mundo no qual as pessoas possam genuinamente se encontrar umas com as outras,
despidas de preconceitos, conjecturas e reservas. Um mundo no qual elas ndo se prestem
mais a disfarcar suas inquietudes, mascarar suas insegurangas ou encobrir sua solidao
na objetivacdo exagerada do trabalho excessivo e das palavras mal anunciadas, no
abandono de seus pares, enfim [...] um mundo no qual o homem possa ser ‘pessoa’ e
nao um ‘ser separado’”. (PARREIRA, 2016, p. 101).

E) Audio entrevista 1 - se isso se constituir em uma sensibilizagao assim para mudanca
de olhar, isso abre para tecnicamente ser tudo, né, porque até a técnica se torna mais
humana. Ndo é porque quando vocé elabora um objeto técnico, pensando no outro,
vocé ndo vai produzir qualquer coisa, ndo vai ser linha de montagem.

Essa percepcao deve refletir o papel social e a constituicdo plural dos IFs, 0s quais visam
a formacdo para a autonomia e para a emancipacao do aluno, visto que tais instituicdes
orientam-se por

“uma politica publica inclusiva sobre agdes que criem condi¢cdes de acesso,
permanéncia e saida com sucesso de alunos com necessidades educacionais especiais
nos cursos de formacéo inicial e continuada, técnico e tecnoldgico [...] permitindo o
acesso ao mundo produtivo e a sua emancipac¢do econdmica’. (AZEVEDO, 2008, p.
51).

Assim, torna-se relevante que essas instituicdes sejam privilegiados espacgos de
valorizacdo do fator humano e da educacdo como pratica significativa de
desenvolvimento da pessoa, de modo que nesses espacos a pratica pedagogica tenha
carater relacional e haja o cultivo de uma vivéncia mais humanizada, em que a
disposicao para compreender e respeitar o proximo se concretize por meio da abertura,
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da atencdo e do respeito, dilacerando-se a racionalidade que objetifica, limita e
desvaloriza a pessoa.

Diante disso, prop0e-se uma nova percepcdo do relacionamento entre professores e
alunos, bem como das praticas pedagogicas e do papel da escola, em fun¢do néo
somente de uma formacdo conteudistica e protocolar, mas humana e comunitaria, em
que a apropriacdo dos saberes técnicos e o desenvolvimento da aprendizagem nao
representem a coisificacdo do aluno.

Quanto as PcDs, €é preciso se atentar que ndo basta garantir as condi¢des de acesso, é
preciso desconstruir mitos, enfrentar resisténcias e compreender 0 outro para
além de laudos e rotulos.

F) Audio entrevista 1: ai eu tenho dois downs na minha turma. Ent&o eles ndo tem nome,
comeca a ser identificado pela sindrome. Ah, eu tenho um autista e um cego. Ah, eu
tenho um surdo e um outro 14, ele tem uma cara de uma sindrome, mas ele ta esperando
Ia j& pediu para a mée levar no neuro. Entédo acaba la assim tira 0 nome da pessoa, a
identidade da pessoa passa a ser substituida pelo nome técnico, que quase sempre € 0
nome de uma patologia médica.

Entdo, a pratica inclusiva requer a adocdo de um novo modelo educativo e a
reorganizacdo do trabalho pedagodgico, em que as condi¢des de permanéncia e éxito
passem também por relacGes reais de convivéncia, e pela construcdo de uma escola nada
hostil a pessoa com NEE, em que ela seja parte e ndo se sinta deslocada naquele
ambiente.

Para alicercar isso, 0s institutos federais contam com a atuacao estratégica dos Nucleos
de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especifica (NAPNES), 0s quais séo
formados por equipes multiprofissionais que buscam um atendimento acolhedor a PCD,
orientam professores e organizam formacdes pedagogicas.

G) Audio entrevista 4 - a gente tem né conseguido para propiciar momentos formativos,
[...] e as vezes tem alcancado as pessoas de fora do nosso campus, do nosso estado, até
em funcdo da forma virtual com que esses momentos estdo acontecendo.

A atuacdo desses nucleos é bem dinamica, pois sdo mdultiplas as necessidades
especificas dos educandos acompanhados:

H) Audio entrevista 2 - O nosso publico é bem vasto. E muito interessante, porque cada
um é uma especialidade, e além de ser cada um com sua especificidade, cada um é ser
humano, cada um tem suas caracteristicas do seu jeito, entdo vocé tem que tentar
entender esse lado da pessoa, tentar trazer para perto de si por meio de uma conversa.

1) Audio entrevista 5 - Cada aluno é tnico, mesmo que tenha a mesma deficiéncia, a
mesma necessidade especifica, sdo alunos diferentes, tém formas diferentes de
aprender.
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J) Audio entrevista 3 - N&o tem como estar preparado para tudo. Entdo, eu vejo 0
NAPNE como um lugar para a gente discutir, a gente conversar para tentar atender
aquela demanda.

Diariamente, o contexto escolar apresenta situagcOes reais em que implicam repensar e
reorganizar 0 processo ensino-aprendizagem como exemplificado com o caso a seguir:

K) Audio entrevista 1 - Uma aluna ¢é pensadora visual, ela nfo consegue pensar por
meio de palavras e, sim, exclusivamente por meio de imagens. Entdo substantivos e
adjetivos tem que ser traduzidos em uma imagem e ela fez o TCC 1, que é o projeto, de
forma ilustrativa, ndo para ilustrar assim como desenho, mas a linguagem dela. Chegou
um momento que ela falou assim: Professora, acho que eu ndo vou apresentar, ndo tem
jeito. Como que ndo? Vocé ja fez, o seu trabalho esta pronto. Mas eu nao estou
conseguindo formatar nas normas de ABNT, o tamanho da péagina, a configuracéo, o
espacamento. Espera ai, vocé colocou muito poucas palavras, vocé colocou frases,
porque ali do projeto a maioria € sO as ilustracdes, [...]Vocé esta mostrando para a
gente uma outra possibilidade de escrita e por sua causa a gente vai ter que rever o
regulamento, porque ndo esta inclusivo, se ndo esta falando que todas as linguagens
sao passiveis.

L) Audio entrevista 5 - trabalhando como intérprete, isso para mim é também I4 no
campus depois entrou uma aluna surda no curso de Quimica, na época eu fiquei
apavorada, porque eu ndo sei nada de quimica, acho que eu até adoeci de pensar em
interpretar no curso de Quimica, porgue eu ndo sei nada de Quimica, néo sei e ndo
sabia ate hoje, entdo foi uma experiéncia assustadora, mas também foi uma experiéncia
muito gostosa.

M) Audio entrevista 2 - ela foi muito aberta desde o inicio do semestre sempre
perguntando “‘como é que eu faco isso”’, “‘como é que eu adapto a aula para a educanda
se sentir melhor, entender melhor, ela sempre foi assim muito aberta a ouvir sugestdes,
esse dialogo foi muito aberto, entao foi muito foi muito legal e assim fazer esse tipo de

contribuicdo é muito bom, a gente sente muito bem, né.

Assim, a acdo dos NAPNES na EPT pode ser pontual ndo somente para o acolhimento
das PCDs, mas para a ruptura com o capacitismo, o desenvolvimento de novos
projetos de pesquisa e extensdo, para a sensibilizacdo dos profissionais a serem
formados nas diversas areas do conhecimentos e para a consolidacdo de uma nova
visdo social.

N)Audio entrevista 4 - Fazer com que 0s nossos alunos sejam menos capacitistas, sejam
mais humanos, acho que a funcéo primordial que a gente tem dentro da instituicéo.

0) Audio entrevista 1 - todas as instituicdes publicas de ensino técnico, tecnoldgico, se
é pra atuar, pra fazer jus a perspectiva nacional de educacéo inclusiva, ja teriam todas
que ter ali uma linha de pesquisa, vamos dizer assim, para a producéo de tecnologias
assistivas, em todos 0s cursos. Porque isso € 0 minimo. Quer dizer, vai sair um
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tecndlogo,um engenheiro 1& que vai pensar: como faz um prédio acessivel? Né, como
que um técnico de secretariado, de nutricdo vai orientar um outro la, mesmo para
atender sem o nutricionista em um hospital, em um consultério ali o paciente com
deficiéncia fisica ou o surdo. Como é que se comunica com ele?

Contudo, ha que se fortalecer a identidade desses ndcleos e vencer os inumeros desafios
existentes no ambito escolar, pois a realizacdo da perspectiva humanistica também
requer o devido subsidio institucional.

Entre os desafios dos NAPNES, estdo fatores como: possuem carater de comisséo e
ndo de departamento; falta de condigcbes de trabalho; inexisténcia de equipe
permanente; inexisténcia de gratificacdo a coordenadores; espaco fisico limitado
ou auséncia deste; escasso investimento em capacitagido; falta de sensibilizacéo e
engajamento de servidores para participar das acdes promovidas, entre outros.

Ainda que os desafios sejam consideraveis e as condicdes de trabalho ndo sejam ideais,
0os NAPNES contam com equipes multiprofissionais, comprometidas, que se
desdobram para desenvolver um trabalho qualitativo:

P) Audio entrevista 4 - Os servidores do NAPNE tém buscado cada vez mais um
conhecimento para que [...] quando a gente tenha algum aluno com uma especificidade,
a gente ja conheca a especificidade e saiba agir, a gente consiga potencializar o
aprendizado desse aluno.

Q) Audio entrevista 3 - Eu vejo isso nas nossas reuniées semanais, o empenho, a
dedicacéo de todos os colegas, cada um na sua especificidade, cada um doando aquilo
que pode doar. [...] Entdo existem pessoas que tem mais habilidade com Informatica
por exemplo, existe outra pessoa que entende mais de Libras. Cada um vai auxiliando
da forma que é possivel, até dentro das nossas limitagdes.

R) Audio entrevista 2 - E uma equipe muito dedicada e muito esforcada, nés notamos
pessoas trabalhando até mais do que seria normal, e independente de horario, nés
notamos servidores trabalhando com afinco mesmo para auxiliar os discentes.

Com regulamentacdo interna a partir de 2017, a histéria dos NAPNES ainda esta em
construcdo e ja apresenta experiéncias Unicas de acolhimento e encontro genuino com
os alunos, de modo que os integrantes desses nucleos indicam que sdo experiéncias
gratificantes e que despertam para uma nova compreensdao do mundo, uma nova
percepcao de si e da realidade do outro:

S) Audio entrevista 4 - entdo quando vocé entra em contato com pessoas que vivenciam
esse na pele todos os dias, né, que nos contam de problemas de racismo, né, vividos,
sofridos, entdo assim isso modifica nossa visdo, né, modifica a minha visdo de ser
humano que eu quero ser, do ser humano que eu sou, das minhas praticas que eu tenho
realizado na minha vida e em quais quesitos eu preciso melhorar.
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T) Audio entrevistas 5 - A gente conseguiu montar um curso de extensao e nesse curso
conseguimos dar o curso inicial de Libras e depois tivemos o intermediario e foi assim
muito gratificante, porque a gente viu que a cidade tem bastante surdos e familias de
surdos ndo sabiam se comunicar com surdos e nesse projeto de extensao a gente teve
familiares de surdos, profissionais da &rea da Educacao que com o curso conseguiram
fazer algo diferente para os surdos.

U) Audio entrevista 2 - Eu pude notar é que a professora vinculava muito as explicacdes
do conteudo a historias, a vivéncias pessoais, ela fazia em Libras e eu tinha que passar
oralizando para os discentes entenderem. Quando ela terminava a explicacéo, eu
terminava de falar, ai vocé via os discentes, alguns com aguas nos olhos, entdo vocé
via que eles estavam realmente emocionados, que isso tocava, que isso tocou o coracao
deles, entdo participar desse tipo de processo € uma coisa linda de se ver, varios desses
discentes depois ja foram no CAS fazer um curso de Libras, porque eles se sentiram
motivados, “poxa, eu preciso aprender pelo menos o basico”, “eu preciso ajudar a
comunidade surda”.

Nesse contexto, o nucleo e as equipes pedagdgicas possuem um papel relevante na
trajetdria dos alunos:

V) Audio entrevista 3 - A gente tem uma imensa responsabilidade com os alunos, a
gente tanto pode construir um sonho, como pode destruir um sonho. A gente pode
ajudar com uma palavra que o aluno permanega no curso, como com uma palavra a
gente pode fazer com que o aluno evada do curso, que ele ndo permanega, porque todos
nGs SOMOSs pessoas, NOs precisamos ser bem tratados.

Além disso, e a atividade pedagdgica pode influenciar inclusive a futura atuacdo no
mundo do trabalho

W) Audio entrevista 3 -E quando eu oriento, eu busco seguir os passos da professora
X, porque ela foi muito humana comigo, competente. [...] Ela potencializou o que eu
tinha de melhor e eu acho que o tratamento de respeito, de humanidade que ela teve
comigo foi um divisor de aguas para eu saber como orientar.

Essas posturas podem contagiar e despertar outras pessoas para a humanizacao das
relacdes e para a consolidacdo de um processo mais dialdgico na incluséo:

X) Audio entrevista 1 - Ela veio assim na minha direcdo, ja foi me abracando e
chorando muito, e eu assim: o qué que aconteceu?]...] Ela falou assim: professora, eu
estou aqui para agradecer, porque é o0 seguinte, eu montei esse joguinho que eu quero
apresentar. Era um jogo de alfabeto que ela fez as letras do alfabeto e colocou uma
espécie de uma geleinha, geleca,[...] que a superficie fica gelatinosa e as letrinhas
deslizam quando a pessoa mexe no tabuleiro, montando as palavras. E ela tem uma
irma com deficiéncia, adolescente, e que tinha um mito na familia de que ela ndo
aprenderia mais, que a familia podia desistir da educac@o dela, se ela ja chegou
naquela idade e praticamente so ficava confinada, que ndo tinha como. E ela resolveu
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fazer essa atividade, o sujeito de pesquisa dela foi essa irma e ela fez também com
pouca expectativa, mas para que a irma fosse parceira no joguinho, e disse que a irméa
apaixonou pelo jogo e que assim comegou a se alfabetizar espontaneamente e ela
estava muito agradecida. [...]JEntéo ela ta assim em um processo lindo de reeducar a
propria familia, ela disse que tem didlogos com a mée dela. Entdo esta muito bonito,
em cada diadlogo com ela eu me emociono muito.

A partir de todo o exposto, a atuacdo dos Institutos Federais deve se pautar em uma
atuacdo coerente com a legislacdo existente e com a prioridade do fator humano como
norteador das préaticas educativas, com vistas a mudanca social e a influéncia em outras
instancias. Para tanto, o contexto inclusivo deve ser marcado por relagdes articuladas e
intersetoriais, porquanto convém considerar a assertiva de Dalla Dea e Rocha sobre as
universidades e 0 ensino superior, mas que se aplica perfeitamente aos institutos federais
e a EPT:

“nenhum o6rgdo sozinho dentro da instituicdo tem condi¢es de abracar tamanha
complexidade. Desta forma, acreditamos que o nucleo de acessibilidade deve ser um
orgdo articulador da politica com suas metas e acOes e toda a universidade deva estar
envolvida nas discussdes e acoes de acessibilidade”. (DALLA DEA; ROCHA, 2017, p.
16).

Y) Audio entrevista 1 - E eu acho legal também que se expanda dialogicamente para
além da comissdo NAPNE, [...] eu vejo assim, observando um pouco do movimento dos
grupos de whatsapp de NAPNE, de CAPD, nas reunides e de certa forma ha um
perpasssar ali de compreensdo desse trabalho e de um progressivo entendimento, de
que sdo alunos do campus, um corpo de alunos que é do campus e que o NAPNE
sozinho, ele ndo esta ali para resolver sozinho[...]Jeu noto assim que as vezes tem
reunides com o chefe de departamento entdo chefe de departamento até nas camaras
de ensino diz eu quero trazer, em dado momento a questdo do NAPNE no meu campus,
porque isso acontece assim, assim, nas reunides ou eles participam ali nos colegiados
do curso ou ali nos conselhos de classe. Entdo eu acho bacana esse movimento, pois
nao esta sendo ali em uma salinha isolada, mas que a educacao especial inclusiva que
é como deve ser transversal, que ela ndo é um localzinho para onde vai o aluno a ser
trabalhado, mas desse trabalho como diz a propria resolucdo de criar uma cultura de
educacdo inclusiva no espaco em que esses nlcleos se encontram E ai junto aos outros
servidores, junto aos familiares dos alunos, ao préprio aluno.

Para muitos, em virtude das imposi¢des da contemporaneidade, esta seara dialdgica da
inclusdo pode parecer ardua, desestimulante e até mesmo impossivel de se realizar,
contudo motiva-nos a convicc¢do de que

nada se compara ao “resgate de uma vida escolar marginalizada, uma evasao”, um aluno
estigmatizado (MANTOAN, 2003, p. 30).

Z) Audio entrevista 2 - as maiores conquistas nossas, é ver 0s nossos educandos
desenvolvendo, quando a gente vé os discentes desenvolvendo, eles se esforcando
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mesmo, sendo aprovados, saindo daqui com o certificado, indo para o mercado de
trabalho, ta dando certo 14 no mercado de trabalho, entdo assim eu acho que essas sdo
conquistas que envolvem nosso trabalho também, nds contribuimos para isso
acontecer, ¢ muito legal ver isso. Acaba sendo uma conquista para nos também.

Por fim, esperamos que todos se motivem com a percepcao de que “se o amanha se
tornou mais orientado para a vida comunitaria que o hoje, isso é suficiente. 1sso é, para
mim, prova suficiente, pois, se isso é realmente assim, se entre as horas, entre as épocas,
os periodos de tempo, existe um acréscimo, uma alteracdo em determinada direcdo, isso
basta”. (BUBER, 2012, p. 86-87).



