INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

DAIANE APARECIDA RIBEIRO QUEIROZ

ENTRE TEMPOS E ESPACOS DE FORMACAO:
PLANO DE ESTUDO E FORMACAO INTEGRADA NA ESCOLA FAMILIA
AGRICOLA

ANAPOLIS
2019



DAIANE APARECIDA RIBEIRO QUEIROZ

ENTRE TEMPOS E ESPACOS DE FORMACAO:
PLANO DE ESTUDO E FORMACAO INTEGRADA NA ESCOLA FAMILIA
AGRICOLA

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo Profissional ¢
Tecnologica do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Goids — Campus
Anapolis como requisito para obtenc¢ao do titulo
de Mestre em Educagdo Profissional e
Tecnologica.

Orientadora: Profa. Dra. Mad’Ana Desirée
Ribeiro de Castro

ANAPOLIS
2019



Dados Internacionais de Catalogacio na Publicacao (CIP)

QUEIROZ, Daiane Aparecida Ribeiro

Q3e Entre tempos e espagos de formagdo: plano de estudo e formagao
integrada na escola familia agricola. / Daiane Aparecida Ribeiro
Queiroz — — Anapolis: IFG, 2019.

165 p. : il. color.

Orientadora: Prof. Dra. Mad’ Ana Desirée Ribeiro de Castro

Dissertagdo (Mestrado) — Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goids; Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo
Profissional e Tecnoldgica

1. Educagdo do campo. 2. Formacao integrada. 3. Plano de
estudo - Educacdo. 4. Escola Familia Agricola 1. CASTRO,
Mad’Ana Desirée Ribeiro de orien.. II. Titulo.

CDD 370.7

Ficha catalografica elaborada pelo Bibliotecario Matheus Rocha Piacenti CRB1/2992




DAIANE APARECIDA RIBEIRO QUEIROZ

ENTRE TEMPOS E ESPACOS DE FORMACAO:
PLANO DE ESTUDO E FORMACAO INTEGRADA NA ESCOLA FAMILIA
AGRICOLA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educacao Profissional e
Tecnoldgica do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Goids — Campus
Anapolis como requisito para obtengao do titulo
de Mestre em Educacdo Profissional e
Tecnologica.

Data da Aprovagao: Anapolis/GO de de

BANCA EXAMINADORA

Prof.? Dr.* Mad’ Ana Desirée Ribeiro de Castro
Prof.* Orientadora — Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids

Prof. Dr. Wanderley Azevedo de Brito
Membro Interno — Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias

Prof.* Dr.* Maria Esperanca Fernandes Carneiro
Membro Externo — Pontificia Universidade Catoélica de Goias

Prof.* Dr.* Luciana Campos de Oliveira Dias
Membro Interno (Suplente) — Instituto Federal de Educag¢do, Ciéncia e Tecnologia de Goias



Ao meu filho, Nicolas, que, ainda em meu ventre, me fez
relembrar que tudo tem seu tempo nesse mundo, mas algumas
“tém que ser tempo de agora”.

Ao meu esposo e companheiro, David, pelo incentivo e apoio ao
longo dessa caminhada.

Aos meus pais, Zilma e Izaurino, que, apesar da pouca instrucao,
me ensinaram que a educagdo ¢ a maior heranga que eles
poderiam me proporcionar.



AGRADECIMENTOS

A Deus, por todo amor e por sempre cuidar de mim. Pela protecao, pelos livramentos,
pela forca e pelo fortalecimento diante dos desafios e dos momentos de desespero.

Ao0s meus pais, Zilma e lzaurino, e meus irméos, Alessandra, Raquel e Rafael, pelo
apoio e amor incondicionais. Por toda forca, incentivo e por compreenderem as minhas
auséncias durante o Mestrado.

Ao meu esposo, David, por estar sempre ao meu lado incondicionalmente. Pelo
carinho, por suportar as minhas auséncias e por sempre me incentivar a seguir em frente e ndo
desanimar diante das dificuldades.

Aquele que esteve comigo, em meu ventre, durante o percurso da pesquisa de Campo
e gue encerra essa caminhada em meus bracos. Nicolas, vocé é meu maior tesouro.

A minha orientadora, Mad’Ana, pelo incentivo, paciéncia e dedicagdo na construgdo
deste trabalho e pela contribuicdo no meu amadurecimento tedrico e metodoldgico. Mad,
obrigada por todo aprendizado nesse percurso. Es, para mim, uma riqueza eterna.

A todos os professores da primeira turma do ProfEPT que estiveram conosco,
proporcionando ricos momentos de discussdo e aprendizados.

Aos membros da banca, Prof. Dr. Wanderley Azevedo de Brito, Prof.* Dr.* Maria
Esperanga Fernandes Carneiro e Prof.” Dr.? Luciana Campos de Oliveira Dias, por aceitarem o
convite de participar na avaliagdo deste trabalho desde a qualificacdo e por todas as relevantes
contribuigdes, criticas e sugestdes elencadas.

Aos colegas do Programa de Pos-Graduag@o em Educacdo Profissional e Tecnologica
(ProfEPT), Campus Anapolis/GO, pelo companheirismo e pelos momentos proficuos de
discussdo tedrica, inclusive, durante as estadias no SINTEGO.

Aos colegas do NAEC do IFNMG — Campus Arinos pelo apoio, amizade e forca
presentes, sobremaneira, em todos os momentos deste trabalho.

A Escola Familia Agricola de Natalandia (EFAN), por abrir as portas que
possibilitaram a execucao dessa pesquisa, em especial, ao Alex, que ndo mediu esforgos para
que eu pudesse efetivar todas as etapas deste trabalho.

A Secretaria da Pés-Graduagdo do IFG — Campus Andapolis, na pessoa do Thiago

Damasceno, pela eficiéncia, dedicagdo e simpatia.



Agradeco, por fim, a todos os estudantes, professores/monitores e pais que

participaram desta pesquisa, contribuindo significativamente para as reflexdes que foram

realizadas nesta Dissertacao.

Eu quero uma escola do campo,
que ndo tenha cercas,
que ndo tenha muros,
onde iremos aprender

a sermos construtores do futuro.

Eu quero uma escola do campo
onde o saber ndo seja limitado

que a gente possa ver o todo

e possa compreender os lados.

Gilvan Santos
Trecho da Musica “Construtores do Futuro”



RESUMO

Este trabalho dissertativo objetivou analisar a contribui¢do do Plano de Estudo, considerado
principal procedimento pedagdgico/metodologico da Pedagogia da Alternancia, para a
formacao integrada na Escola Familia Agricola. Para alcangar o objetivo proposto, foi realizado,
por meio de uma abordagem qualitativa, um estudo de caso, cujo 16cus da pesquisa foi a Escola
Familia Agricola de Natalandia/MG (EFAN). Como fonte de coleta de dados, foram utilizadas
a observacao simples, a fim de observar as etapas do Plano de Estudo no ambiente escolar; a
pesquisa documental, tendo como base os documentos institucionais da EFAN; a entrevista
semiestruturada direcionada aos pais e aos professores/monitores e o grupo focal realizado com
estudantes do curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio. Apos finalizada a
pesquisa de campo, realizou-se, a luz da dialética, a analise dos dados por meio da triangulacao
dos dados. Para a constru¢ao deste texto dissertativo, buscou-se fundamento nas discussdes
acerca dos paradigmas educagdo do campo e educagdo rural; sobre a Pedagogia da Alternancia
no mundo e no Brasil, destacando a origem e consolidacdo da EFAN no noroeste de Minas
Gerais, além de tecer reflexdes sobre os procedimentos pedagdgicos/metodologicos da
Pedagogia da Alternancia, de modo especial acerca do Plano de Estudo. Além disso, discutiu-
se sobre a concepcdo de formagdo integrada adotada neste trabalho e sobre os caminhos
percorridos na legislacdo brasileira que trata do tema. Tratou-se ainda a respeito da relagao
trabalho e educacgdo, praxis, bem como escola unitaria e trabalho como principio educativo. Os
resultados deste estudo demonstraram que a proposta formativa fomentada pela EFAN se pauta
na formagao integrada omnilateral que se faz presente nao apenas nos documentos institucionais,
mas também na praxis educativa da instituicdo. A pesquisa demonstrou ainda que o Plano de
Estudo, por ser o elo entre o ambiente familiar e 0 ambiente escolar, contribui para a efetivacao
da formagao integrada, ja que permite que o estudante reflita sobre a sua realidade e teorize-a
no ambiente escolar. Além disso, a reflexao acerca dos dados da pesquisa subsidiou a construgao
do produto educacional, que se concretizou por meio da elaboragdo da Cartilha “O processo
educativo da Escola Familia Agricola de Natalandia”, produzida com o intuito de contribuir
com a formacdo das familias e com a divulgacdo da alternancia como proposta educativa da
EFAN. A avaliacao do produto educacional realizada pelos professores/monitores demonstrou
que a cartilha pode contribuir para a finalidade proposta.

Palavras-chave: Formacao Integrada. Plano de Estudo. Escola Familia Agricola. Educacao do
Campo.



ABSTRACT

This dissertation aimed analyzing the contribution of the research plan, considered the main
pedagogical/methodological procedure of the Pedagogy of Alternation, for the integrated
training in the Escola Familia Agricola. In order to reach the proposed objective, a case study
was carried out, through a qualitative approach, whose locus of research was the Escola Familia
Agricola de Natalandia — Minas Gerais (EFAN). As a source of data collection, simple
observation was used, in order to observe the steps of the Reseacher Plan in the school
environment; the documentary research based on the institutional documents of EFAN; the
semistructured interview directed to the parents and the teachers/monitors and the focus group
carried out with students of the technical course in agriculture integrated to the high school.
After the field research was completed, the analysis of the data through the triangulation of data
was carried out in the field of the dialectic. For the building of this essay text, it sought to base
the discussions on the paradigms of field education and rural education; on Pedagogy of
Alternation in the world and in Brazil, highlighting the origin and consolidation of EFAN in the
northwest of Minas Gerais, as well as reflecting on the pedagogical/methodological procedures
of Pedagogy of Alternation, especially on the Study Plan. In addition, it was discussed about
the conception of integrated formation adopted in this work and about the paths taken in the
Brazilian legislation that deals with the subject. It was also about the relation between work and
education, praxis, as well as unitary school and work as educational principle. The results of
this study demonstrated that the formative proposal promoted by EFAN is based on the
integrated formation that is present not only in the institutional documents but also in the
educational practice of the Institution. The research also showed that the researcher plan,
because it is the link between the family environment and the school environment, contributes
to the effectiveness of integrated training, since it allows the student to reflect on their reality
and theorize it in the school environment. Futhermore, the reflection on the research data
subsidized the building of the educational product that materialized through the elaboration of
the booklet "The educational process of the Escola Familia Agricola de Natalandia", produced
with the intention of contributing to the formation of families and with the dissemination of
alternation as an educational proposal of EFAN. The evaluation of the educational product
performed by the teachers/monitors showed that the booklet can contribute to the purpose
proposed in this dissertation.

Keywords: Integrated training. Reseacher Plan. Escola Familia Agricola. Rural education
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INTRODUCAO

Experiéncias educativas baseadas na alternancia tém se expandido e se afirmado no
contexto nacional como proposta educativa para a populagdo do campo, possibilitando a esse
grupo permanecer no meio rural e nele ter acesso a educacdo que atenda as necessidades
especificas dessa populacao.

Essa proposta de educagdo tem como norte a Pedagogia da Alternancia, que possibilita
aos jovens o acesso a conhecimentos cientificos e tecnoldgicos construidos a partir da sua
realidade. E, para proporcionar a vivéncia do jovem no seu contexto social, o processo de
formagdo combina a alternancia de periodos entre a vivéncia na escola e em sua comunidade.
Contudo, isso ndo significa somente uma sucessio de alternincia sem significados. E uma
relagdo que visa a intera¢do entre 0 mundo escolar € o mundo que rodeia o estudante, universos
diferentes que buscam ser interpenetrados através da alternincia. Além desse principio, a
pedagogia da alternancia visa a formacgdo integral dos estudantes, ao desenvolvimento da
comunidade e enfatiza a participacao da familia no processo gestor da escola e na conducao do
projeto educativo.

Para alcancar a proposta formativa baseada na alternancia entre as aprendizagens no
ambiente sociofamiliar e as aprendizagens no contexto escolar, as Escolas Familia Agricola
(EFAs) utilizam um conjunto de procedimentos pedagdgicos/metodoldgicos, dentre os quais
podem ser destacados os seguintes: Plano de Formacgdo, Plano de Estudo, Colocagdo em
Comum, Caderno da Realidade, Estagio, Viagens de Estudo, Visita as Comunidades,
Intervencgdes Externas e o Projeto Profissional do Jovem.

Dentre esses procedimentos, destaca-se o Plano de Estudo, por se constituir em
objeto/sujeito de analise desta pesquisa. Além disso, esse procedimento ¢ considerado por
autores como Menezes (2003), Silva (2003) e Begnami (2003) como o procedimento central na
formacgao por alternincia, pois proporciona a articulagdo entre diferentes tempos e espagos e
objetiva a relagdo entre teoria e pratica, entre familia e escola e entre trabalho e educacao.

A escolha dessa tematica ocorreu em virtude da aproximacdo da pesquisadora com
estudantes egressos das Escolas Familia Agricola da regido norte e noroeste do Estado de Minas
Gerais e que foram aprovados em processos seletivos para cursos superiores no Campus Arinos
do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais, local de atuagao como servidora publica federal.
Isso possibilitou conhecer, ainda que minimamente, o processo educativo baseado na

alternancia e fez agugar o interesse por essa modalidade educativa.
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Além disso, apesar de atuar como técnica administrativa em Educagdo, na fungdo de
Assistente Social, e ndo na docéncia, apos os primeiros contatos com egressos da Pedagogia da
Alternancia e mesmo antes de ingressar no Programa de Po6s-Graduagdo em Educacgao
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), alguns questionamentos sobre a Pedagogia da
Alternancia ja emergiam na vivéncia profissional da pesquisadora, de modo especial, na busca
por conhecer quais as origens e quais os sujeitos envolvidos nesse processo educativo; como se
dava a participacao das familias; como ocorre o financiamento dessas escolas, dentre outros.

Destaca-se que, ao iniciar a pesquisa exploratdria, o objetivo da pesquisa era analisar
todo o processo de formacdo integrada desenvolvido pela Pedagogia da Alternancia. Ocorre
que o caminho da pesquisa e o amadurecimento proporcionado pelos primeiros contatos com
uma Escola Familia Agricola contribuiram para perceber que se tratava de um processo
permeado por diversas nuances, pois envolve muitos atores e espacos formativos, o que
impossibilitaria realizar a pesquisa dentro do prazo previsto. Por isso, a pesquisa passou a
centrar-se no Plano de Estudo, a fim de analisar a contribuicdo desse procedimento para a
formacgao integrada.

Na ocasido, a pesquisa seria realizada na EFA localizada no municipio de Sao
Francisco/MG, cidade natal da pesquisadora deste trabalho. Contudo, dada a negativa para
afastamento para participagdo em Programa de Pos-Graduacao Strictu Sensu, conforme rege a
Lei 8.112, optou-se por realizar a pesquisa em uma EFA proximo a cidade-sede ao local de
trabalho da pesquisadora.

Por esta razdo, este estudo tem como locus a Escola Familia Agricola localizada na
zona rural de Natalandia/MG. Esse municipio esta inserido na mesorregido noroeste do Estado,
que ¢ composta por 19 municipios, regido que possui uma gama complexa de caracteristicas,
dentre as quais se destacam a presenca da agricultura empresarial e de movimentos pela reforma
agraria dispostos em quase todos os municipios da regiao.

Tomando por base esses preceitos, o presente estudo objetivou analisar a contribuigao
do Plano de Estudo, enquanto procedimento pedagdgico/metodolégico da Pedagogia da
Alternancia na Escola Familia Agricola de Natalandia/MG, para o processo de formacao
integrada dos jovens do campo. Como contribui¢do para o percurso, objetivou analisar ainda o
processo de construg¢do do Plano de Estudo na EFA de Natalandia/MG e o processo formativo
fomentado pelo Plano de Estudo.

Mediante os objetivos, coube desvelar a aparéncia e a esséncia do objeto aqui exposto

no intuito de buscar respostas as seguintes indagacdes que se fizeram presentes e necessarias:
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Como ocorre a construgao do Plano de Estudo?
Quais atores participam desse processo?

Quais as etapas da concretizagao deste Plano?

D N N NI N

O processo formativo fomentado pelo Plano de Estudo contribui para a
formagao integrada?

Para a concretizacdo dessa pesquisa, que se configura como qualitativa, o ponto de
partida foi a realizacdo de um levantamento bibliografico com o objetivo de conhecer e melhor
precisar o objeto de estudo. Contudo, esse procedimento ndo foi apenas o ponto de partida, mas
esteve presente durante todo o percurso para subsidiar a construgao do texto dissertativo.

Dentre as abordagens da pesquisa qualitativa, a pesquisa se efetivou por meio do
estudo de caso, com o objetivo de realizar um levantamento mais aprofundado sobre o tema
para que fosse possivel conhecer as diversas dimensdes que permeiam o objeto de estudo. E,
como fontes de coletas de dados, fez-se uso da observacao simples, sendo que, nesse processo,
o pesquisador se configura como um espectador no intuito de observar o objeto da pesquisa em
sua espontaneidade.

Além da observacao simples, realizou-se uma pesquisa documental com o objetivo de
identificar, nos documentos institucionais que norteiam o planejamento ¢ a organiza¢do da
EFAN, quais sejam, o Projeto Politico-Pedagdgico, o Plano de Formagdo, o Estatuto da
Associacdo Escola Familia Agricola e a Matriz Curricular do curso, fundamentos que
contribuem para uma formacao integrada omnilateral. Além disso, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas direcionadas aos pais e professores/monitores, além de um grupo focal
composto por estudantes do curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio.

Ap0s efetivada a pesquisa de campo, realizou-se, a luz da dialética, a analise dos dados
por meio da triangulacdo dos dados com o objetivo de conhecer os significados dos elementos
apreendidos na realidade concreta e estabelecer as vinculagdes entre o objeto de estudo e a
macrorrealidade.

Os dados obtidos por meio da pesquisa de campo subsidiaram ndo apenas as analises
aqui realizadas, mas também a proposta da Cartilha O processo educativo na Escola Familia
Agricola de Natalandia/MG, que se concretizou como o produto educacional deste trabalho.

Na construgdo dessa dissertagdo, o texto foi dividido em quatro capitulos, sendo que,
no primeiro, procurou-se descrever sobre o concreto, tendo como base a luta por uma educagao
do campo; a contextualizagdo e a consolidagdo da EFAN na regido noroeste mineira; a inter-

relagdo deste movimento local com o movimento da Pedagogia da Alternancia no mundo e no
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Brasil. Além disso, discute-se sobre os procedimentos pedagogicos/metodoldgicos utilizados
pela Pedagogia da Alternancia, de modo especial sobre o Plano de Estudo. As bases tedricas
que subsidiaram este capitulo foram Caldart (2002, 2004a, 2004b, 2015), Fernandes e Molina
(2004), Gimonet (2007, 2010), Melo (2013), Molina (2015), Nosella (2014), Queiroz (1997),
Silva (2003, 2010, 2012, 2015), dentre outros.

Cumpre destacar que, apesar de a literatura sobre o assunto denominar de instrumentos
da Pedagogia da Alternancia, a presente pesquisa optou por nomina-los de procedimentos
pedagdgicos/metodoldgicos, pois entende-se que ndo se trata de procedimentos a-historicos que
podem ser empregados em qualquer contexto. Sdo procedimentos formulados e reformulados
ao longo do processo de implementacgdo das experiéncias baseadas na Pedagogia da Alternancia
e, por isso, s6 fazem sentido num contexto que partilha dos principios basilares dessa
modalidade educativa. Além disso, sdo procedimentos cuja concretizacdo de um conduz ao
limiar de outro procedimento, isto é, ndo sdo procedimentos executados isoladamente.

No segundo capitulo, aborda-se a formagao integrada omnilateral e os principios que
a permeiam. A discussdo ¢ iniciada a partir da legislacdo brasileira sobre o assunto,
demonstrando os percalgos que marcaram a educagao profissional no Brasil. Posteriormente,
discute-se sobre a concep¢do de formagao integrada que ¢ defendida por este trabalho e as
categorias que a subsidiam. Por isso, aborda-se a relacao entre trabalho e educagao; as defesas
de Gramsci acerca do trabalho como principio educativo e da escola unitéria, e finaliza-se esse
capitulo com a categoria da praxis defendida por Vasquez (2011). Nesse capitulo, a
fundamentagdo teodrica se baseou nos estudos de Aratjo (2013, 2014), Aratjo e Rodrigues
(2010), Ciavatta (2012), Gramsci (1982, 2001), Moura (2010), Moura e Filho (2017), Nosella
(2016), Rocha (2007), Saviani (2007), Vasquez (2011), dentre outros.

No terceiro capitulo, buscou-se dar voz aos sujeitos dessa pesquisa e, a partir dela,
tecer reflexdes sobre os resultados obtidos na pesquisa de campo, construindo-as tendo como
sustentacdo as bases tedricas dialogadas no primeiro e no segundo capitulo. Além disso,
evidenciaram-se 0s procedimentos e a op¢do metodoldgica para a leitura da realidade, no intuito
de desvelar o contraditorio presente na realidade dindmica aqui estudada.

No quarto e ultimo capitulo, aborda-se acerca da escolha da Cartilha como produto
educacional, bem como a aplicagéo e a avaliacdo realizada junto aos profissionais da EFAN.
Além disso, apresentam-se as contribuigcdes deste instrumento para divulgacdo do processo

educativo desenvolvido pela instituicdo e para a formacdo das familias por ela atendidas.
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Com base no exposto, este trabalho pretendeu conhecer a praxis educativa da Escola
Familia Agricola de Natalandia/MG no intuito de analisar se o processo educativo fomentado
pelo Plano de Estudo dialoga com elementos que primam pela formacgéo integrada omnilateral,
Espera-se que as reflexfes aqui realizadas contribuam para langar luz e desnudar uma tematica

ainda pouco discutida no meio académico.
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1 EDUCACAO DO CAMPO E PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA:
CONSIDERACOES INICIAIS

A proposta deste capitulo ¢ discutir questdes sobre a realidade historica na qual este
estudo se detém, compreendendo-a numa totalidade que perpassa diferentes sujeitos e
momentos que se determinam mutuamente.

Com base no contexto histérico destacado, este capitulo se pauta na concepgdo de
Educac¢do do Campo enquanto categoria de andlise da realidade. Uma realidade marcada por
lutas dos movimentos sociais que buscam a efetivagao de uma educagao que seja pensada desde
o seu lugar e para os trabalhadores e trabalhadoras do meio rural, considerando o contexto social,
sua organizagao politica e suas identidades culturais, a organizacdo do trabalho e do espago
geografico.

Além disso, discute-se o contexto histérico do 16cus de pesquisa, a Escola Familia
Agricola de Natalandia/MG (EFAN). Ressalta-se que a compreensao desse contexto € relevante,
ja que a EFAN nasce no bojo dos movimentos sociais que lutam pela terra na regido Noroeste
de Minas Gerais, local que agrega o maior nimero de Projetos de Assentamentos (PAs)! em
detrimento das demais regides do Estado.

Entretanto, destaca-se, neste capitulo, que a implementacao da EFAN ndo representa
um fato descontextualizado historicamente. Ao contrario, as experiéncias educativas baseadas
na alternancia vém se multiplicando nas ultimas décadas como possibilidade de formagao que
integra ambiente familiar e ambiente escolar. Por esta razao, ¢ apresentado um breve historico
acerca do surgimento da Pedagogia da Alternancia na Franca, na Italia e no Brasil, primeiro
pais da América Latina a desenvolver experiéncias formativas em alternancia.

Discute-se também sobre os procedimentos pedagogicos/metodoldgicos orientadores
da Pedagogia da Alternancia que foram se construindo e se aperfeicoando no desenvolvimento
do trabalho educativo, haja vista que essa proposta de formagao parte do concreto vivido pelo
jovem. E por meio destes procedimentos que se organiza o trabalho pedagégico e direciona a

formacao nos Centros Familiares de Formacao por Alternancia (CEFFAs).

! Segundo o Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA), assentamento é um conjunto de
unidades agricolas instaladas onde originalmente existia um imovel rural pertencente a um Unico proprietario.
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Por fim, ¢ tratado ainda, especificamente, sobre o Plano de Estudo, analisando seu
processo de constru¢do como um procedimento que expressa a efetivacdo dos principios da

Pedagogia da Alternancia e a da formacao integrada omnilateral, objeto desse estudo.

1.1 O campo em movimento: da Educacio Rural a Educa¢io do Campo

Ao iniciar esta dissertagdo com o proposito de discutir sobre a Educagao do Campo,
nao se pode furtar de compreendé-la numa totalidade permeada por contradi¢des produzidas
pelo conjunto das relagdes sociais de produgdo e reproducdo da sociedade capitalista. Dito de
outro modo, ndo se pode compreender a politica educacional, neste caso, aquela voltada para
os trabalhadores e trabalhadoras do campo, “descolada das questdes do trabalho, da cultura, do
embate de projetos de campo e, hoje, de modelos ou logicas de agricultura, que tém implicagdes
sobre projeto de pais, de sociedade e sobre concepcdes de politica publica, de educagdo e de
formagao humana” (CALDART, 2015, p. 4).

Molina (2015), contribuindo para o debate, ressalta a impossibilidade de compreender
a Educacao do Campo dissociada do contexto marcado pela disputa de modelos agricolas em
nossa sociedade, que tangenciam, de um lado, o agronegodcio, ¢ de outro, a agricultura
camponesa. S3o modelos antagonicos cujas consequéncias para o homem, para a natureza e
para a sociedade sdo bastante distintas.

Na logica empreendida pelo agronegdcio, o objetivo-fim € unicamente o negocio, €
produzir mais-valia através da agricultura. Além disso, ¢ um modelo que se pauta na
concentragdo da propriedade da terra, na propriedade privada dos recursos naturais,
monoculturas, insumos sintéticos, uso de agrotdxicos, padronizagao alimentar, dependéncia da
politica de créditos, trabalho assalariado e superexplora¢do da natureza (CALDART, 2015).

Como contraponto ao agronegocio, a agricultura camponesa também busca
desenvolver as forgas produtivas da agricultura, contudo, numa logica que visa ao
restabelecimento da relagao entre ser humano e natureza e que reconhece que a principal fung¢ao
da agricultura ¢ a de produzir alimentos para o conjunto da populagdo, dinamizando os
territorios onde sdo produzidos. Ademais, os fundamentos dessa logica de produgdo sdo a
soberania alimentar, diversificagdo de culturas agricolas, agrobiodiversidade, agroecologia,
agroindustrias, democratizagdo do acesso a terra e aos conjuntos dos recursos naturais e

cooperacao ou trabalho camponés, familiar e associado (CALDART, 2015).
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Esse campo de disputa ganhou novos atores quando, no periodo de 1965 a 1985, foi
implantada uma politica de modernizagdo da agricultura incentivada pela producao capitalista
com suporte do Estado por meio de incentivos fiscais. O incentivo a modernizacao da
agricultura privilegiou a agricultura capitalista em detrimento da agricultura camponesa, o que
produziu diversos efeitos nas condi¢des de vida da populagdo do campo, de modo especial o
empobrecimento de uma parcela significativa desse segmento e a saida do homem do campo
de sua terra, causando a ruptura com o seu modo de vida e trabalho (MELO, 2013).

Essa conjuntura contribuiu para que o campo fosse reconhecido somente como espago
da producao de produtos primarios e nado como espago de vida. Além disso, contribuiu para uma
cisdo entre o campo e a cidade, ao colocar estes dois espacos em oposi¢do: 0 campo como 0
lugar do atraso e do desenvolvimento de atividades agricolas e a cidade como um ambiente
moderno e industrial (MELO, 2013; FERNANDES; MOLINA, 2004). E essa a imagem que
ainda sobressai socialmente, o que contribui para consolidar a perspectiva de que o espago
urbano ¢ a Unica via de desenvolvimento e de progresso individual e social.

Esse panorama contribuiu para o reconhecimento social de que o espago urbano ¢
superior ao espago rural e que os povos do campo nao sao merecedores dos direitos e garantias
dos centros urbanos. Nessa perspectiva, em men¢ao a Wanderley (1997), Fernandes e Molina
(2004) destacam que a negacao desses direitos pode ser observada na precariedade das
condi¢des de vida, na auséncia do poder publico e de bens e servicos que se concentram
naturalmente na area urbana. Como consequéncia desse processo, o que se observa ¢ a
perspectiva de que o rural consiste numa periferia espacial precéria das cidades, dependente
politico, social € economicamente do nticleo urbano que o congrega.

E essa concepgido de campo que inspira a formulagdo de politicas piblicas, de modo
especial as do ambito educativo e escolares. Contudo, segundo Arroyo (2007), o campo nao
tem sido esquecido, mas a lembranca que se tem ¢ do campo como o outro lugar. E, para esse
outro lugar, a palavra de ordem presente no ordenamento juridico nao € o da criagdo de politicas
especificas para este segmento, mas sim adaptar, ao campo, as politicas ja existentes. No caso
da educacao, ndo ha um esforgo para que ela seja vinculada a cultura e as necessidades politicas
e sociais da populacao do campo, desconhecendo esse espago como espago politico, dotado de
modo de vida e valores proprios.

Nesse horizonte, Fernandes ¢ Molina (2004) apontam que o paradigma posto as
politicas educativas para o ambiente rural ¢ o denominado Educacdo Rural. A expressdo rural

agregada a educacdo tem representado, historicamente, o espaco das “politicas compensatorias
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e paliativas, um lugar onde projetos econdmicos e politicos da cultura capitalista se instauravam
demarcando o territorio do agronegécio” (PINHEIRO, 2007, p. 11). Trata-se do fornecimento
de uma educagdo para a qual sdo disponibilizados poucos recursos e, por esta razao, ¢ marcada
pela precariedade, baixa qualidade e infraestrutura infima.

Essa afirmacdo encontra respaldo quando se observa o financiamento da educacao
basica no contexto brasileiro. Cavalcanti, Coutinho e Diniz (2011) destacam que, com a criagao
do Fundo de Manutencao ¢ Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacao dos
Profissionais do Magistério (FUNDEF), através da Lei 94.324/96, instituiu-se o financiamento
do ensino fundamental. Essa lei determinou a diferenciag¢do de custo por aluno, de acordo com
os niveis e localizagdo dos estabelecimentos de ensino. Contudo, nao havia distingdo no calculo
entre matriculados na area urbana e matriculados na area rural. Por essa razao, até 2005, o valor
repassado para o atendimento ao ensino fundamental era o mesmo tanto na area urbana, quanto
na area rural.

Em 2007, em substituicdo ao FUNDEF, foi criado o Fundo de Manutenciao e
Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB), que apresentou como alteragdes, dentre
outras, o atendimento a toda a educagdo basica e a ampliagdo das formas de diferencia¢dao do
calculo do valor/aluno/ano, incluindo niveis, modalidades, localizagdo e determinadas
especificidades, além da defini¢do dos fatores de ponderacdo para tais calculos. Com a
instituicdo do FUNDEB, parece ter sido reconhecida a necessidade de calculos diferenciados
para o financiamento da educacdo na area urbana e na area rural. Contudo, o percentual de
diferenciagdo estabelecido (0,05%) ndo altera substancialmente o déficit historico para com a
educagdo do campo, ou seja, ndo representa um percentual significativo que altere a situacao
precaria das escolas do campo.

Além disso, os parcos programas desenvolvidos para a educagdo rural sdo pensados e
executados sem a participacao da populagdo que vive no campo e de cujo local extrai a sua
sobrevivéncia. Ou seja, sdo “programas pensados e elaborados sem seus sujeitos, sem sua
participacdo, mas pronto para eles” (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 36).

Arroyo (2007) afirma que o sistema escolar brasileiro ¢ urbano, uma vez que a
formulacao de politicas publicas educacionais ¢ desenvolvida para os sujeitos das cidades,
sendo estes ambientes considerados o apogeu da civilizagdo e como expressao da dinamica
politica e cultural.

Entretanto, a populagdo do campo ndo assiste passivamente a este processo, reagindo,

de modo especial, através da organizagdo de movimentos sociais do campo. Disso se depreende
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que “o campo ndo estd parado, o campo estd vivo” e em movimento (ARROYO, 2004, p. 68).
Movimentos pautados por tensdes, lutas sociais e organizagdes dos trabalhadores rurais que
contribuem para lan¢ar um novo olhar da sociedade para o campo e os sujeitos que dele fazem
parte, para reconhecer que o campo tem suas particularidades, sua identidade (CALDART,
2004b). Além disso, esses movimentos contribuem para reflexdes continuas no intuito de
descortinar o imaginario coletivo de que ha uma relacdo hierarquica entre o campo e a cidade
ou ainda que eles se constituem em polos opostos. A luta também ¢ pelo reconhecimento de que
estes dois espagcos mantém uma relacdo complementar, isto ¢, “cidade ndo vive sem campo, que
ndo vive sem cidade” (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 40).

Nesse processo, emergiram movimentos sociais marcados por diversos sujeitos que
fazem do campo o espaco de trabalho, de vivéncia e de luta. Algumas dessas mobilizagdes sao
organizadas por pequenos agricultores, camponeses, assentados, agregados, posseiros,
atingidos por barragens, trabalhadores semiassalariados, dentre outros (SILVA, 2010;
CALDART, 2002; FERNANDES; MOLINA, 2004). Destaca-se que um dos grandes expoentes
destas mobilizagdes ¢ o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, mais comumente
denominado de Movimento dos Sem Terra (MST), que nasceu no final da década de 1970 e,
desde entdo, vem ganhando terreno na luta pela terra, contra a expropriacao ¢ exploragdo do
desenvolvimento capitalista®.

Silva (2010) aponta que, articuladas a esses movimentos, vém ocorrendo mobiliza¢des
desses sujeitos coletivos no intuito de buscar alternativas educacionais que superem as
contradigdes sociais vivenciadas e que garantam o acesso a uma educacao que seja do campo e
no campo.

Indo ao encontro dessa assertiva, Molina e Fernandes (2004) afirmam que ¢ nesse
contexto de lutas que surge um novo paradigma, o da Educa¢do do Campo, como oposi¢ao ao
paradigma da Educacdo Rural. Este paradigma reconhece o campo como espaco de vida e
resisténcia, o seu modo de vida, de organizagao politica e suas identidades culturais.

A luta pela efetivacdo desse novo paradigma ndo representa apenas uma simples
mudanga de nomenclatura, transpondo a educacao rural para a educa¢dao do campo. Ao contrario,

representa “um dos tragos marcantes da identidade de um movimento nacional que vem se

2 Nos anos 2000, quando o MST completava 16 anos de luta, os dados do movimento demonstravam que, ao longo
dos anos, 250 mil familias foram assentadas e 70 mil estavam acampadas. Outro dado importante é que havia
100 mil criangas e adolescentes estudando em escolas conquistadas nas areas de assentamentos e acampamentos
e a alfabetizagdo de 20 mil jovens e adultos sem terra (CALDART, 2001).
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consolidando na luta por politicas publicas que garantam o direito da populagdo rural a uma
educagdo que seja no e do campo” (SILVA, 2010, p. 180).

Os primeiros passos da discussao sobre Educagdo do Campo tém sua origem em 1997.
Conforme destacam Fernandes e Molina (2004), este processo teve inicio durante a realizacao
do I Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (ENERA) realizado
na Universidade de Brasilia (UNB) e organizado pelo Movimento dos Sem Terra (MST) em
parceria com a UNB, Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), Organizacao das
Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia (UNICEF). Foi durante esse evento que se teve a iniciativa de propor a
realizacdo de um encontro de maior abrangéncia que tivesse como tema central a educagao do
campo.

Deste modo, “o batismo coletivo” que congregou um novo jeito de lutar e pensar a
educacdo da populagdo do campo ocorreu através da 1° Conferéncia Nacional por uma
Educacgdo Basica do Campo realizada em 1998 (CALDART, 2004a, p. 10). A partir desse
momento € que emerge um novo norte para a mobilizagao popular por uma educagao do campo
que traz em seu bojo a negacao de uma educagao rural ou para o meio rural.

Ainda segundo Caldart (2004b), o movimento que inicialmente foi denominado de
“Por uma Educacdo Bésica do Campo” foi alterado para “Por uma Educacdo do Campo”
durante o Seminario Nacional de 2002 como meio de reivindicar uma educagdo que nao se
limite aos muros de uma escola formal e que compreenda desde a educacdo infantil a
universidade. De modo especial porque, ao se limitar a Educagao do Campo a educagao escolar,
¢ extraida toda a dimensdo do conflito e da luta de classes que ¢ peculiar a este movimento
(MOLINA, 2015).

Desde entdo, nota-se que o paradigma da Educacdo do Campo vivencia um processo
de construcdo engendrado pelos sujeitos que vivem e trabalham no campo ou que o
compreendem como ambiente de desenvolvimento da agricultura familiar. Construgdo que tem
promovido o desenvolvimento de programas, praticas comunitarias, politicas, dentre outros,
como resisténcia a um modelo de educagao atrelado a modelos econdmicos para o qual o campo
representa um lugar de predominio de relacdes econdmicas e sociais dependentes e
subordinadas as demandas externas e a manutenc¢ao da estrutura dos latifiundios.

A expectativa era de que esse contexto tivesse uma contribuicao significativa no limiar
dos governos Lula e Dilma, pois, como representantes das forcas sociais, esperava-se que fosse

construido um projeto contra-hegemonico, tendo como base as bandeiras de lutas dos
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trabalhadores, de modo especial no que diz respeito a reforma agraria e a educagdo do campo.
Entretanto, Souza (2013) destaca que, durante os governos petistas, em vez de se assistir a uma
ruptura com os grupos que ao longo da histéria governaram o pais, o que se verificou foi a
op¢do de governar por meio de aliangas que transitavam entre a esquerda e a direita, sem,
contudo, apresentar um compromisso com o projeto da classe trabalhadora.

Apesar de a expectativa de uma postura governamental que assumisse 0 compromisso
para com as reivindicagdes dos povos do campo nao ter sido efetivada como era aguardado, nao
se pode deixar de mencionar os avangos obtidos nesse periodo, como, por exemplo, a
regulamentagido da Politica de Educa¢io do Campo® e a institucionalizacio do Programa
Nacional de Educagdo da Reforma Agraria (PRONERA)*.

A implementacao dessas politicas ¢ resultado das continuas reivindicagdes dos
movimentos camponeses na luta por uma educagdo do campo. Movimentos que ndo apenas
propunham politicas publicas, mas, paralelamente, realizavam intensas manifestagdes para
assegurar que ao menos o minimo fosse implementado (FERNANDES, 2012).

Como resultado dessas lutas, pode-se dizer, parafraseando Fernandes no prefacio a
Souza (2012, p. 16), que o que a Educagcdo Rural ndo fez ao longo de quase um século, a
Educagao do Campo tem feito nas ultimas décadas, de modo especial, porque a proposta de
uma educacao rural, pensada por ruralistas, objetivava controlar as politicas educacionais de
modo a “civilizar” e a manter a subordinagcdo dos camponeses. O que se observou por quase
um século foi a auséncia de politicas auténticas que pudessem promover o desenvolvimento
educacional do campesinato. Em contraposi¢do, a Educagcdo do Campo surge como resultado
dos pensamentos e interesses dos sujeitos do campo que, nas ultimas décadas, intensificaram
as lutas, tendo como bandeira a criag@o de politicas que provessem aos trabalhadores do campo
condicdes objetivas para construir e gerir um projeto de educacdo de modo a conquistar a

emancipagao.

3 A regulamentagéo da Politica de Educagdo do Campo bem como a institucionalizagdo do Programa Nacional de
Educacdo da Reforma Agraria (PRONERA) foram promulgadas através do Decreto 7.352 de 2010, conforme
sera discutido no segundo capitulo desta dissertacao.

4 O PRONERA ¢, segundo Souza (2013), uma politica publica construida de modo ascendente, pois nasce no bojo
dos movimentos sociais que lutam pela terra. Com o objetivo de ampliar a escolarizagdo formal dos trabalhadores
do campo, o PRONERA foi instituido em 16 de abril de 1998, por meio da Portaria 10/1998 do Ministério
Extraordinario da Politica Fundiaria. Em 2010, com a institucionalizagdo do Programa, passa a ser reconhecido
como politica publica de Estado, contudo, a 16gica de funcionamento do PRONERA passa a ser outro. Até entdo,
os movimentos sociais apresentavam as demandas de formagdo e, em parceria, coordenavam os cursos. Apos o
Decreto, “as demandas passam a ser apresentada pelas instituicdes formadoras via edital e ndo mais pelos
movimentos sociais”.
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Isso contribui para reconhecer “o campo como parte do mundo e ndo aquilo que sobra
além das cidades” (FERNANDES, 2011, p. 136). Ou ainda, o “outro lugar”, como o espaco do
latifundio, das monoculturas, da produ¢do agropecuaria e agroindustrial, do vazio populacional,
processo considerado intrinseco a modernizagdo da agricultura brasileira. Pensar o campo ¢
pensar o espaco de vida, de resisténcia e de identidade propria e que, por esta razdo, exige o
reconhecimento de direitos e politicas proprias.

E nessa perspectiva de campo que se procura compreender a implementagio e a
consolida¢do da Escola Familia Agricola de Natalandia, institui¢do localizada no noroeste de

Minas Gerais e que nasce no ber¢o dos movimentos de luta pela reforma agraria na regio.

1.2 Educacio do campo no noroeste de minas: a consolidacio da Escola Familia Agricola

de Natalandia/MG

Dizia Jodo Guimaraes Rosa, ao narrar as vivéncias de Riobaldo, principal personagem
do romance Grande Sertdo: Veredas, que o “sertao ¢ do tamanho do mundo”, um mundo que
esta para além de uma extensao territorial.

A perspectiva de Rosa demonstra a grandeza de um Sertdo que ndo se pode
dimensionar sob um unico viés ou dimensao, dada a diversidade que permeia esse territorio.
Por essa razdo, tenta-se trazer a baila algumas das caracteristicas do noroeste mineiro, a fim de
que se possa compreender o espaco territorial no qual a Escola Familia Agricola de Natalandia
(EFAN) esta inserida e a luta firmada na perspectiva de uma educacao do campo.

Para esta compreensao, torna-se mister esclarecer que, nesta dissertacao, faz-se uso da

classificagio das mesorregides de Minas Gerais °> conforme determinado pelo Instituto

5 Este esclarecimento se faz necessario, pois hd vérias divisdes do Estado de Minas Gerais. Uma delas ¢
denominada Territério da Cidadania, que ¢ “uma estratégia de desenvolvimento regional sustentavel e garantia
de direitos sociais voltada as regides do pais que mais precisam, com objetivo de levar o desenvolvimento
econdmico e universalizar os programas bésicos de cidadania. Trabalha com base na integracdo das agdes do
Governo Federal e dos governos estaduais e municipais, em um plano desenvolvido em cada territorio, com a
participagdo da sociedade. Em cada territorio, um Conselho Territorial composto pelas trés esferas
governamentais e pela sociedade determinard um plano de desenvolvimento e uma agenda pactuada de agdes”
(BRASIL, 2008, p. 2). Neste caso, os territorios sdo formados levando em considerac@o o conjunto de municipios
que possuem as mesmas caracteristicas econdmicas e ambientais e que tenham identidade e coesdo social,
cultural e territorial. O Territério da Cidadania Noroeste de Minas foi criado em 2003 e, atualmente, ¢ composto
por 22 municipios, sendo eles: Arinos, Bonfinopolis de Minas, Brasildndia de Minas, Dom Bosco, Formoso,
Guarda-Mor, Jodo Pinheiro, Lagamar, Lagoa Grande, Nataldndia, Paracatu, Presidente Olegario, Riachinho,
Santa Fé de Minas, Sdo Gongalo do Abaeté, Uruana de Minas, Urucuia, Varjao de Minas, Vazante Pintopolis e
Sdo Romao. Além da divisdo estabelecida pelo Territorio da Cidadania Noroeste de Minas, ha ainda a divisao
estabelecida pelo Governo do Estado que, por meio do Plano Mineiro de Desenvolvimento Integrado para o
periodo de 2015 a 2027, prevé que a divisdo do estado em 17 territérios com o objetivo de aprimorar o
planejamento de agdes governamentais. Por intermédio dessa divisdo, o Territorio do Desenvolvimento Noroeste
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Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que define que a regido noroeste ¢ composta por
19 municipios, sendo eles: Arinos, Brasilandia de Minas, Bonfindpolis de Minas, Buritis,
Cabeceira Grande, Dom Bosco, Formoso, Guarda-Mor, Jodo Pinheiro, Lagamar, Lagoa Grande,
Natalandia, Paracatu, Presidente Olegario, Sdo Gongalo do Abaeté, Unai, Uruana de Minas,
Varjao de Minas e Vazante.

No que se refere aos dados populacionais obtidos através dos Censos do IBGE,
percebe-se que, entre os Censos de 2000 e 2010, a populagdao da regido noroeste passou de
334.509 para 378.237 habitantes, o que representa um aumento de aproximadamente 13% da
populacgao.

Os dados chamam atenc¢do também para a propor¢ao da populagdo urbana e rural, uma
vez que houve um aumento de cerca de 14% da populagdo urbana, que passou de 249.739 para
289.797, e a populagao rural, por sua vez, passou de 84.770 para 88.440, o que significou um
crescimento aproximado de 5%.

Esse aumento no percentual da populacdo rural pode estar relacionado as acgdes de
politicas de assentamentos na regido realizadas nas ultimas décadas, como serd destacado
posteriormente. A presenga dessas politicas pode ter contribuido para que a populagao
permanecesse no meio rural ou para ele retornasse.

Em termos geograficos (clima, recursos hidricos, bioma, dentre outros), a regido
noroeste se assemelha as regides norte e vale do Jequitinhonha. Contudo, delas se diferem no
tocante ao perfil produtivo, uma vez que uma das caracteristicas marcantes da regido noroeste
¢ a presenca da agricultura empresarial, comumente chamada de agronegdcio, com destaque
para a cultivo de graos, cuja producdo avanga sobre o cerrado mineiro e ocupa extensas faixas
territoriais com areas irrigadas.

Essa caracteristica fez com que a regido fosse reconhecida, segundo dados do IBGE
de 2009, como a maior produtora de algodao e feijao e a segunda maior de trigo, milho e soja.
Ante essas caracteristicas, o perfil da regido se assemelha, em muitos aspectos, as regides do

Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba (BASTOS; GOMES, 2011).

¢ composto por 30 municipios divididos em trés microterritérios, quais sejam: Jodo Pinheiro (Brasilandia de
Minas, Jodo Pinheiro e Lagoa Grande), Patos de Minas (Arapud, Carmo do Paranaiba, Guarda-Mor, Lagamar,
Lagoa Formosa, Matutina, Patos de Minas, Presidente Olegério, Rio Paranaiba, Santa Rosa da Serra, Séo
Gongalo do Abaeté, Sdo Gotardo, Tiros, Varjdo de Minas e Vazante) e Unai (Arinos, Bonfinopolis de Minas,
Buritis, Chapada Gatcha, Dom Bosco, Formoso, Natalandia, Paracatu, Riachinho, Unai ¢ Uruana de Minas)
(MINAS GERALIS, 2015).
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Além da forte presenca de grandes latifindios na regido noroeste, também ¢ marcante
a atuacdo de movimentos sociais na defesa pela reforma agraria que, nas ultimas décadas, lutam
pela ocupagado territorial de propriedades improdutivas da regido. Grisotto (2003), ao discutir a
tematica, observa que ha uma articulagdo entre o avango do capitalismo no campo e o aumento
do niimero de assentamentos em uma determinada regido. Dito de outro modo, o contexto
conjuntural e estrutural que possibilitou a modernizacao da agricultura também contribuiu para
a organizag¢ao dos trabalhadores rurais, de modo especial nas areas do cerrado onde se concentra
a producdo agricola intensiva e capitalizada.

Por essa razdo, destaca-se que a questdo agraria esta presente em quase toda a regido

noroeste, conforme observamos na tabela abaixo.

Tabela 1: Numero de Assentamentos e Familias Atendidas pela Reforma Agraria no

Noroeste de Minas Gerais

Arinos 15 686

Bonfindpolis de Minas 2 49

Cabeceira Grande 0 0

Formoso 4 242

Jodo Pinheiro 9 572

Lagoa Grande 7 280

Paracatu 12 747

Continua
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Continuagao

Presidente Olegario 3 194

Unai 26 1597

Varjao 1 40

Total 113 5.712

Fonte: INCRA (2017).

Diante dos dados presentes na tabela acima, ¢ possivel verificar que ha Projetos de
Assentamentos (PAs) em 15 das cidades que compdem a mesorregido noroeste, conforme a
base de dados do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), atualizada
em 2017. Ao todo, sdo 113 assentamentos rurais, compreendendo 5.712 familias assentadas.
Dada essa magnitude, a regido noroeste ¢ a que concentra o maior nimero de assentamentos
rurais, quando se observa a relacdo total do Estado (GRISSOTO, 2003)°.

E nesse contexto pluridimensional que se estabeleceu a Escola Familia Agricola de
Natalandia (EFAN) como resultado da luta das familias assentadas por meio dos PAs da reforma

agraria. Salienta-se que nesse municipio encontram-se trés PAs denominados de Mongol,

® Atentando-se & questdo agraria, Alentejano (2018, p. 312) contribui dizendo que ha muitos anos a reforma agraria
¢ anunciada, mas nao efetivada no contexto brasileiro, visto que ela vem sendo substituida “cada vez mais pela
combinacdo de privilégios ao agronegdcio e politicas de colonizacdo e regularizacdo fundiaria, as quais
funcionam ao mesmo tempo como mecanismo de distensao dos conflitos e abertura de novas areas de expansao
para o agronegdcio”. Em alguns momentos, como, por exemplo, os primeiros mandatos dos presidentes Fernando
Henrique Cardoso e Luiz Inacio Lula da Silva, em virtude da pressao dos movimentos sociais e de apoio politico
da sociedade a causa, foi necessario responder a esta reivindicag@o histérica. Para isso, recorreram a diversos
mecanismos (colonizacdo, regularizagdo fundidria, manipulagdo de estatisticas) sem efetivamente realizar a
reforma agraria. Isso foi feito ndo apenas com o objetivo de atender as reivindicagdes sociais, mas, sobretudo,
ndo causar indisposi¢do com os grandes latifundiarios, bem representados pela bancada ruralista (Idem). Ainda
segundo Alentejano (2018), esse contexto se agravou apos o governo ilegitimo de Temer, pois, em seus primeiros
atos, extinguiu o Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) e vem conduzindo a questio agraria de modo
a privilegiar a titulagdo definitiva dos assentamentos rurais ja existentes e a paralisar as desapropriagdes ¢ a
criac¢do de assentamentos. Isso pode ser observado tendo como base os dados oficiais que apontam que, em 2016,
foram criados somente 28 assentamentos e realizadas 21 desapropriagdes, enquanto foram emitidos 26.523
titulos de dominio.
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Mamoeiras ¢ Saco do Rio Preto, sendo esse ultimo o local onde se encontram as instalagdes
fisicas da EFAN.

A Educagao do Campo como um dos objetivos de luta dos trabalhadores assentados
da regido tem sua origem no inicio dos anos 2000, momento em que perceberam a necessidade
de criar cursos profissionalizantes que fossem contextualizados e que tivessem como pano de
fundo a atividade agricola. Inicialmente, essa demanda surgiu dos trés assentamentos que estao
na area de abrangéncia do municipio de Nataldndia, mas, aos poucos, os municipios
circunvizinhos se integraram ao movimento’.

Os primeiros passos no intuito de concretizar a luta dos assentados ocorreram com a
realizagdo do I Seminario Regional sobre Escola Familia Agricola realizado em Paracatu — MG,
em 2002, evento organizado pela Federagdao dos Trabalhadores na Agricultura do Estado de
Minas Gerais (FETAEMG) no intuito de discutir acerca dos procedimentos para a implantagao
de uma escola agricola.

Na perspectiva de dar andamento as discussdes iniciadas em Paracatu, foi realizado,
ainda em 2002, o I Encontro da EFA no PA, no local onde a EFAN funciona atualmente, com a
participagdo da Associagdo Mineira das Escolas Familias Agricolas (AMEFA), que se disp0s a
contribuir com o processo de implantagdo da EFA oferecendo suporte técnico para essa
finalidade.

Apbs os eventos supramencionados e a realizacdo de diversas reunides com o
proposito de aprofundar os conhecimentos sobre a EFA, foi realizada uma Assembleia Geral,
em 15 de abril de 2003, na Camara Municipal de Natalandia, momento em que foi constituida
a Associacdo Escola Familia Agricola de Natalandia (AEFAN). Essa associacdo nasce como
uma entidade civil, sem fins lucrativos, com dura¢do determinada, composta pelas familias,
egressos, pessoas e entidades afins, e tem como area de abrangéncia os municipios dos
territorios do noroeste de Minas e das aguas emendadas, regido que compreende o municipio
onde est4 localizada a EFAN. Além disso, a responsabilidade dessa associagdo ¢ a de manter e
gerir a Escola Agricola.

Entretanto, apesar de a AEFAN ter sido criada em 2003, foi somente em 2007 que o

primeiro curso foi ofertado. O consideravel espago-temporal entre a criagdo da AEFAN e a

7 O percurso historico da EFAN foi descrito baseando-se nas informagBes presentes no Projeto Politico-
Pedagogico e no Plano de Formagdo, sendo que este Ultimo representa a organizacao curricular de uma EFA. As
informacdes destes documentos podem ser acessadas no seguinte link: https://noticias.efanmg.com/documentos-
importantes/.
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oferta do primeiro curso se deve aos entraves burocraticos para o funcionamento do curso.

O primeiro curso ofertado foi o curso técnico em agropecuaria integrado ao médio em
regime de alterndncia e contava com 42 alunos matriculados. Contudo, a infraestrutura do local
era bastante precaria, o que somente foi solucionado em 2013, quando passou a funcionar na
area de 14ha concedida pelo Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA).
Nesse local, foi construida a infraestrutura apropriada para atender as necessidades da
comunidade escolar durante o tempo-escola.

Desde entdo, a EFAN tem se consolidado na regido noroeste e, atualmente, oferta
educag@o nos niveis fundamental (somente 8° e 9° ano), curso técnico em agropecudria na
modalidade integrado e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), totalizando, em 2019, 493
estudantes matriculados, assim distribuidos: 79 no ensino fundamental (8° € 9° ano), 276 no
ensino médio integrado, 99 na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e 39 na
modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) para os pais.

Ressalte-se que os estudantes matriculados sao oriundos nao apenas da regido noroeste
do Estado de Minas Gerais, mas de outras regioes do Estado, do Distrito Federal e de Goias,

conforme pode se observar no mapa que se segue.

Figura 1: Abrangéncia da EFAN
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Esse dado evidencia que a EFAN representa uma possibilidade de formagao de jovens
e adultos do campo ndo apenas para aqueles que residem na regido na qual a instituicdo esta
inserida, mas também para um publico que, apesar de residir em regides longinquas, tem a
oportunidade de ter acesso a educagdo sem a necessidade de sair do campo.

No que diz respeito aos professores, hd que se observar que atualmente o corpo docente
da EFAN ¢ composto por 24 docentes, cuja faixa etaria varia entre 18 a 53 anos. Desse total, 9
sdo professores externos e 15 sdo professores/monitores. Apesar de a EFAN nominar todos os
professores como monitores, nesta pesquisa, faz-se uso da distincdo entre professor e
professor/monitor. Neste caso, professores sdo os profissionais contratados para ministrar aulas
de determinada disciplina, restringindo suas atividades a sala de aula. Por sua vez, os monitores
também sdo professores, contudo, além dessa atividade, sdo os responsaveis pelo
acompanhamento diario dos estudantes no ambiente escolar e no meio sociofamiliar. Como se
trata de uma escola em tempo integral, geralmente os monitores moram nas dependéncias da
escola ou passam a maior parte da semana no ambiente escolar. Segundo Cerqueira e Santos
(2012, p. 8), no Plano de Estudo, os professores/monitores “agem como motivadores,
orientadores e facilitadores desse processo de aprendizagem e capacitagdo. Além disso, o
monitor deve visitar as familias e as comunidades dos alunos a fim de efetivarem um real
acompanhamento destes alunos no seu periodo de alternancia”.

Além disso, da relacdo total dos docentes, 10 sdo egressos da EFAN, ou seja,
concluiram o curso técnico integrado em agropecudria na EFAN e hoje atuam como professores
no curso. E, no tocante a formagao académica, 15 possuem curso superior completo e 9 fazem
curso superior.

Ao verificar a formagao superior dos professores e professores/monitores da EFAN, ¢
possivel notar que 11 deles estdo cursando um curso superior, sendo que a maioria faz o curso
superior em Agronomia. Cabe ressaltar também que, dentre os docentes da EFAN, cinco
possuem dois ou mais cursos superiores, 0 que contribui para que um mesmo docente ministre
diferentes disciplinas. O grafico abaixo apresenta as informagdes sobre a formacao superior dos

docentes.
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Griéfico 1: Formacgao Superior - Docentes EFAN
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Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Conforme definido pelo Estatuto da Escola Familia Agricola de Natalandia, a EFAN ¢
considerada de cunho particular € comunitario. A manutengdo advém das contribui¢des
simbolicas das familias associadas; de contribui¢cdes esporadicas de parceiros, como, por
exemplo, a FETAEMG e a Confederacio Nacional dos Trabalhadores na Agricultura
(CONTAGQG), e, em sua maioria, dos repasses financeiros do Estado.

Observa-se que a concretizagdo da EFAN se fez por meio do envolvimento dos
movimentos sociais e dos trabalhadores e trabalhadoras do campo na luta por uma educagao do
e no campo na regido noroeste do Estado. Isso demonstra a auséncia do poder publico na
proposicao de politicas publicas educacionais para os jovens do campo da regido de modo a
assegurar que tenham acesso a educacao, sem, contudo, sair do campo.

Entretanto, ¢ importante que haja uma articulag@o para o estabelecimento de politicas
de Estado que se comprometam com a manutencdo e ampliacdo destas instituigdes. Acerca
disso, destaca-se que o Estado de Minas Gerais, em 2003, instituiu o Programa de Apoio
Financeiro as Escolas Familias Agricolas por meio da Lei Estadual 14.614. Apesar disso, foi
com a Lei Federal 12.695, de 25 de julho de 2012, que a Lei Estadual passou a ser potencializada,
uma vez que, por meio da referida lei, assegurou-se o repasse de recursos do FUNDEB as
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrdpicas sem fins lucrativos e conveniadas com
o poder publico que ofertem educagdo do campo tendo como proposta pedagogica a formagao

por alternancia.
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Deste modo, os recursos que o Estado repassa para contribuir com a manutengdo da
EFAN sao provenientes, em sua maioria, dos repasses federais realizados via FUNDEB, sendo
que a distribui¢do ¢ efetuada por meio de parcelas distribuidas ao longo do ano. Em 2017, das
trés parcelas previstas, uma nao foi efetuada, o que dificultou o planejamento das agdes da
Escola, inclusive o pagamento dos saldrios dos professores. Por sua vez, em 2018, o Estado
efetuou o repasse das trés parcelas previstas, mas ndo realizou o pagamento da parcela do
exercicio anterior. Apesar disso, os repasses realizados possibilitaram o encerramento das
atividades de acordo com o que fora anteriormente previsto. Neste ano, contudo, o governo
estadual ainda ndo realizou nenhum repasse financeiro, o que tem dificultado o cumprimento
de despesas com pessoal e com a manutengdo de servigos basicos, como alimentacao e gastos
com a manuten¢ao da moradia estudantil.

E necessério destacar por fim que, apesar de o repasse de recursos via FUNDEB ser
assegurado em lei, a legislacdo ndo estipula o periodo em que devem ser repassados os referidos
valores. Aponta apenas que metade do valor deve ser feito no primeiro semestre e o restante no
segundo semestre. Com isso, as EFAs iniciam as atividades letivas sem previsao de quando
poderao, por exemplo, arcar com os custos de pessoal. Neste sentido, uma das bandeiras de luta
destas instituicdes ¢ a necessidade de definir em lei que os recursos sejam repassados antes
mesmo do inicio das atividades letivas.

Salienta-se que a implantagdo da EFA no municipio de Natalandia/MG nao representa
um fato isolado, descontextualizado, historicamente. A sua construgdo encontra respaldo no
contexto do movimento da Educagdo do Campo, que, nos ultimos anos, tem contribuido para
multiplicar e consolidar experiéncias de formagdo baseadas na alternancia, como sera

apresentado a partir da origem dos Centros de Formagao por Alternincia (CEFFAs).

1.3 A Pedagogia da Alterniancia no contexto mundial e brasileiro: breve historico

O movimento de constituicdo dos CEFFAs transcende em tempo e espago as
experiéncias brasileiras, ja que a historia das Escolas Familias Agricolas remete-nos a Franca,
em 1935, momento em que surge a ideia de uma “escola realmente para o meio rural e do meio
rural, uma escola que rompe (...) radicalmente com o modelo urbano, ndo nascido de estudo
teorico, nem de uma tese pedagogica, nem de um levantamento socioldgico” (NOSELLA, 2014,

p. 45).
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O contexto historico desse periodo, periodo entreguerras, demonstra que a realidade
agraria da Franga era marcada por um numero considerdvel de pequenas propriedades
familiares, das quais extraia a subsisténcia. Além disso, os camponeses viviam em situagao de
extremo abandono em relacdo as politicas publicas destinadas a assegurar os direitos basicos,
como saude ¢ educacao (SILVA, 2003).

Relativo a educagdo, a preocupacao estatal era com o ensino urbano. A Igreja Catdlica,
nesse periodo, ja ndo era responsavel pela condugao das escolas, haja vista a separacao entre
Estado e Igreja. Ainda assim, esbocava preocupagao com a educagao dos camponeses, contudo,
ndo possuia nenhuma proposta concreta em relacdo a educacao do meio rural (SILVA, 2003).

Deste modo, aos filhos dos camponeses franceses restavam apenas duas opcdes:
permanecer no trabalho rural junto a familia e interromper o processo escolar ou sair do seio
familiar e ir para as cidades para continuar os estudos. Na maioria das vezes, como as familias
necessitavam da contribui¢do do trabalho dos filhos e, a0 mesmo tempo, ndo tinham condigdes
de manté-los na cidade, restavam aos jovens permanecer no meio rural (SILVA, 2003).

Em meio a essa realidade, Begnami (2003) destaca a presenga de trés personalidades
que contribuiram para agregar a discussao sobre uma proposta de educacao para o campo. Sao
eles: o agricultor Jean Peyrat, presidente do Sindicato Central de Iniciativa Rural (SCIR)® de
Sérignac-Pédoubou e pai do estudante Ives, um dos primeiros estudantes do movimento que se
iniciava; o Padre Abbé Graneau, paroco da Vila, comprometido com as causas da agricultura e
das questdes rurais; e o jornalista Arsene Couvrer, presidente da SCIR nacional, que contribuiu
para estabelecer os primeiros contatos entre os agricultores € o governo do pais.

Com base nas discussoOes iniciais com esses expoentes e ampliadas e aprofundadas
com outros agricultores da regido ¢ que surge a intengdo objetiva de pensar uma alternativa
viavel de formacao que contemplasse uma formacao geral, social e profissional para seus filhos.
Mais que isso, buscavam um projeto de formacao adaptado aos jovens que viviam a realidade
rural, bem como que contribuisse para o desenvolvimento do local onde estavam inseridos

(SILVA, 2003).

8 Segundo Silva (2003), o SCIR era uma espécie de organismos ligados aos sindicatos cujo objetivo era constituir
meios que contribuissem para a evolugdo do mundo rural. De outro modo, eles cuidavam “exclusivamente dos
processos de formagdo, da organizacdo e profissionalizagdo dos agricultores para melhorar a produgdo;
reconstruir a agricultura e o campo, empoderando os agricultores para o paulatino protagonismo na diregdo de
suas proprias organizagdes cooperativas, sindicais etc.” A criagdo dos SCIRs ocorre por volta de 1920
(BEGNAMLI, 2003, p. 22).
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Essas discussdes propiciaram o surgimento de diversas proposi¢des de modelos de
formacao capazes de atender as necessidades atuais e futuras dos jovens camponeses. E, apds
essas discussdes, houve um consenso que possibilitou a criagdo da primeira experiéncia de
formagdo com base na alternancia que dois anos depois, em 1937, daria origem a Maison
Familiale Rurale (MFR) (QUEIROZ, 1997).

Segundo Nosella (2014, p. 48), essa primeira experiéncia era composta pela presenga
de quatro estudantes que permaneciam uma semana por més em estudos na escola que se firmou
na Casa Paroquial do Padre Abbe Graneau, unico professor do periodo, e os demais dias do més
na “escola da vida”. O curriculo era composto pelo contetido técnico-agricola, mas ndo havia
nenhuma pré-formulagdo, ja que o conteido dependia de materiais de cursos de agricultura
elaborados por um instituto catélico e enviado por correspondéncia para o paroco. Somente em
meados de 1942/1943, as MFRs comegaram a esbogar um curriculo proprio, dotado de maior
complexidade.

Chartier (1985 apud SILVA, 2003) chama a aten¢do de que, desde o inicio, as
carcateristicas presentes nas MFRs deveriam ser as seguintes: responsabilidade das familias na
gestao por meio da criagao de um conselho administrativo e de uma associagao composta pelos
pais e representantes locais; a vivéncia dos estudantes em pequenos grupos propiciada pelo
regime de internato no qual assumiam responsabilidades, inclusive pela manutencdo da casa;
composicao de uma equipe de formadores que atuava de acordo com as diretrizes do Conselho
de Administracao e a presenca de uma pedagogia adaptada a realidade dos camponeses.

Em meio a essas caracteristicas, Queiroz (1997) aponta as acentuadas diferencas das
MFRs em relacdo as demais escolas rurais, uma vez que seus curriculos sdo formulados levando
em consideragdo a realidade do estudante e de seus familiares. Além disso, os pais sdo coautores
no processo de formacao dos filhos, pois participam de toda a vida da escola, desde o
acompanhamento dos filhos, quando estdo no seio da familia, até a administragdo, coordenacao
€ manuteng¢ao na escola.

Apesar disso, o processo de constituicdo da MFR nao significou uma tarefa facil. Ao
contrario, se constituiu numa caminhada permeada por uma triade acdo-pesquisa-formagao
permanente, “feita de tentativas e ensaios, de empirismos ¢ de reflexdes, de desordem e de
ordem, de informagdo e de formagao, de estruturacdo e de organizacdes para existir, afirmar-se,
chegar, gerir suas dependéncias, ganhar em autonomia, ser si mesmo e solidario” (GIMONET,
2007, p. 27). Isso porque os fundadores das primeiras MFRs ndo possuiam um guia com as

diretrizes de um tipo ideal de escola, tampouco tinham conhecimentos de pesquisas e inovagdes
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pedagogicas. Entretanto, entendiam que o modelo de educagdo do periodo ndo atendia as
necessidades da populacdo do campo.

Essa proposta de ensino se solidificou e se expandiu pela Franga nos idos da década
de 1950 e, gradativamente, chegou a Italia e a outros paises europeus. No que concerne as
experiéncias italianas, ber¢o do segundo momento de experiéncias baseadas na alternancia,
nota-se que as primeiras escolas se estabeleceram na regido de Treviso e Verona, localizadas no
norte da Italia, no inicio da década de 1960, e foram denominadas de Scuole Famiglia Rurali
(SFR).

De acordo com Mocelin (2016), a Italia, no p6s-I1I Guerra Mundial, vivia um periodo
critico, pois a populacdo italiana vivenciava situagdes precarias, de miséria, que fizeram com
que a regido na qual foram instaladas as primeiras SFRs passasse por um amplo processo de
emigra¢ao, no intuito de buscar melhoria de vida.

Diante deste contexto, Domenico Sartor, politico da regido, juntamente com
personalidades influentes nas areas da politica e da economia, buscou encontrar solugdo para a
situagdo de miséria e de €xodo rural vivenciada pela regido. Por essa razao, foram criadas
“escolas profissionalizantes, tanto para as industrias, quanto para a agricultura” (MOCELIN,
2016, p. 38), como centros vinculados as atividades desenvolvidas pelo Instituto Profissional
de Castelfranco Veneto (IPSA).

Apos esse feito, destaca Zamberlan (2003) que o proprio Domenico Sartor, ao
conhecer as experiéncias francesas de alternancia, conseguiu transformar, em conjunto com
seus colaboradores, os centros vinculados ao IPSA em Escolas Familia Rural que tinham a
participagdo direta da familia. Contudo, os centros educativos ndo pertenciam as familias, pois
essas eram apenas colaboradoras.

Essas experiéncias se expandiram na década de 1970 para outras regides da Italia.
Entretanto, apos esse periodo, ocorreu uma retracao no numero de escolas, chegando ao quase
desaparecimento das Escolas Familia Rural italianas, fazendo com que, segundo Zamberlan
(2003), hoje sejam encontrados poucos centros formativos por alternancia no pais. Além disso,
cada um dos centros possuia caracteristicas e fisionomia politico-administrativa proprias,
diferentes das de outros paises que difundiram a experiéncia formativa por alternancia e
mantiveram alguns pilares desde o inicio das atividades. Soma-se a isso uma diversifica¢do de
atividades, ndo se restringindo as atividades agricolas.

A essa “desmobilizacdo progressiva”, Zamberlan (2003, p. 31) credita varios motivos,

dentre os quais destacam-se: a diminuicdo das familias no ambiente rural; a auséncia de
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construcao de uma rede-coordenacao que possibilitasse inter-relagdes, no intuito de consolidar
aspectos politicos e pedagogicos entre as experiéncias educativas baseadas na alternancia; a
auséncia de formagdo inicial e permanente dos professores/monitores, como acontecia nas
experiéncias francesas. Soma-se a 1sso a presenca direta do poder publico, o que gerou uma
agremiagdo de principios da formagdo por alternidncia com a educagdo tradicional. Isso
contribuiu para enfraquecer o movimento, pois “sem envolver de fato e de direito os segmentos
populares, de forma continuada e participativa” (ZAMBERLAN, 2003, p. 33), o que foi
construido se esvaiu, cooperando para o desaparecimento da referida experiéncia.

Num terceiro momento, fora do contexto europeu, experiéncias com base na
Pedagogia da Alternancia foram desenvolvidas na Africa e na América Latina, sendo que, nesta
ultima, o Brasil foi o primeiro pais a desenvolver a experiéncia.

Conforme Begnami (2003), a primeira experiéncia brasileira surgiu no final da década
de 1960, no sul do estado do Espirito Santo, por meio da criacdo da Escola Familia Agricola
em Olivania, municipio de Anchieta. Essa primeira experiéncia sofreu influéncias daquelas
desenvolvidas na Italia e foi marcada pela atuagdo do Padre Humberto Pietrogrande, da
Companhia de Jesus (Jesuitas), que identificou a necessidade de pensar uma escola que pudesse
contribuir com a realidade do campo no Espirito Santo, num momento em que o Estado vivia
um processo acelerado de éxodo rural, o que contribuia para que se agravasse o desanimo dos
que permaneciam no meio rural.

Para contribuir com a concretizagdo desse processo, foi criado o Movimento
Educacional e Promocional do Espirito Santo (MEPES), movimento que, naquele periodo,
também possibilitou a criacdo da EFA de Alfredo Chaves. Posteriormente, ja na década de 1970,
expandiu-se a criagdo para outras regides do Estado e, na década seguinte, ocorreu a
consolidacdo em outras regides do Brasil.

Em Minas Gerais®, a primeira experiéncia com base na alternancia data de 1983,
quando foi criada a primeira Escola Familia Agricola no municipio de Muriaé, na Zona da Mata
Mineira. Ja em 1990, foram criadas a Escola Rural Padre Adolfo Kolping no municipio de
Formiga e a Escola Familia Chico Mendes no municipio de Conselheiro Pena. Apesar de as

duas primeiras Escolas ndo terem prosseguido as suas atividades, a década de 1990 pode ser

% Destaca-se que, segundo dados da Associacdo Mineira das Escolas Familias Agricolas (AMEFA) de 2018,
existem 21 EFAs no estado e 13 pedidos de implantacdo. Dentre aquelas em funcionamento, o quantitativo de
estudantes matriculados perfaz o total de 2.300, sendo 435 nos anos finais do Ensino Fundamental, 1.555 no
Ensino Médio e 310 na Educagdo de Jovens ¢ Adultos. Outro destaque necessario é que, dentre as EFAs do
estado, a EFA de Natalandia ¢ a que possui o maior numero de estudantes matriculados.



43

caracterizada como uma década proficua, pois foi um periodo que favoreceu a criagdo de varias
EFAs em Minas Gerais (SILVA, 2012).

Silva (2012) explicita que a implantacdo das primeiras experiéncias de Pedagogia da
Alternancia em Minas Gerais esta associada ao movimento social e eclesial de base que, nas
décadas de 1970 a 1980, atuou no meio rural mineiro, favorecendo a criagdo e/ou reestruturagao
de sindicatos rurais e de movimentos de organizac¢ao dos agricultores rurais.

No periodo de consolidacao e expansao das EFAs no cendrio brasileiro, Silva (2003)
aponta que se inicia a implantagdo das primeiras Casas Familiares Rurais do Brasil, constituindo
outra vertente de formagao por alternancia, neste caso, vinculada ao movimento internacional
das Maison Familiale Rurale. Sdo, portanto, experiéncias cujo nascimento e desenvolvimento
ocorreram desvinculados do movimento das EFAs.

No que diz respeito as Casas Familiares Rurais, as primeiras experiéncias ocorreram
no nordeste brasileiro. Num segundo momento, essas experiéncias se expandiram para o sul do
pais, periodo em que foram desenvolvidas na regido sul do Parand. Num terceiro momento,
houve a expansdo dessas experiéncias para outras regides do Parana e, ao mesmo tempo, para
outros estados do sul brasileiro. Acerca disso, Silva (2003) acrescenta que, ainda que nao se
tenha informagdes concisas sobre o assunto, pode-se falar de um quarto momento da expansao
das CRFs, no qual se verifica um crescimento continuo dessas instituigdes nos estados
integrantes da area de atuagdo da Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste
(SUDENE).

Salienta-se, com base em Silva (2003), que, apesar das especificidades das EFAs e das
CFAs, ambas sdo originarias das experiéncias francesas das MFRs e possuem como principio
norteador a Pedagogia da Alternidncia como proposta que viabiliza a alternancia entre tempos
de vivéncias no meio escolar e no meio familiar.

Em 2005, durante o III Encontro Internacional da Pedagogia da Alternancia, as
experiéncias por alternancia se articularam num movimento denominado de Centros Familiares
de Formacgdo por Alternancia (CEFFAs), englobando as diferentes experiéncias existentes no
cendrio nacional, quais sejam: Escolas Familiares (EFAs), Casas Familiares Rurais (CFRs),
Escolas Comunitarias Rurais (ECORs), Escolas de Assentamento (EAs), Programa de
Formacao de Jovens Empresarios (PROJOVEM); Escolas Técnicas Estaduais (ETEs), Casas
das Familias Rurais (CDFRs); Centro de Desenvolvimento do Jovem Rural (CEDEJOR)
(MELO, 2013).
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Insta frisar que essa multiplicagdo dos CEFFAs vem contribuindo para o
reconhecimento da Pedagogia da Alternancia como instrumento educativo, bem como para a
sua disseminagdo para outros espacos educativos. Silva (2015) destaca que, no atual campo
educacional brasileiro, presenciamos um significativo conjunto de experiéncias e de politicas
publicas que t€ém como premissa a pedagogia da alternancia na formulagdo de propostas
educativas para a populacdo do campo. Como exemplos, pode-se citar o ProJovem Campo —
Saberes da Terra; Programas Licenciaturas do Campo; Programa Residéncia Agraria; entre
outros.

Para concretizar a proposta dos CEFFAs, Begnami (2003) e Gimonet (2007) apontam
que quatro sao os pilares que dao sustentacdo as propostas educativas baseadas na alternancia.
Sao elas: a alternancia como método pedagdgico; a base associativa como responsavel por
conduzir o projeto de gestdo escolar; a formagao integral, reconhecendo o estudante como
sujeito no processo formativo e o desenvolvimento sustentavel do meio rural, como se pode

observar na figura abaixo.

Figura 2: Os Quatro Pilares dos CEFFAs

Os Quatro Pilares dos CEFFAs I

Finalidades | ... > / Formagiio ST Desenvolvimento
\ Integral e S do Meio

Fonte: Gimonet (2007, p. 15)

Gimonet (2007) esclarece que esses pilares estdo presentes na identidade do
movimento mundial dos CEFFAs e se constituem nos meios e nas finalidades dos Centros de
Formagdo. Deste modo, as finalidades sdo a formagdo integral dos estudantes e o
desenvolvimento do meio social no qual o estudante esta inserido. Como meios para alcangar

0s objetivos, define o principio da associac¢ao, devendo ter a familia como participe na condugao
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do projeto educativo e a alternancia de periodos educativos, ora no ambiente escolar, ora no
ambiente socioprofissional.

Por meio desses pilares, nota-se que a alternancia busca a integragdo entre ambiente
escolar e ambiente familiar. Contudo, € preciso destacar que a alternancia nao se constitui como
sindnimo de rota¢do automatica entre espacos desconectados. Compreendé-la como principio
pedagogico € reconhecer que estes dois ambientes se integram e ndo concebem a supremacia

de um espago em detrimento do outro. Isso significa

articular universos considerados opostos ou insuficientemente interpenetrados — o
mundo da escola e o mundo da vida — a teoria e a pratica, o abstrato ¢ o concreto — a
alternancia coloca em relag@o diferentes parceiros com identidades, preocupagdes e
logicas também diferentes: de um lado, a escola e a logica da transmissdo de saberes
e, de outro, a familia e a 16gica da pequena produgio agricola (SILVA, 2003, p. 12).

E importante destacar que, para que o objetivo seja alcangado através da formagio por
alternancia, ¢ necessario que haja uma integracao continua entre os quatro pilares, pois, caso
ndo haja um movimento dialético entre eles, havera o comprometimento do processo formativo
baseado na alternincia.

Para dar sustentagdo ao processo formativo e a articulagdo entre os diferentes tempos-
espacos, sao utilizados diversos procedimentos pedagdgicos/metodologicos que se entrelagam
e sustentam a organiza¢do do trabalho pedagdgico na Pedagogia da Alternancia, conforme seré
analisado. Isso ¢ importante, pois ‘“sem instrumentos apropriados permitindo sua
implementagdo, a alternidncia permanece sendo uma bela ideia pedagodgica, porém sem

realidade efetiva” (GIMONET, 2007, p. 28).

1.3.1 Procedimentos pedagogicos/metodologicos da Pedagogia da Alterndncia

O exposto anteriormente demonstra que a Pedagogia da Alternancia (PA) tem sua
origem no meio social, como resposta aos problemas vivenciados pela populagcdo do campo.
Ou seja, ndo se trata de uma proposta criada pelo governo para atender as necessidades dos
agricultores, mas sim da necessidade premente de alternativas educacionais que atendessem as
demandas dos pequenos agricultores e trabalhadores rurais.

Além disso, o processo educativo baseado na alternancia orienta-se pelo conhecimento
das comunidades, dos estudantes e dos familiares. Conhecimentos que sdo adquiridos através

das vivéncias, dos costumes, da cultura, do saber-fazer. A esses conhecimentos procura-se dar
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um novo significado através da reflexdo critica desenvolvida no ambiente escolar (MENEZES,
2003).

Esse processo acontece através da alternancia de tempos entre a formacdao na
propriedade e a formagdo tedrica na escola. Nessa ultima, para além das disciplinas do curso,
trabalha-se ainda a preparacdo para a vida associativa e comunitaria. De outro modo, pode-se
dizer que a alterndncia une a pratica a teoria, ou ainda, parte do vivido para se chegar a um
conhecimento amplo da realidade.

Gimonet (2007), contribuindo para o debate sobre a articulacdo dos tempos e dos
espacos de formacdo, afirma que o processo de alternancia ocorre em trés tempos, conforme

apontado no quadro abaixo.

Quadro 1: Um processo de alternancia num ritmo de trés tempos

1. O meio familiar, profissional e 2. O CEFFA 3. O meio
social

Experiéncia, observagoes Formalizagdo — estruturacdo | Aplicacdo — Acdo

Investigacdes, analise Conceitualizagdo Experimentagao

(Saberes experienciais) (Saberes teoricos e formais) | (Saberes Agdes)

Fonte: Gimonet (2007, p. 30)

Esses trés tempos formam um tripé dialético articulado entre si, possibilitando a
“continuidade na sucessdo das microrrupturas que representa a passagem de um ao outro no
plano relacional, afetivo e cognitivo” (GIMONET, 2007, p. 29).

A concretizagdo deste processo dialético, que envolve diferentes tempos, exige langar
mao de varios procedimentos e ferramentas pedagogicas/metodologicas. Conforme destacado
anteriormente, apesar de a literatura sobre o assunto denomina-los de instrumentos, neste
trabalho, serd utilizada a nomenclatura procedimento pedagdgico/metodoldgico, a fim de
apreendé-los num contexto historico que tenha como plano de fundo a realidade do campo.
Trata-se de procedimentos que foram sendo elaborados ao longo da histéria da PA e que sao
articulados entre si, uma vez que um procedimento conduz ao outro, e s6 fazem sentido quando
desenvolvidos em contextos que compartilham dos principios da PA.

Para compreender a constru¢ao dos procedimentos da PA, é necessario retornar a

criagdo da primeira MFR, que, ao primar pelo reconhecimento da realidade dos estudantes,
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criou procedimentos que concretizassem essa proposta de estudo. Um dos principais
procedimentos da MFR era o denominado de Monografia da Vila (La Monographie de village),
que consistia na observacao e coleta de dados feitas no ambiente em que os estudantes viviam
(PESSOTTI, 1975; SILVA, 2003).

Contudo, esse procedimento foi abandonado dado o desinteresse dos estudantes em
desenvolvé-lo, pois a ideia deste procedimento era conhecer a comunidade na qual estavam
inseridos, a histéria da Igreja, da Vila, o que estava na contramdo dos interesses dos jovens,
visto que aspiravam ao conhecimento acerca de questdes profissionais, relacionadas ao trabalho
em si. Diante dessa constata¢@o, redimensionaram este procedimento, passando a denomina-lo
de Monografia da Propriedade (La monographie de [’exploitation familiale), para que
pudessem ser atendidos os interesses dos estudantes, ao oportunizar que esses tivessem contato
com o trabalho agricola, a fim de proporcionar a analise e a compreensdo da propriedade.

Segundo Silva (2003), por meio desse procedimento, ao longo dos trés anos de
formacdo, o estudante era conduzido a realizar uma abordagem bastante descritiva da
propriedade, compreendendo desde a origem até a producdo do local, para que pudesse ser
capaz de compreender os limites e de apontar possiveis alternativas para a propriedade.

Bachelard (1994 apud SILVA, 2003, p. 58) descreve que a monografia exigia uma
capacidade de julgamento dificil de ser solicitada a um adolescente, o que tornava esse
procedimento bastante ambicioso. Além desse limite, destaca também que os “intercambios e
as analises destas experiéncias mostravam a desigualdade dos resultados obtidos (...) bem como
uma abordagem da propriedade ainda muito geral e abstrata”. Diante disso, esse procedimento
foi substituido pelo Caderno da Propriedade (Les cahiers d’exploitation familiale), no qual o
jovem registraria todas as ocorréncias da propriedade, o que o tornava dindmico e sempre
atualizado.

J& no final dos anos 40, o Caderno da Propriedade era considerado o procedimento
central da PA. Junto ao Caderno da Propriedade, outros procedimentos foram sendo
desenvolvidos, como, por exemplo, as Visitas de Propriedades ou Visitas de Estudo, que
visavam realizar visitas a propriedades agricolas durante o periodo de permanéncia no meio
escolar. Ademais, esses procedimentos foram sendo aperfeicoados, bem como outros foram
agregados para que pudessem contribuir com o processo formativo do estudante.

No contexto brasileiro sdo identificados, atualmente, como procedimentos basicos da
PA os seguintes procedimentos: Plano de Formagao, Plano de Estudo, Colocagdo em Comum,

Caderno da Realidade, Visitas e Viagens de Estudo, Visitas as Comunidades, Intervengdes
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Externas, Estagios, Projeto Profissional do Jovem. Vale ressaltar que esses procedimentos ndo
sao utilizados de forma unissona ou em sua totalidade em todos os CEFFAs, uma vez que cada
institui¢do, de acordo com a realidade da regido, define quais e como sera utilizado cada
procedimento.

De modo a elucidar esses procedimentos, aponta-se que o Plano de Formacgdo
representa o fio condutor da PA, pois tangencia a organizacdo do curriculo de uma EFA no qual
sa0 expressos 0s objetivos, contetidos e atividades a serem desenvolvidas ao longo do ano letivo.

Menezes (2003, p. 90) defende que o Plano de Formagao se constitui

na sintese da politica de formacdo da EFA. Elaborado com base em temas geradores,
o Plano de Formagdo envolve todas as disciplinas ministradas nas séries dos cursos
oferecidos. Nele encontram-se distribuidos de forma progressiva os conteudos
curriculares, dispostos de forma interdisciplinar e com base nos temas geradores, de
maneira a contemplar os contetidos minimos das disciplinas exigidas pela legislagdo
escolar e presentes nas ementas de cada uma delas (MENEZES, 2003, p. 90).

Mattos (2014) esclarece que a construgdo do Plano de Formacdo envolve a
comunidade na qual o CEFFA estd inserido, pois abrange monitores, familia e liderangas da
comunidade, no intuito de elencar os problemas e as possiveis solugdes. Através deste
levantamento sdo selecionados temas geradores, reconhecidos como aqueles significativos, que
tenham relagdo com a vivéncia do jovem, no intuito de compor o Plano de Formacgao. Disso
depreende-se que a organizagao curricular nao ¢ realizada sem considerar a vivéncia do jovem,
o que diferencia essa proposta de educacdo daquelas calcadas em um curriculo impositivo e
inflexivel diante da realidade dindmica dos trabalhadores e trabalhadoras do campo.

Em relagdo a EFAN, ¢ necessario esclarecer que o Plano de Formagao ¢ revisto quando
necessario, a fim de verificar se sera necessario retirar €/ou acrescentar novos temas que se
aproximam da realidade local. Caso ndo haja necessidade de alterar os temas presentes, o Plano
de Formagdo permanece como proposto. Destaca-se que, em 2018, o documento foi revisto e
novas tematicas foram acrescentadas no intuito de melhor se aproximar da realidade dos
estudantes.

Esses temas geradores irdo subsidiar a constru¢do do Plano de Estudo, que consiste
num questionario elaborado pelos estudantes sob a orientagdo dos monitores, para que seja
respondido juntamente com os familiares e outros membros da comunidade (MENEZES, 2013).
A reflexdo provocada pelo Plano de Estudo dé origem ao Caderno da Realidade, que propicia

o registro de anotagdes do conhecimento da realidade e das experiéncias educativas
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proporcionadas no CEFFA. Esse procedimento funciona como um didrio que motiva o registro
de experiéncias vivenciadas no ambiente escolar e sociocomunitario (GIMONET, 2007).

As pesquisas propiciadas pelo PE sdo socializadas com os demais estudantes através
de debates e problematizadas, no intuito de conhecer e compartilhar as descobertas e as
contribui¢cdes de cada um. Gimonet (2010, p. 6) acrescenta que a colocagdo em comum “permite
introduzir a troca e a confrontacao no seio de um grupo de pares com todos os efeitos que isto
subentende. Ela da poder a cada um e ao grupo (...) ela €, por exceléncia, uma atividade de
socializagao”.

Outro procedimento caracteristico da PA sdo as Visitas e Viagens de Estudo realizadas
com base nos temas discutidos pelo PE com o objetivo de proporcionar ao estudante conhecer
praticas e experiéncias de outros grupos distintos da realidade em que vivem e cujas praticas
sobre o tema estudado tenham avancado (MAZZEU, 2010).

Destaca-se que, durante o periodo de realizagdo da pesquisa de campo, neste caso, de
setembro de 2018 a fevereiro de 2019, a EFAN realizou oito visitas e viagens de estudo,
compreendendo desde visitas a fazendas da regido a participacao em eventos culturais e pela
defesa do movimento de educagdo do campo.

Contribuem também para o aprofundamento do PE as chamadas intervengdes externas,
ou palestras, como também s3o denominadas. Essas interven¢des sdo realizadas por
especialistas que detém conhecimentos ndo dominados pelos monitores acerca do tema
abordado, o que contribui para o crescimento nao apenas do estudante, mas também do monitor
(MAZZEU, 2010).

As visitas a comunidade sdo desenvolvidas pelos professores no intuito de conhecer a
realidade dos estudantes e aproximar as familias do processo formativo, motivando-as a se
envolver na educagao dos filhos (DALIA, 2011; MELO, 2013). Conforme a realidade da EFAN,
as visitas a comunidade sdo, costumeiramente, realizadas durante o periodo de férias escolares,
de modo especial durante a atividade “Caravana EFAN”, acdo realizada pela institui¢do com o
objetivo de divulgar a escola nos municipios circunvizinhos.

O estagio oportuniza ao estudante a vivéncia profissional com o devido
acompanhamento do formador. Segundo Mazzeu (2010), através do estagio, o estudante
vivencia uma situacao concreta de trabalho, fazendo com que seja possivel observar, vivenciar,
experimentar e realizar novas formas de trabalho. As atividades de estagio devem estar em
consonancia com o Plano de Formagdo (DALIA, 2011).

E oportuno mencionar que, na EFAN, o estagio se divide em trés momentos:
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e Estagio Metodologico — realizado na EFAN com o objetivo de aproximar o estudante

das legislagdes e normas relacionadas a profissdo de técnico em agropecuaria;

e Estagio Social — realizado em alguma instituicao social com o objetivo de contribuir

com o desenvolvimento da sociedade;

e Estagio Técnico — realizado em alguma instituicdo externa com o objetivo de

proporcionar a experiéncia da profissdo de técnico em agropecudria.

Além destes procedimentos, a EFA possui também o Projeto Profissional do Jovem
(PPP), cujo objetivo € permitir que o estudante elabore um projeto com base na sua realidade,
a fim de contribuir para a geracdo de emprego e renda para o estudante e sua familia (MELO,
2013). Contribui para que o “alternante vivencie todas as etapas de uma atividade profissional,
desde o seu planejamento até a sua implementagao, passando também pela pesquisa tedrica e
de campo” (DALIA, 2011, p. 37).

A construgdo do PPJ na EFAN ocorria no tltimo ano do ensino médio. Contudo, para
o ano de 2019, o corpo docente verificou a necessidade de alterd-lo para o segundo ano do
ensino médio para que os estudantes, caso queiram, possam ter a oportunidade de, no terceiro
ano, se preparar para outras atividades, como o estdgio técnico e a realizagdo de exames
vestibulares.

Por fim, no intuito de facilitar a compreensao, apresenta-se o quadro-resumo com uma

breve descri¢ao do objetivo de cada um dos procedimentos supramencionados.

Quadro 2: Procedimentos Pedagdgicos/Metodologicos da Pedagogia da Alternancia

Procedimento Objetivo
Elaborado no inicio do ano letivo com o
Plano de Formagao objetivo de organizar o curriculo da EFA.
Tem como atores os familiares, os educandos
e a EFA.
Roteiro de observagdo e investigacdo
Plano de Estudo construido pelos estudantes e

professores/monitores  para que  seja
observado e refletido no retorno a
comunidade de origem.

Compartilhamento, em sala de aula, das
Colocagdo em Comum investigagdes realizadas através do Plano de
Estudo, a fim de conhecer as descobertas de
cada estudante.

Continua
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Continuacao
Procedimento Objetivo
Caderno da Realidade Propicia o registro dos educandos acerca do
conhecimento da realidade.
Visitas e viagens de Estudo Visa proporcionar a observagao de realidades

diferentes daquelas por eles vivenciadas.
Consiste em palestras, cursos, seminarios

Intervencao Externa com objetivo de contemplar a tematica
trabalhada.
Consiste na visita dos professores/monitores
Visita a comunidade a propriedade dos estudantes na perspectiva

de conhecer a realidade dos estudantes e
aproximar a EFA da comunidade.

Estagios Tem como objetivo oportunizar ao estudante
a vivéncia de outras experiéncias, para que
possa contribuir para a melhoria de suas
agoes no contexto sociofamiliar e no contexto
escolar. Além disso, contribui para aprimorar
conhecimentos  praticos,  tedricos e
cientificos. Na EFAN, o estdgio se divide em
trés: estagio metodoldgico, estagio social e
estagio técnico.

Consiste na formulagdo de um guia que
Projeto Profissional do Jovem contempla a proposta de implementagdao de
um empreendimento para a familia e/ou
comunidade, para que o estudante possa
compreender as etapas de uma atividade
profissional, desde o planejamento a
implementagao.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos textos de Melo (2013), Begnani (2013), Pessoti (1987), Silva (2015)
e Mazzeu (2010).

Conforme outrora mencionado, ¢ necessario destacar que a exposi¢ao isolada destes
procedimentos pedagogicos/metodoldgicos da PA ndao implica dizer que ndo haja uma
articulagdo entre eles ou que essa proposta pedagodgica se resuma na execucdo destes
procedimentos. Ao contrario, trata-se de um processo formativo dialético no qual os
procedimentos s6 fazem sentido articulados entre si ¢ num contexto no qual se compartilha dos

principios e valores defendidos pela Pedagogia da Alternancia.

1.3.2 Entre tempos e espagos de formagdo: o plano de estudo em foco

Ao revisitar o processo de constituicdo das MFRs, Nosella (2014) expde que, nos anos

de 1946/1947, durante a fase da expansdo e de sistematizacao da Pedagogia da Alternancia, o
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primeiro Plano de Estudo (PE) foi elaborado pelo educador André Duffaure, reconhecido como
o artesdo da Pedagogia da Alternancia.

Para alguns tedricos, como Gimonet (2007), Menezes (2003) e Dalia (2011), o Plano
de Estudo ¢ o procedimento central de processos formativos baseados na Pedagogia da
Alternancia, pois representa o elo entre pratica e teoria e entre meio escolar € o meio
socioprofissional. Possibilita também conhecer os contextos e as vivéncias dos estudantes, na
medida em que os temas abordados estdo intimamente associados a esse contexto € ndo a
realidade externa. E o procedimento pedagdgico/metodologico que “representa a base do
processo de formacdo geral ao permitir assentar as novas aprendizagens nos interesses da
pessoa, na experiéncia vivida e analisada” (GIMONET, 2007, p. 39).

O PE ¢ um procedimento realizado a cada tempo-escola com o proposito de direcionar
os objetivos de aprendizagem durante o periodo que permanece no ambiente familiar. Esse
procedimento se apresenta como um questionario, um guia de trabalho no qual sdo elencados
um conjunto de elementos sobre o tema estudado com o objetivo de nortear as atividades que
serdo desenvolvidas no contexto escolar e no contexto sociofamiliar (PESSOTTI, 1975;
MENEZES, 2003; GIMONET, 2007).

De modo a propiciar o conhecimento acerca da realidade dos estudantes, o
desenvolvimento do PE se constitui por etapas que envolvem acdes/atividades no contexto
escolar e no contexto sociofamiliar. Geralmente, essas etapas sdo identificadas como:
planejamento, construgdo, operacionalizagdo, socializagdo, arquivo e adequagdo do conteudo
das disciplinas ao tema do PE (MELO, 2013).

A etapa inicial do Plano de Estudo, descrita como etapa de planejamento, se constitui
através da definicdo do tema gerador presente no Plano de Formagdo, do qual subtraem
subtemas que serdo abordados no PE (MENEZES, 2003).

Gimonet (2007, p. 34) descreve que hd uma diversidade de temas de estudos que
englobam desde a vida profissional a vida familiar, social e pessoal. Entretanto, destaca que
estes temas nao devem ser isolados da realidade do estudante. Ao contrario, devem estar
diretamente ligados a realidade das familias e dos jovens, pois “os estudos propostos sé
apresentam um interesse duradouro se os alternantes encontram neles uma utilidade, um
significado, um sentido”.

Ressalta-se que, até 2017, a EFAN desenvolvia, ao longo do ano letivo, seis Planos de
Estudos, sendo abordado um tema especifico em cada um deles. Contudo, dada a necessidade

de que as tematicas abordadas nos PEs pudessem ser melhor discutidas, em 2018, os temas
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foram reduzidos a trés, sendo um tema a cada trimestre. Encerrado o ano letivo, perceberam
que o resultado foi satisfatorio, j4 que, ao dispor de um maior lapso temporal, foi possivel
realizar discussdes e atividades mais aprofundadas sobre os temas.

Definido o tema que serd abordado no Plano de Estudo, € realizada a construgdo de
um roteiro de pesquisa (questiondrio) pelos estudantes com a orientacdo dos professores. Essa
construcdo ¢ precedida por uma motivacao sobre o tema com o intuito de envolver o estudante
com a temadtica que sera pesquisada. Para a motivacdo sao utilizadas diversas metodologias,
dentre elas, faz-se uso de conversas, teatros e musicas.

Apobs a motivagdo, os estudos sdo conduzidos a uma descri¢gdo do fato, a elaborar
questdes que possibilitem descrever a situagdo, levantar informagdes iniciais sobre o objeto de
estudo. De posse desses dados, sao elaboradas questdes que contribuam para a analise dos fatos
com o objetivo de conhecer as causas e as consequéncias, as vantagens e as desvantagens, 0s
porqués e os resultados. O questiondrio possui ainda questdes que possibilitem a comparagao
tempo-espacial do objeto de estudo; a reflexdo dos resultados ou as consequéncias da situagao
no presente e finaliza com questdes que permitam a generalizagdo, ou seja, trata-se de uma
questao que propicia analisar o que diz o senso comum (MENEZES, 2003).

As questdes elaboradas no ambiente escolar pelos estudantes e professores sdo
refletidas durante a alternancia no contexto sociofamiliar, momento em que o estudante dialoga
com a familia e a comunidade no intuito de responder as questdes do PE. Este momento ¢ o
denominado de operacionalizagao do PE. Segundo Pessotti (1975), as observagoes e reflexdes
realizadas durante esse periodo sdo registradas para que sejam discutidas no ambiente escolar.

Respondidas as questdes no ambiente familiar, o estudante retorna ao contexto escolar,
momento em que € realizada a socializagdo das informagdes, sendo este momento denominado
de Colocagdo em Comum. Ela “constitui a segunda atividade chave da Pedagogia da
Alternancia. Seus efeitos formativos e educativos sdo consequentes porque ela desempenha
fungdes maiores” (GIMONET, 2007, p. 45).

E ainda reconhecida como o “segundo elo do processo de formagio”, pois também
possibilita a articulagdo entre tempos e espagos de formacgdo. Possibilita também a partilha das
experiéncias individuais e, ao conhecer as experiéncias dos demais estudantes, ultrapassa o seu
caso particular, proporcionando conhecer outras experiéncias para além daquelas vivenciadas
no contexto sociofamiliar (GIMONET, 2007, p. 45).

Apoés finalizada a socializacdo das informagdes, sistematizam-se as informagdes

obtidas no Caderno da Realidade, momento denominado por Melo (2013) de arquivamento.
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Este Caderno se desenvolve no espaco-tempo de formagdo e oportuniza o registro de
informagoes, reflexdes, estudos e aprofundamentos dos temas abordados pelo PE, isto ¢, as
experiéncias educativas cotidianas e formativas adquiridas.

Caliari (2013) registra que o Caderno da Realidade representa uma tomada de
consciéncia pelo estudante acerca da sua historia, da sua realidade camponesa e do seu contexto
social. Representa também um procedimento valioso da formagao do estudante, dadas as densas
reflexdes que contém.

Na execucao do PE, ha ainda a etapa de adequagao do conteudo ao tema. Melo (2013)
afirma que, nesta etapa, deve haver uma consonancia entre os conteudos curriculares das
disciplinas ministradas na EFA e o PE, a fim de que a realidade do estudante seja abordada nas
disciplinas estabelecidas na matriz curricular do curso.

Com base nessa breve descri¢ao realizada sobre o PE, ¢ possivel notar que ele ¢ um
importante procedimento que contribui para que se valorizem as potencialidades da alternancia,
pois possibilita que o estudante transite de um lugar a outro, de uma experiéncia a outra, do
individual ao coletivo, dentre outros. E ele quem contribui para manter o vaivém constante na
relagdo acdo — reflexdo — agdo, um momento dialético que tem como ponto de partida a
realidade concreta.

Ao PE também ¢ atribuido o carater de confluéncia entre teoria e pratica, uma vez que
¢ por meio dele que essa relacdo se objetiva. Também ¢ por meio dele que se minimiza a
dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, pois a atividade intelectual nao subjuga
a atividade manual. Ao contrario, garante “a manuten¢do de uma atividade intelectual, ndo por
ela em si, mas associada, integrada a atividade quotidiana de trabalho” (GIMONET, 2007, p.
39).
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2 ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL:
FUNDAMENTOS PARA UMA FORMACAO INTEGRADA OMNILATERAL

A proposta deste capitulo é dialogar com algumas categorias que se considera
essenciais na discussdo acerca de uma proposta de formacdo integrada. Proposta que se
fundamenta nos escritos marxianos e que traz, em esséncia, o reconhecimento do trabalho como
principio educativo na conducéo de uma proposta de ensino médio integrado ao técnico.

Inicialmente, discute-se o conteddo legislativo que trata sobre a possibilidade de um
ensino médio integrado, buscando demonstrar as disputas de concepgcBes que permeiam esse
processo e que ora tende a atender, ainda que parcialmente, aos interesses da classe
trabalhadora, e ora atende exclusivamente aos ditames do capital. Além disso, apresenta-se a
defesa por uma concepcéo de formacdo integrada baseada na omnilateralidade.

Logo apds, destaca-se a importante relacdo entre trabalho e educacdo, pois parte-se do
principio de que é improvavel tecer analises acerca dessas duas categorias isoladamente, sem
destacar as influéncias que mutuamente exercem uma sobre a outra. Posteriormente, discutem-
se as contribuicbes de Gramsci sobre a Escola Unitaria e do Trabalho como principio educativo

e, por fim, é discutido sobre a praxis e o seu contributo para o processo formativo aqui descrito.

2.1 Formacao integrada omnilateral: os (des) caminhos na legislacio brasileira

Os meandros percorridos pela educacdo tém demonstrado que o conhecimento sempre
foi uma “reserva de poder” para as elites dirigentes. A estas destinava-se a educacdo geral,
enquanto a educacdo para o trabalho era destinada a classe que vive do trabalho (CIAVATTA,
2012, p. 86).

No contexto brasileiro, essa dualidade toma corpo estrutural e faz com que as
legislacdes que regulam a educacdo nacional sejam influenciadas pelos interesses de classes e
assumam a perspectiva econdémico-social de cada periodo. Deste modo, o que se observa, de
modo especial, a partir da década de 1940, é a organizacdo da educacao através de leis organicas
marcadas pela segmentacdo com vistas a atender o setor produtivo, além de separar 0s que
“deveriam ter o ensino secundario e a formacdo propedéutica para a universidade e os que

deveriam ter formagao profissional para a producido” (CIAVATTA, 2012, p. 87).
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E neste contexto que se institucionaliza a educagéo profissional com o surgimento do
Sistema Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e da Rede Federal de Educacdo
Profissional. Tal formacdo baseava-se numa pedagogia tecnicista, priorizando o treinamento e
o disciplinamento do estudante e da memorizagédo de procedimentos, sem produzir condigdes
para que se efetivasse um processo de ensino-aprendizagem que contribuisse para que o
estudante alcangasse a autonomia.

A partir da década de 1980, os movimentos sociais irromperam no contexto nacional
na perspectiva de lutar pelo fim do regime militar. No ambito da educagéo, um conjunto de
educadores passaram a reivindicar a oferta de uma educacdo publica, gratuita, unitaria,
politécnica e omnilateral, que incorporasse o trabalho como principio educativo e que tivesse
como objetivo a superacdo da separacao entre trabalho manual e trabalho intelectual (RAMOS;
CIAVATTA, 2011).

Em face disso, o projeto de uma nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) foi apresentado
logo apds a promulgacdo da Constituicdo Federal (CF) de 1988 com a incorporacdo das
principais reivindicacbes desta comunidade educacional, de modo especial, esse projeto
sinalizou a proposta de uma educacéo profissional integrada a formacao geral, compreendendo
0s aspectos humanisticos e cientifico-tecnoldgicos. Contudo, um longo debate se instaurou,
culminando com a aprovacao de outro projeto de LDB, proposto pelo Senador Darcy Ribeiro,
em 20 de dezembro de 1996, através da Lei 9.394.

A esséncia do texto aprovado nao apresentou nenhuma defesa em favor da formacéo
integrada ou de seus correlatos (unitaria, formacdo omnilateral, politécnica, dentre outras). Ao
contrério disso, 0 que se assistiu foi ndo somente a proibi¢cdo de uma formac&o integrada, como
também a abertura para a regulamentagdo de formacédo fragmentada de educacéo profissional
cujas bases se assentam nas leis da empregabilidade, da flexibilidade, da adaptabilidade, dentre
outras (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012).

Com a promulgacdo da nova LDB, a educacdo brasileira foi estruturada em dois niveis
compostos pela educacdo basica e superior, e nenhum desses niveis compreende a educagao
profissional. Essa, por sua vez, foi inserida em um capitulo distinto, composto por apenas trés
artigos. Com base nisso, nota-se que a educacdo profissional ndo foi considerada parte
integrante da educacdo brasileira, mas sim “como algo que vem paralelo ou como apéndice”
(MOURA, 2007, p. 16).

Convém destacar que, no tocante a educagdo do campo, a letra da lei retrata, em certa

medida, a diversidade presente no campo, quando, em seu Art. 28, estabelece que:
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Na oferta da educacdo bésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adequacdes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da
vida rural e de cada regido especialmente.

| - Conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - Organizacéo escolar propria, incluindo a adequacéo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

Il - Adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996, p. 21)

Chama-se a atencdo para a substituicdo do conceito de adaptacdo para o conceito de
adequacao no ambito das escolas do campo, reconhecendo o modo proprio da vida social e
utilizacdo do espaco do campo, a diversidade sociocultural, o direito ndo somente a igualdade,
mas também a diferenca. Isto significa que, ao falar em adequacdo, requer que se leve em
consideracdo as singularidades locais, que o curriculo e a metodologia sejam pensados de modo
a compreender as necessidades dos estudantes do campo e que a organizagdo inclua as
peculiaridades da vida rural. N&o se trata, portanto, de adaptar uma proposta curricular as
demandas do campo, mas sim pensar uma proposta que atenda as demandas especificas dos
povos do campo.

Entretanto, embora a LDB avance ao acenar nessa perspectiva, as fundamentagoes
contidas no documento “ndo rompem com a racionalidade tecnocratica e mercantilista de um
projeto de educacdo para o pais, resultante da cultura politica brasileira autoritaria, acenando
para a continuidade de uma politica a ser desenvolvida em bases clientelistas, portanto, escassa
de debates” (SANTOS, 2006, p. 84).

A esse respeito, Ramos (2010) destaca que a LDB de 1996 propiciou sucessivas
reformas na educacéo brasileira, dentre as quais destaca-se o Decreto 2.208/97. Por meio desse
decreto, a educacdo profissional passou a ser uma complementacdo da educagdo geral e
estruturada em sistema de mddulos. Neste sistema, 0 estudante poderia cursar 0s modulos a
qualquer tempo e em qualquer escola, cabendo a emissdo do diploma a instituicdo na qual o
estudante cursou o ltimo médulo (CARVALHO; CARNEIRO, 2012).

Essa nova proposta de formacdo estabelece a cisdo entre ensino médio e ensino
técnico, entre pensar e fazer, ja que se trata de distintas matriculas em distintas instituicdes,
podendo o estudante cursar 0 ensino técnico concomitante ao ensino médio, ou apos concluir o
ensino medio. Com isso, 0 governo demonstrou, de modo claro, 0 compromisso de atender aos
preceitos neoliberais de Estado minimo ao assentir que a educacédo profissional passasse a ter

organizacao curricular especifica e independente do curriculo do ensino médio, revelando a
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“separagdo posta entre escola e mundo do trabalho como condi¢des de formagao profissional,
permitindo projetos de forma aligeirada cuja finalidade é o treinamento qualitativo do
trabalhador para atender as demandas do mercado de trabalho” (AMORIM, 2016, p. 13).

Carvalho e Carneiro (2012) defendem que esse decreto visou atender a uma formacéo
aligeirada e restrita, tendo como clara fundamentagio a Pedagogia das Competéncias®®. Por
essa razdo, o Decreto 2.208/97 contribuiu para acentuar a dualidade entre educacdo geral e
educacéo profissional, uma vez que a efetivacdo dessa proposta em nada se assemelha a defesa
de uma educacdo tecnoldgica cuja fundamentacao se pauta na educacdo geral e na articulacéo
e ampliacdo de conhecimentos técnicos e cientificos com vistas a producéo de ciéncia.

Sem alcancar uma proposta de formacéo integrada para o trabalhador durante o
governo Fernando Henrique Cardoso, uma nova possibilidade para a discussdo acerca da
integracdo desponta em 2003 com o inicio do governo Lula. Moura (2010) destaca que ja no
periodo de transicao entre governos tomou cena a discussdo sobre o Decreto 2.208/97, de modo
especial com relagdo a separacdo entre ensino médio e educacéo profissional.

As discussdes politicas e teodricas desenvolvidas com a participacao de intelectuais e
de entidades da sociedade civil se materializou no Decreto 5.154/04. Como fruto de um campo
em disputa, o referido decreto apresentou uma esséncia hibrida: abarca a possibilidade de
integracdo entre o Ensino Médio e a Educacdo Profissional, contudo, conservou, dentre outras,
as modalidades de educacdo profissional presentes no Decreto 2.208/97, quais sejam,
concomitante e subsequente.

Por meio deste decreto, a decisdo de ofertar cursos integrados caberia as respectivas
instituicdes. Contudo, no que se refere as Instituicbes Federais de Educacdo Profissional
existentes naquele periodo (Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, Escolas Federais,
Escolas Agrotécnicas Federais e Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais), a
Portaria 2.080, de 13 de junho de 2005, regulamentou os artigos 3 e 4 do Decreto 5.154, ao
estabelecer as diretrizes para a oferta dos cursos técnicos integrados nas referidas instituicdes.
Nessa perspectiva, para essas instituicGes, a integracdo entre ensino médio e educagédo
profissional tornou-se obrigatoria, enquanto para as demais a integracdo foi somente uma
possibilidade, sem apresentar, contudo, qualquer obrigacdo de se efetivar (OLIVEIRA;
CARNEIRO, 2013).

10 H4 um esclarecimento acerca da Pedagogia das Competéncias na nota de rodapé n.° 14.
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Apesar disso, Moura (2010) afirma que a possibilidade de integragéo entre Ensino
Médio e Educacao Profissional presente no Decreto 5.154/04 representa um possivel avango na
construcdo de um ensino médio igual para todos. Neste sentido, a integragdo presente no decreto
ndo é compreendida como sinbnimo de politecnia e deve ser vista como uma solucéo transitoria,
ja que a luta por uma sociedade que permita o acesso a educacao politécnica, omnilateral e
unitaria deve ser perseguida. Assim, na sociedade posta, “0 ensino médio integrado ao ensino
técnico, sob uma base unitaria de formacéo geral, € uma condi¢do necessaria para se fazer a
‘travessia’ para uma nova realidade” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 43).

Em 2008, através da Lei 11.741, o Decreto 5.154/04 foi incorporado a LDB de 1996.
Essa lei redimensiona, institucionaliza e integra as a¢fes de educacdo profissional de nivel
médio, da educacdo de jovens e adultos e da educacao profissional e tecnologica.

Em que pese a educacéo profissional, a lei, em seu Art. 36-C, destaca que a educacgao
profissional de nivel médio articulada sera desenvolvida de forma “integrada, oferecida
somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a
conduzir o aluno a habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, efetuando-se matricula unica para cada aluno” (BRASIL, 2004, p. 2).

Ao imprimir a lei a modalidade articulada integrada numa mesma instituicdo e com a
mesma matricula, “a formagdo integrada se transforma em uma possibilidade concreta com
apoio legal para ser implantada no sistema educativo brasileiro” (AMORIM, 2016, p. 18). Além
disso, ao fazer essa alteracdo na LDB de 1996 através da lei, 0 processo se torna mais amplo e
democrético.

Em relacdo a educagdo do campo, destaca-se que as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo foram publicadas em 2002 através da Resolugéo do
CNE/CEB 1, de 03 de abril, e representaram um ponto de chegada da caminhada para os
movimentos sociais do campo, pois significaram a emergéncia de um novo paradigma
educacional para a educacdo do campo. Contudo, como valioso destaque, Fernandes (2004, p.
136) afirma que “toda chegada ¢ um movimento”, pois inicia-S& Um novo ponto de partida para
a efetivagdo dos direitos conquistados, uma vez que “a luta faz a lei e garante os direitos. Mas
as conquistas so séo consolidadas com pertinacia”.

Em que pese a defesa de integracdo nas escolas do campo, nota-se que essa ocorreu
em 2008 quando foi publicada a Resolugédo n.° 02, de 28 de abril. Essa resolucéo estabeleceu
diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas

de atendimento da Educagdo Basica do Campo. Conforme seu Art. 1°, “a educac¢do do campo



60

compreende a educacdo basica em suas etapas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Educagao Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio”
(BRASIL, 2008, p. 01).

A integragdo entre educacdo profissional e ensino médio também se faz presente no
Decreto 7.352, de 04 de novembro de 2010, que estabeleceu a Politica de Educacdo do Campo
e 0 Programa Nacional de Educacdo da Reforma Agraria (PRONERA). Esse decreto foi
promulgado em resposta as demandas dos movimentos sociais do campo e representa 0
principal marco juridico na histéria da educagdo do campo.

Por meio desse decreto, instituiu-se que a Unido, em colaboragcdo com os Estados,
Distrito Federal e os Municipios, sdo responsaveis por ampliar a educacdo do campo. Além
disso, esse decreto evidencia como politica de educacdo do campo ndo apenas a educacdo
basica, mas também a educacdo superior, o que significa um importante avanco no
reconhecimento do papel do Estado no acesso a educacdo basica e de qualificacdo profissional
de nivel superior para a populagdo camponesa.

Ainda de acordo com esse decreto, em seu Art. 7°, Inciso 1, os sistemas de ensino, no
desenvolvimento e na manutencdo da politica de educacdo, deverdo assegurar a “oferta de
educacao basica, sobretudo no ensino médio e nas etapas dos anos finais do ensino fundamental,
e de educagdo superior, de acordo com os principios da metodologia da pedagogia da
alternancia” (BRASIL, 2010, online, s/p). Ou seja, ha o reconhecimento da metodologia da
Pedagogia da Alternancia na conducdo do processo educativo da educacdo basica e do ensino
superior, de modo a propiciar que 0s jovens tenham acesso a educacdo, sem deixar 0 campo.

E oportuno mencionar que as principais proposicdes legais no tocante a educagio
profissional e tecnoldgica, bem como a educagdo do campo, ocorreram por meio de decretos
federais. Isso implica dizer que a forca normativa desses atos € inferior a de uma lei, pois a sua
concretizagdo nao passa pelo processo legislativo, mas sim pela elaboracdo e assinatura do
chefe do poder executivo, neste caso, do Presidente da Republica.

Para que os parcos avangos obtidos por meio dos Decretos 5.154 e 7.352 se efetivem
como politicas publicas por forca de lei, ainda é necessaria uma tarefa coletiva que envolva
diretamente a participacdo dos movimentos sociais na luta pela efetivacdo de uma educacao
politécnica e por uma educacao do campo.

Além do exposto, importa ainda destacar que, no contexto atual, a educacao brasileira
vem sofrendo fortes ofensivas ap6s o “o golpe juridico-midiatico-parlamentar” de 2016

(SANTOS, 2018, p. 322) que colocou no poder o vice-presidente Michel Temer e cujo governo,
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de natureza conservadora e regressiva, conduz a uma agenda politica sob os auspicios do
interesse do capital.

Nessa dindmica, logo apos o golpe, foi publicada a Medida Provisoria n.° 746/2016 no
dia 22/09/16, depois convertida, pelo Congresso Nacional, na Lei 13.415/2017, que estabelece
uma nova forma de organizagdo do Ensino Médio no Brasil.

Essa medida foi constituida sem debate social, uma vez que foi feita via medida
provisoria, sob os seguintes argumentos de cunho neoliberal e carater ideoldgico: necessidade
de um curriculo dindmico e flexivel; necessidade de valorizar a escolha dos estudantes por meio
da oferta de itinerarios formativos e a necessidade de estabelecer escolas de tempo integral
(MOURA; LIMA FILHO, 2017).

Ndo bastasse essa alteracdo regressiva, nesse mesmo ano, o Governo Temer aprovou
a Emenda Constitucional (EC) 85/2016, conhecida como a “PEC do Teto dos Gastos”, que
prevé que nos proximos 20 anos, contados a partir deste ano, o orcamento do poder executivo
n&o poderé sofrer reajustes superiores a inflacdo do ano anterior. A justificativa para esse feito
¢ a “necessidade de reduzir gastos publicos primarios, face a crise or¢amentaria e fiscal do
Estado” (MOURA; LIMA FILHO, 2017, p. 119).

As implicacBes dessas reformas para a educacdo brasileira séo visiveis. A “PEC do
Teto dos Gastos” inviabiliza o investimento para a expansdo da rede federal de educagédo
profissional, bem como a criacdo, expansdo e interiorizacao das universidades publicas. Além
disso, sobre a educacdo do campo, a PEC contribui para o fechamento de escolas; para o
aumento de contratos temporarios de professores, além de diminuir, cada vez mais, a
possibilidade de construir projetos politicos-pedagdgicos. Além disso, a proposta de reforma
do ensino médio, ao centrar-se na organizacao curricular, omite o problema central da educacao
basica, qual seja, a auséncia de infraestrutura minima que assegure o funcionamento qualificado
das escolas publicas (MOURA; LIMA FILHO 2017; SANTOS, 2018).

Isto posto, nota-se que a preocupacdo central da reforma foi atender a logica
mercadoldgica, que, segundo Santos (2018), segue duas frentes: a primeira diz respeito a
oportunidade para o empresariado de ofertar cursos das areas de conhecimento que ndo poderao
ser disponibilizados na rede publica em virtude da auséncia de infraestrutura e de professores.
Por sua vez, a segunda esta relacionada a possibilidade de o empresariado disputar 0s recursos
do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB) através de

parcerias publico-privadas, como ja ocorre no ensino superior, o que justifica a figura da
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Confederacdo Nacional da Industria, do Sistema S e empresas privadas dentre aqueles que
apoiam a reforma.

Nessa perspectiva, 0 que se observa € que, sob o lema de uma nova proposta de ensino
médio que se faz mais flexivel, a Lei 13.415/2017 conduz a uma profissionalizacdo precoce,
fragmentada, aligeirada, o que leva a um agravamento da dualidade educacional que conduz a
uma formagdo geral as elites e uma formacao técnica as classes populares. Além disso, a
reforma do ensino medio destroi os avancos conquistados atraves do Decreto 5.154/04 que,
apesar de ndo ter, em esséncia, uma proposta de formacao politécnica, possibilita uma formacéo
integrada como “travessia” para uma formagao politécnica, omnilateral.

Destacados 0os meandros desse processo, necessario se faz ainda discutir acerca do

conceito de formacdo integrada que aqui se defende.

2.2 Formacao integrada omnilateral: concepgoes, desafios e possibilidades

Ao iniciar essa discussdo, faz-se uso da defesa de Barbosa (2017), que aponta que nao
ha um consenso sobre o significado atribuido ao termo “integrado” no contexto educativo. Para
alguns, integracdo é sinbnimo de tempo, isto €, de escola de tempo integral. Para outros,
integracdo € sinbnimo de articulacdo de disciplinas, da soma de saberes. Neste caso, a
integracao se destaca sob o lema de proporcionar processos educativos poli, multi, trans e até
interdisciplinares, mas podendo nédo apresentar, contudo, a esséncia de uma formacao integrada
baseada numa concepgdo marxiana.

Ao discutir o tema, Ciavatta (2012) destaca que integrar é permeado pela concepgédo
de completude, pela compreensio da educagdo como uma totalidade!* social marcada por uma
diversidade de mediacdes historicas que corporificam os processos educativos. Isto é, o
fundamento da formacdo integrada deve ser o de tornar inteiro, integro o ser humano cindido,

pela divisdo social do trabalho, entre aqueles que executam e aqueles responsaveis por pensar,

11 Acerca da categoria totalidade, Netto (2009, p. 27) defende que ela nio pode ser compreendida como um todo
constituido por partes funcionalmente integradas. Antes, ¢ uma totalidade concreta, inclusiva e macroscopica,
de méxima complexidade, constituida por totalidades de menor complexidade”. Segundo o autor, a totalidade
concreta ndo ¢ estatica, ao contrario, ¢ dindmica, pois resulta do carater contraditorio de todas as totalidades que
permeiam a totalidade inclusiva e macroscopica. Sem as contradi¢des presentes nesse processo, “as totalidades
seriam inertes, mortas — e o que a analise registra ¢ precisamente a sua continua transformagao”. Destaca ainda
uma outra categoria que ¢ plenamente articulada a totalidade, a mediagdo. Netto (2009, p. 28) destaca que as
relagdes presentes na totalidade ndo ocorrem de modo direto, mas sim sdo mediadas pelos distintos niveis de
complexidade e pela estrutura peculiar de cada totalidade. “Sem os sistemas de mediagdes (internas e externas)
que articulam tais totalidades, a totalidade concreta que ¢ a sociedade burguesa seria uma totalidade

EED)

indiferenciada — e a indiferenciagdo cancelaria o carater do concreto, determinado como ‘unidade do diverso’”.
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refletir ou dirigir. E ainda “superar a reducdo da preparagdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-
tecnologica e na sua apropriagédo historico-social” (CIAVATTA, 2012, p. 85).

Ramos (2007) afirma que dois sdo os pilares conceituais de uma escola integrada, quais
sejam: uma escola unitaria na qual todos tenham direito ao conhecimento e a uma educacéo
politécnica que, por meio da educacdo bésica e profissional, possibilite 0 acesso a cultura, a
ciéncia e ao trabalho. Neste caso, politecnia? ndo se baseia no sentido etimoldgico, ja que ndo
significa 0 ensino de muitas técnicas. Ao contrario, uma educacdo calcada na politecnia
possibilita compreender “os principios cientifico-tecnolégicos e historicos da producédo
moderna, de modo a orientar os estudantes a realizagdo de multiplas escolhas” (RAMQOS, 2007,
p. 3).

Ainda segundo as analises de Ramos (2007), ¢ preciso compreender a integracao numa
perspectiva filosofica, através da qual se incorporam todas as dimensdes da vida no processo
de formacdo humana integral, omnilateral. Essas dimensdes compreendem o trabalho, a ciéncia
e a cultura. Neste caso, trabalho, em seu sentido ontoldgico, representa a realizagdo humana
inerente ao ser, a criagdao e a compreensao da histéria através da mediagdo do conhecimento e,
no seu sentido histérico, esta associado a praxis econdmica, ao modo de producio.

Por sua vez, ci€ncia contempla a produ¢ao do conhecimento por meio da agdo humana
em processos mediados pelo trabalho através do qual ¢ possivel explicar a realidade e nela
intervir. Por essa razao, trabalho e ciéncia formam uma unidade, uma vez que a agdo humana
produz conhecimento na medida em que se inter-relaciona com a realidade. Enquanto a cultura

compreende os valores éticos, morais e simbdlicos que orientam a conduta de uma sociedade.

12 A categoria politecnia, assume, entre os tedricos marxistas, uma perspectiva polémica no que toca ao sentido
que lhe é atribuido, enquanto possibilidade de ser a representagao de uma proposta de educacao socialista. Dentre
as contradi¢des que perpassam essa categoria, destacam-se as discussdes empreendidas por Nosella (2007) e por
Saviani (2007). Segundo Saviani (2007), politecnia significa, de modo literal, 0 uso de multiplas técnicas,
autdbnomas entre si. Contudo, ao defender o uso deste termo, 0 autor discute que politecnia em nada se assemelha
a essa concepgdo. Ao contrario, politecnia esta em “consondncia com o dominio dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno” (SAVIANI, 2007, p. 140). Num
entendimento distinto, Nosella (2007, p. 147), amparado nos escritos de Manacorda e desenhando uma proposta
analitica baseada na semantica, na histdria e na politica, exp&e que o termo politecnia ndo representa a bandeira
de luta de uma educagé@o socialista ¢ 0 seu uso “operou semantincamente como um freio a reflexdo sobre a
proposta educacional socialista”. Nosella (2007) defende o termo educagio tecnologica como sendo aquele capaz
de indicar a proposta educacional socialista. O referido autor, ainda respaldado em Manacorda, destaca que,
embora Marx tenha utilizado os dois termos — educacdo politécnica e educagdo tecnoldgica —, ndo ha uma
congruéncia semantica entre eles. Desse modo, politecnia representa a formacéo para realizar as mais distintas
atividades, sendo a “predileta dos burgueses” (NOSELLA, 2007, p. 144). Enquanto a tecnologia esta
intimamente ligada & unido entre teoria e pratica, na perspectiva de uma formagao omnilateral.
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Além da indissociabilidade entre trabalho, ciéncia e cultura, Ramos (2007) destaca que
a integracdo deve proporcionar também a indissociabilidade entre educacdo profissional e
educacéo basica, na perspectiva de integrar ensino médio e educacéo profissional, tendo como
mediacéo o trabalho.

Em relacdo a compreensao da formagao integrada como resultado da articulagdo entre
formacao geral e formagao profissional, Barbosa (2017) chama a atencdo para o fato de que
somente ¢ possivel entender essa articulagdo na perspectiva da omnilateralidade se houver
interligacdo entre os fundamentos pedagogicos e politicos e se o curriculo for integrado com
objetivo de formar pela praxis, isto é, de permitir uma formag¢do humana com vistas a
transformagao social. De modo contrario, a formagao integrada pode ocorrer pela via tecnicista
através da qual “os processos e fundamentos pedagdgicos estdo submetidos ao mercado, a
divisdo internacional e social do trabalho e a reprodutibilidade técnica (politecnia burguesa)”
(BARBOSA, 2017, p. 40).

Nessa perspectiva, uma proposta pedagodgica baseada na formagdo integrada
compreende a “utopia de uma formagao inteira”, ou seja, uma formacao que defende o direito
de todos a um desenvolvimento amplo das faculdades fisicas e intelectuais, que promova a
autonomia e que contribua para ampliar a capacidade dos sujeitos de compreender a sua
realidade, inter-relacionando-a a totalidade social (ARAUJO, 2013, p. 1).

Na leitura de Aradjo (2010, p. 2), para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
alicercadas na integracdo, € necessario ndao apenas solucdes didaticas, mas, principalmente,
solucdes ético-politicas. Isso significa dizer que a concretizacdo de um projeto de ensino
integrado requer definir as propositivas politicas e educacionais emancipadoras e assumir o
compromisso para com elas. Sem a concretizagao desse feito, “esta proposta pode ser reduzida
a um modismo pedagodgico vazio de significado politico de transformacao”.

Com base nessas reflexdes e naquelas realizadas no primeiro capitulo desta
dissertacdo, a formagéo integral € um dos fundamentos do movimento mundial dos Centros
Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFAS), o que implica dizer que as experiéncias de
formacdo por alternancia requerem, dentre outros, a formacdo do jovem em todas as suas
dimens@es para que possam se formar como sujeitos emancipados, criticos, solidarios e para
que possam ser protagonistas no seu meio social. E, pois, uma proposta de formacdo que

contempla as diversas dimensdes da vida humana, pois trata-se de um processo que

acontece num todo que se entrelaca, que ndo da para estabelecer fronteiras, onde uma
dimensdo comeca a outra termina (...) € uma formacéo vista em todos 0s seus aspectos:
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pessoais, profissionais culturais, politicos, éticos, etc., que perpassa todas as nossas
acOes, nos proporcionando indmeros aprendizados e experiéncias. Essa formagao
ocorre & medida que lhe é agregada de forma dialética e articulada suas varias
dimensdes: cognitiva, emocional, corporal, estética, ética e espiritual (ROCHA, 2007,
p. 16).

A compreensdo desse excerto demonstra que essa proposta formativa se assenta na
proposta de educagdo omnilateral, que prevé o “desenvolvimento total, completo, multilateral,
em todos os sentidos, das faculdades e das forcas produtivas, das necessidades e da capacidade
da sua satisfacdo (MANACORDA, 2007, p. 87). Essa perspectiva se contrapde a uma formacéo
unilateral, fragmentada, difundida pela sociedade capitalista com vistas, unicamente, a
formacéo para o mercado de trabalho.

Convem destacar ainda que a formacéo por alternancia busca promover a integragdo
do jovem com o seu meio, tendo como base uma “continuidade de formagdo numa
descontinuidade de atividades” mediante uma estruturacdo pedagdgica que intercala a estadia
no mundo do trabalho (tempo-familia) e no estabelecimento escolar (tempo-escola) (ROCHA,
2007, p. 10). Nessa perspectiva, esse processo formativo proporciona uma tomada de
consciéncia dos problemas que ndo se limita ao jovem, mas também aqueles aos quais esta
intimamente ligado (pais, comunidade, dentre outros).

Trata-se de uma formacéo centrada na contextualizagdo do estudante, reconhecendo-
0 ndo como objeto do processo formativo e sim como o ator principal do processo. Acerca

disso, Rocha diz que

o0 alternante ndo é um aluno na escola, mas um ator socioprofissional que entra em
formacdo permanente. Com eles pratica-se uma estratégia personalista, isto é, do “eu”
no meio dos “nods” e de ambientes; estratégia de cooperacao educativa porque cada
alternante, através de sua experiéncia de vida pessoal (familiar, profissional, social,
cultural, etc.) é portador de saberes a serem transmitidos (ROCHA, 2007, p. 11).

O “eu” no meio de “nods”, engendrado por um processo educativo que reconhece a
necessidade de compreender 0s processos historico-sociais que permeiam a sociedade e as
relacdes de poder que a entremeiam, possibilita formar sujeitos emancipados que refletem sobre
a sua realidade, reconhecendo-a como parte de um todo.

Diante disso, pode-se dizer que, ao primar pela formagdo do jovem, em sua
integralidade, as experiéncias baseadas na alternancia trazem em seu bojo a perspectiva de uma
formacdo omnilateral que, conforme destacado anteriormente, € uma das defesas da formagéo

integrada.
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Contudo, considerando que a alternancia proporciona um dialogo permanente entre o
meio socioprofissional e 0 meio escolar, entre teoria e pratica, é possivel destacar que o
processo formativo baseado na alternéncia tem como principio ndo somente a formacéo
integrada omnilateral do ser, mas também reconhece o trabalho como principio educativo, na
medida em que o “trabalho educa produzindo conhecimentos e criando habilidades para
incorporar agdes e comportamentos produzidos” (SILVA, 2007, p. 57). Outrossim, ao
promover um processo educativo que vise a integracdo entre educacao profissional e educacao
geral, a alternancia contribui para permitir que os jovens do campo tenham dominio, tanto
cientifico quanto técnico dos processos produtivos.

Dessas perspectivas compreende-se que a formacdo integrada se contrapde a uma
formagdo reducionista, “interessada”, que objetiva desenvolver um determinado rol de
atividades humanas, em detrimento de outras. Contrapde-se ainda a uma formacéo dual que
reserva as classes mais abastadas o desenvolvimento intelectual e aqueles de origem

trabalhadora o desenvolvimento de habilidades cognitivas basicas e instrumentais.

2.2.1 Fundamentos da relacdo trabalho e educac¢do

Na anélise aqui proposta, parte-se da premissa de que as categorias trabalho e educacédo
ndo comportam um exame isolado, desconsiderando as mediacdes e as influéncias que se
estabelecem uma sobre a outra. Pautando-se nesse pressuposto, busca-se tecer consideracoes
sobre trabalho e educacédo tendo como pano de fundo as transformacdes sociais ocorridas ao
longo da historia.

N&o é uma pretensdo, contudo, discutir sobre os varios entendimentos acerca dessas
categorias ou ainda realizar uma prospecgdo sobre os varios significados que os termos
ocuparam ao longo da histéria. O intento deste trabalho é lancar luz sobre os elementos que se
considera relevantes para a analise que se busca realizar.

Nessa perspectiva, trabalho é uma atividade eminentemente humana. E, pois, a
categoria fundante do ser social, ja que é o trabalho que possibilita que 0 homem se torne
homem. Essa é a caracteristica que diferencia 0 homem dos animais, visto que esses se adaptam
a natureza e tem a sua existéncia por ela garantida, enquanto o homem, através do trabalho,
adapta a natureza a si, ajustando-a as suas necessidades humanas. Dito de outro modo, 0 que
distingue 0 homem do animal € a possibilidade que o ser social tem de pensar na construcéo de

um objeto, de refletir sobre como fazé-lo antes de realiza-lo. Trata-se de um processo de
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trabalho em que, sem a possibilidade de definir o ponto onde se quer chegar, “0 sujeito humano
ndo seria sujeito, ficaria sujeitado a uma forca superior a sua e permaneceria tdo completamente
preso a uma dindmica objetiva como uma folha seca levada por um rio caudaloso” (KONDER,
2018, p. 113).

Disso se depreende que o trabalho €, antes de tudo,

um processo entre 0 homem e a natureza, processo este em que 0 homem, por sua
prépria acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo com a natureza (...). Agindo
sobre a natureza externa e modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, ao
mesmo tempo, sua propria natureza (MARX, 2013, p. 326-327).

Em outras palavras, pode-se dizer que a esséncia do homem € o trabalho, ou seja, a
esséncia humana é produzida pelo préprio homem, pois é por meio dele que se aprende a
construir a propria existéncia. Nao se trata de dadiva divina ou natural, tampouco precede a
existéncia humana. Dessa forma, o homem ndo nasce homem, mas torna-se homem e o0 que o
homem ¢, € construido por meio do trabalho (SAVIANI, 2007).

Nessa perspectiva, o trabalho se concebe como o pressuposto da existéncia humana. E
a categoria central que propicia a relagéo entre o ser social, a natureza e a sociedade. Por essa
razdo, trabalho ndo se restringe a atividade laborativa ou emprego. Ao contrario, € o responsavel
por gerar as dimensdes da vida humana, a qual se circunscreve ndo apenas a vida biologica,
mas também todas as demais, quais sejam, vida cultural, social, estética, simbdlica, ludica e
afetiva (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012).

Com base nessa concepg¢édo, Saviani (2007) assinala que o homem, ao lidar com a
natureza e com as demais esferas da vida humana, promove um processo de educacdo mutua
gue ndo se restringe a geracao presente, mas se estende as geracdes futuras. Isso implica dizer
que € no seio das relacBes sociais, estabelecidas pelos homens na constru¢do de condi¢des
objetivas de vida, que se produz conhecimento. Assim, no que diz respeito ao ponto de partida,
“a relagdo entre trabalho e educac@o é uma relagdo de identidade”, pois o homem, ao produzir
a sua propria existéncia, também se forma num processo que é educativo (SAVIANI, 2007, p.
154).

Essa relacdo de identidade é perceptivel nas comunidades primitivas nas quais
prevalecia 0 modo de producdo comunal. Isso significa que a producdo da existéncia dos
homens era realizada em comum, pois nao havia divisdo de classes e a apropriacdo da terra era
coletiva. Entretanto, o advento da propriedade privada promoveu a ruptura dessa unidade,

ocasionando a divisdo dos homens em classes sociais: a classe dos proprietarios e dos ndo
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proprietarios, cabendo a esses trabalhar para garantir ndo apenas a prépria subsisténcia, mas
também a subsisténcia dos donos da terra (SAVIANI, 2007).

E neste cenario marcado pela emergéncia de classes sociais distintas, cujos interesses
S80 opostos, que ocorre a separacao entre trabalho e educacéo, o que até entdo ndo ocorria, uma
vez que a educacéo se identificava com o processo de trabalho. A esse respeito, Ponce (2005,
p. 26) ressalta que

com o desaparecimento dos interesses comuns a todos os membros iguais de um grupo
e a sua substituicdo por interesses distintos, pouco a pouco antagdnicos, 0 processo
educativo que até entdo era unico, sofreu uma particdo: a desigualdade econdmica
entre os “organizadores” — cada vez mais exploradores — e os “executores” — cada vez
mais explorados — trouxe, necessariamente, a desigualdade das educac@es respectivas
(PONCE;, 2005, p. 26).

Nessa perspectiva, a “desigualdade das educagdes” insurge a partir do escravismo, em
duas modalidades distintas: uma baseada em atividades intelectuais destinadas a classe
proprietaria e a outra centrada no processo de trabalho, “identificada como a educagdo dos
escravos e servicais” (SAVIANI, 2007, p. 155).

E nesse contexto historico que surge a escola, espaco concebido como o lugar do 6cio,
do tempo livre para quem dele dispunha, neste caso, a classe que ndo se dedicava a produgédo
das condi¢Ges materiais da existéncia humana.

Duarte (2012), numa analise sobre a escola desse periodo, destaca que a educacao
escolar ndo se constituia como atividade essencial a producao e reproducdo dos seres humanos.
Isso porque, nas sociedades pré-capitalistas, a escola assumia uma posi¢do secundaria no
ambito do educar, ja que que apenas uma minoria possuia acesso a forma escolar de educacéo.
Isso implica dizer que a maioria dos homens continuava a se educar pelo trabalho.

Com a emergéncia da sociedade capitalista, a relagdo trabalho e educacdo se
reconfigura frente as exigéncias do capital. Nessa nova sociedade, o trabalhador ja ndo colhe
os frutos do seu trabalho, pois o objetivo desse regime é o lucro e ndo a satisfagdo das
necessidades humanas. Para tanto, expropria e explora a forca de trabalho da classe
trabalhadora, restando aos que vivem do trabalho vender a sua Unica mercadoria: sua forca de
trabalho. Numa troca insidiosa, o trabalhador recebe, como pagamento, o salério cujo valor é
substancialmente inferior aguele agregado ao produto por ele produzido.

Seguindo a légica dessa sociedade, percebe-se que o trabalhador vende sua forca de
trabalho, recebe um valor aquém do que produziu e ainda deve empregar esse infimo valor para

manter a sua forca de trabalho, a fim de conservar os meios que possibilitam a manutencéo do
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regime capitalista. Em outras palavras, pode-se dizer que o capitalista se apossa de uma
“consideravel parte do trabalho alheio, de tal modo que o saldrio com que ‘paga’ os seus
operarios mal da para que estes possam se manter e possam voltar a vender ao capitalista, nas
mesmas condicdes, a sua forga de trabalho” (PONCE, 2005, p. 137).

Esse novo contexto social ocasionou a separagéo entre instrugéo e trabalho produtivo,
entre trabalho intelectual e trabalho manual, e fez com que a escola se vinculasse ao mundo da
produgdo. As amarras desse processo conduziram a uma “bifurcagdo do sistema escolar”, de
modo que os educandos passassem a ser inseridos na escola de acordo com as suas funcdes
sociais. Dito de outro modo, as escolas profissionais foram sendo destinadas aos trabalhadores
e as escolas de ciéncias e humanidades para aqueles que seriam os futuros dirigentes
(SAVIANI, 1994, 2007).

Posto isso, nota-se que esse processo causa uma cisdo abrupta entre trabalho e
educacéo, fazendo com que essas categorias passassem, paulatinamente, a percorrer caminhos
distintos. Nessa perspectiva, trabalho passa a ser mercadoria, ja que ao trabalhador resta vender
sua unica fonte de sobrevivéncia, a sua forca de trabalho. O resultado disso é o estranhamento
do trabalhador em relacéo a objetivacéo do seu trabalho, visto que passa a ndo se identificar, a
ndo compreender 0s objetivos ou as finalidades do trabalho realizado. Trabalho passa a ser,
portanto, um meio para a subsisténcia, ao qual o homem recorre para garantir a sobrevivéncia.

A educacao, por sua vez, passa a assumir, de um lado, a atribuicdo de reprodutora da
ordem social e de mantenedora da estrutura desigual engendrada pelo capital, e de outro, a
“transmissora” de conhecimentos minimos, e em doses homeopaticas, como disse Adam Smith
na Histéria da Riqueza das Nacdes, para os trabalhadores terem habilidades e competéncia para
fazerem funcionar o maquinario. Nessa perspectiva, contribui para separar os homens entre
aqueles que pensam e aqueles que executam, criando escolas distintas para classes distintas,
uma para a classe dirigente e outra para a classe trabalhadora, uma que proporciona a educacéo
intelectual e outra uma educacao técnica.

Ainda que a escola tenha assumido a fungéo de reproduzir o status quo, fomentando
ao longo da historia os interesses do capital, compreende-se que a escola possui um importante
papel no processo formativo do ser humano, na perspectiva da emancipacao e da transformacéo
social.

Para tanto, hé a necessidade de construir uma educacdo que tenha o compromisso de
atender aos interesses da classe trabalhadora. Nessa perspectiva, ¢ “necessario plantar, e cuidar

para que crescam, as sementes da formacao humana integral, politécnica”, omnilateral, que
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integre trabalho e educagdo e que tome como base o trabalho como principio educativo
(MOURA,; FILHO; SILVA, 2015, p. 21).

2.2.2 A concepgao da escola unitaria e do trabalho como principio educativo

Ao analisar as reflexGes de Gramsci acerca da escola unitéria e do trabalho como
principio educativo, reforca-se que a dimensao educativa do trabalho ndo se limita a sua funcéo
instrumental, ao sindonimo de “aprender fazendo”. Ao contrario disso, ¢ reconhecer, como
outrora mencionado, o trabalho como fundante do ser social, como manifestacdo de vida e ndo
como o trabalho nas suas formas histdricas marcadas pela sujeicéo, servidao, escravidao ou
ainda pelas nuances especificas de producdo da existéncia no capitalismo.

Essas concepgdes — escola unitéria e trabalho como principio educativo — foram
influenciadas, no contexto brasileiro, pelas reflexdes do intelectual italiano Anténio Gramsci,
que, inspirado no pensamento marxista, seu ponto de partida, buscava referéncias para tratar de
problemas ndo conhecidos por Marx e elaborar novas concepgfes capazes de interpretar a
realidade e apresentar propostas para muda-la substancialmente.

No que diz respeito ao trabalho como principio educativo, Gramsci formula-o,
inicialmente, em 1930, quando comeca a elaborar as notas presentes no Caderno 4, considerado
um caderno miscelaneo®®, no qual desenvolve as questdes que envolvem a organizagdo da
escola e o principio educativo. Entretanto, as questdes centrais deste Caderno sdo reescritas em
1932, no Caderno 12, que é um caderno especial e que recuperou, em quase sua totalidade, o
conteudo do caderno anterior.

Trata-se de um caderno que traz a tona as transformacgdes que a escola italiana
vivenciava nas décadas de 20 e 30 do século passado empreendidas pela reforma Gentille,
através da qual a escola passou a ser utilizada como potencial instrumento disseminador do
ideario fascista, “com a intengdo de criar nos individuos uma nova maneira de compreender a
realidade com o objetivo de manter a ordem vigente (...). Ao mesmo tempo, a escola foi posta
a servico da mdo de obra necesséaria a organiza¢dao do trabalho, tipica da nova industria”
(SOBRAL, 2010, p. 71).

13 Segundo Sobral (2010), os cadernos escritos por Gramsci totalizam 29 e foram por ele divididos em cadernos
misceléneos, contemplando os cadernos que contém notas esparsas. Séo eles: 1, 2, 3,4, 5, 6, 7, 8, 9, 14, 15, 17.
E em cadernos especiais, que sao redigidos em torno de um tema. Neste caso, fazem parte dos cadernos especiais
0s seguintes: 10, 11, 12, 13, 16, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29.
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Numa contribuicdo para a anélise acerca deste Caderno, Nosella (2016, p. 173) expGe
que, ao fazer a leitura, nota-se que Gramsci expde a situacdo do sistema escolar do periodo e,
com base nisso, delineia uma proposta alternativa cujo conteido baseia-se no trabalho como
principio educativo e na Escola Unitéria.

Sobre os impactos da reforma gentilica na escola, Gramsci (2001, p. 42) aponta a
ruptura profunda entre os diferentes niveis de ensino ocasionada por essa reforma, criando um
fosso entre a escola priméaria e média, de um lado, e a escola superior, de outro. Antes, porém,
uma cisdo dessa magnitude somente existia entre as escolas profissionais, de um lado, e entre
as escolas médias e universidades de outro. Portanto, é sob os efeitos da reforma gentilica que
se desenha uma nova proposta de escola italiana, que cinde o continuum escolar entre as escolas
de nivel médio e a universidade.

Esse novo sistema educacional, cuja génese esta no advento da sociedade moderna,
objetiva formar mdo de obra necessaria para atender as transformagfes vividas por aquele
momento histérico. A esse novo tipo educacional é creditado um carater democratico por
possibilitar maior acesso a educacdo. Contudo, Gramsci (2001, p. 49) chama a atencao para a
falsa democracia sinalizada por essa proposta escolar, pois “o aspecto mais paradoxal reside
em que esse novo tipo de escola aparece e é louvado como democratico, quando, na realidade,
ndo sO é destinado a perpetuar as diferengas sociais, como ainda cristaliza-las em formas
chinesas”.

A esse respeito, Dore (2014) ressalta que a formacdo para o trabalho amplamente
difundida pelas escolas profissionais que se avolumavam na Italia naquele periodo ndo
constituia uma democratizacdo, posto que qualificar operarios ndo representa um processo de
democratizagdo escolar. Democratizar ¢ dispor de condi¢Bes equanimes para que cada cidadao
tenha possibilidade de tornar-se governante.

Em outras palavras, nota-se que o advento e a difusdo de uma escola técnico-
profissional objetivaram atender a formacédo da classe que vive do trabalho, visando prepara-la
para a insercdo num futuro profissional. Enquanto a escola classica de cunho formativo passou
a ser destinada a uma reduzida parcela da populacdo que congrega aqueles que ndo dependem
da venda da forca de trabalho (GRAMSCI, 1982).

Nesse contexto, a escola tradicional na qual reinava o ideal humanista como principio
educativo passou a dar espago a uma escola especializada, de cunho profissional. Gramsci
(2001, p. 45) chama a atengdo para a inversdo de prioridades incitada pela nova escola através

da qual o elo entre a escola e a vida foi rompida e o proposito ndo ¢ mais formar uma “bagagem
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ou provisao” de nog¢des concretas, mas sim o repasse de informag0es que, na maioria das vezes,
nada acrescentardo e logo serdo esquecidas.

Como contraponto a essa nova escola, Gramsci (2001, p. 45-46) acrescenta que, na
velha escola, “o estudo gramatical das linguas latina e grega, unido aos estudos das literaturas
e histdrias politicas respectivas, era um principio educativo na medida em que o ideal humanista
(...) era um elemento essencial da vida e da cultura nacionais”. Insta frisar que os estudos
propostos eram essenciais a vida e a cultura e ndo tinham como finalidade imediata atender as
demandas préatico-profissionais. Tratava-se de uma escola “desinteressada” cuja preocupagio
precipua era o desenvolvimento da personalidade e do carater do estudante. Este termo &,
segundo Nosella (2016, p. 182), um contraponto “ao interesse imediato ¢ utilitario; é o que €
util a muitos, a toda a coletividade™.

Apesar de valorizar o potencial educativo da escola tradicional, ndo foi pretensao de
Gramsci restaurd-la, em sua inteireza, uma vez que, esquivado a defesa da modernizacao
industrial, traz a tona a necessidade de um tipo novo de escola que, nas palavras de Nosella
(2016, p. 178-179), seja mais “organica ao mundo industrial”. Dito de outro modo, Gramsci
defende um novo modelo escolar, que conjugue a esséncia da escola tradicional, qual seja, a
cultura formativa “desinteressada”, com aquela da escola de tipo profissional, isto €, o “espirito
eficiente e técnico da escola técnico-profissional”.

Frente a isso, Gramsci (2001) propde a formulacdo de uma escola de tipo Unico que
forme jovens capazes de pensar, de dirigir ou ainda de comandar a quem dirige e os conduza

até o prelddio da escola profissional. As diretrizes dessa escola seguem a proposta de uma

escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo
justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual. Deste
tipo de escola Unica, através de repetidas experiéncias de orientagdo profissional,
passar-se-a a uma das escolas especializadas ou ao trabalho produtivo (GRAMSCI,
2001, p. 33).

A proposta de escola Unica de Gramsci reitera a necessidade de desenvolver nos jovens
uma cultura geral, desinteressada, que acres¢a a autonomia e a capacidade de criagéo intelectual
e préatica e que desenvolva ndo somente a capacidade de exercicio do trabalho manual, como
também do trabalho intelectual. Além disso, uma escola que seja Unica requer que 0 acesso seja
universal, isto €, uma escola cujo acesso ndo faca distincdo de classe social. Somente ap0os

adquirir um “certo grau de maturidade e capacidade para a criagdo intelectual e pratica”
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(GRAMSCI, 2001, p. 36), a formacdo desinteressada perderia primazia e 0 jovem seria
conduzido as escolas técnico-profissionais.

Dore (2014) destaca que, ao propor a organizacao da cultura, por meio do esboc¢o de
uma escola unitaria, Gramsci objetivava identificar possibilidades para realizar uma reforma
intelectual e moral, a fim de elevar os grupos subalternos a um nivel superior de civilizacdo e
suplantar a cisdo entre governantes e governados. Esclarece ainda que € proporcionando as
classes subalternas o acesso a uma leitura critica da realidade, isto é, aclarar as concepcdes de
mundo, da-se inicio a um processo de elevacdo do subalterno a dirigente, o que propicia ndo
apenas uma mudanca no modo de pensar, mas também uma mudanca social do ser,
“coincidindo com uma mudanca da personalidade e do conjunto das relacdes sociais. O
subalterno deixa de ser uma ‘coisa’ para ser o protagonista de sua propria vida” (DORE, 2014,
p. 301). Em outras palavras, pode-se dizer que, com a organiza¢do da cultura, 0s grupos
subalternos tomam consciéncia de si e passam a ser atores de suas proprias historias.

De acordo com Gramsci (2001), a escola unitaria corresponderia as escolas primarias
e médias, sendo que o nivel elementar (primario) nao deveria ultrapassar 3-4 anos e o nivel
médio 6 anos. Nossella (2016), ao descrever essa estrutura, destaca que a escola unica
compreendera de 6 anos de idade até os 16 ou 18 anos, quando o jovem deveria ser inserido na
universidade para seguir carreiras de cunho intelectual ou na academia para aqueles que
optassem por profissdes mais intimamente ligadas a producéo pratica.

Ainda sobre as consideracdes de Gramsci, chama-se a atencdo sobre a concepcao de
que o trabalho, entendido como atividade tedrico-pratica, é o principio educativo inerente ao
processo escolar, que deve ser empreendido de modo desinteressado. Segundo Nosella (2016,
p. 179), trabalho para Gramsci se “torna principio educativo universal”, uma vez que, a0
“ensinar as leis objetivas que governam a natureza (Societas rerum) e a sociedade (societas
hominum), prepara remotamente o jovem para 0 mundo do trabalho, pois o0 ajuda a superar o
mundo mitico da fantasia, do folclore e das relagGes subjetivo-familiares” (2016, p. 181).

Ao reconhecer o trabalho como uma “atividade tedrico-pratico”, Gramsci (2001, p.
43) resgata a necessidade de unir o trabalho manual com o trabalho intelectual, separados pela
histdrica luta de classes, que distingue os detentores do meio de producdo daqueles que vendem
a forca de trabalho. Esse resgate entre teoria e pratica € a base para o equilibrio entre a ordem
social e natural e é o que possibilitard o ponto de partida para o desenvolvimento de uma
concepgdo dialético-histérica do mundo. O resultado desse equilibrio é a preparacdo dos
individuos para efetivar a liberdade universal (SOBRAL, 2010).
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Nessa perspectiva, Gramsci (2001) aponta que o sistema educacional baseado no
desenvolvimento de uma escola tipica para cada segmento cria uma marca social de um tipo de
escola que contribui para perpetuar a tradicional dualidade entre aquela destinada aos dirigentes
e aquela destinada a classe que vive do trabalho.

Contréario a esta posi¢cdo, Gramsci (2001, p. 49) propde que, para alterar esta marca
social, € necessario ‘“criar um tipo unico de escola preparatoria (primaria-média) que conduza
o jovem até¢ os umbrais da escola profissional, formando-o, durante esse meio tempo, como
pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige”. E, pois, uma escola
que seja comum e Unica: comum na perspectiva de nao discriminar o acesso por posicao social
ocupada e unica no sentido de propiciar uma preparacao equanime a todos os individuos, a fim
de que tenham igualdade de oportunidade no contexto profissional.

Além disso, a proposta de Gramsci atribui o sindnimo “desinteressada” a escola, na
medida em que esta deveria possibilitar uma formagao que contribua para o desenvolvimento
do carater, uma escola humanista que pregue a liberdade e a livre iniciativa e que “ndo seja uma
escola de escraviddo e de orientacdo mecanica” (MONASTA, 2010, p. 66). Por esta razao,
Gramsci (2001) critica a desvalorizacao das escolas “desinteressadas” e a sobrevalorizagdo e
difusdo de escolas profissionalizantes, as quais se atribui um carater democratico, quando, na
verdade, elas contribuem para perpetuar as diferengas sociais.

As discussodes tecidas por Gramsci dizem respeito a um vir a ser, a uma realidade futura
cuja concretude se pauta numa sociedade que permita que a classe trabalhadora ascenda ao
poder politico. Contudo, reconhecendo o contexto em que viveram, admitem a possibilidade de
uma educacdo que possibilite a unidade entre formagao técnica e “educacdo intelectual, fisica
e tecnologica, compreendendo-a como o germe da educagdo do futuro” (MOURA; FILHO;
SILVA, 2015, p. 1066).

Por certo, ainda que vivendo numa sociedade pautada no sistema capitalista e nas
relagdes sociais que nela se engendram, ¢ possivel vislumbrar no ensino médio integrado a

génese de uma formacao integral do ser e do trabalho como principio educativo.

2.2.3 A praxis como categoria estruturante do ensino médio integrado

A proposta de um ensino médio que se faca integrado requer a articulagdo entre
educacdo geral e educacdo profissional, entre a atividade intelectual e a atividade manual.

Contudo, ndo se trata de uma articulagdo vazia de sentido e deslocada da realidade. Ao contrario,
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trata-se de uma formagdo que se baseia na unidade entre teoria e pratica e que “requer o
enfrentamento ao modelo de formacao fragmentado e que dificulta aos sujeitos a compreensao
do ‘todo’ social e natural” (ARAUJO, 2014, p. 31).

De outro modo, pode-se dizer que, para compreender o ensino médio integrado, ¢
necessario que teoria e pratica ndo estejam em posicdes diametralmente opostas, que ndo se
priorize uma em detrimento da outra ou ainda que uma tenha dominio sobre a outra. De modo
distinto, € necessario que essas categorias sejam apreendidas num processo imbuido pela
totalidade que proporciona a passagem de uma a outra, assegurando a unidade entre elas.

Aratijo (2014) chama a atengdo para o fato de que muitos sdo os projetos de formagao
que defendem a articulagdo ou a integragao entre teoria e pratica, inclusive projetos de cunho
liberal, como, por exemplo, a Pedagogia das Competéncias**. Contudo, cabe destacar que ha
uma distingao bastante acentuada entre a integracao aqui proposta e aquela sob a orientacao da
Filosofia da Praxis. O que conduz a articulacdo entre pensar e fazer sob os auspicios das
pedagogias liberais ¢ o atendimento as demandas imediatas com o fim ultimo de produzir a
conformacdo dos sujeitos a realidade posta, enquanto o fio condutor na perspectiva da praxis €
a busca pela transformagdao social emancipatoria com vistas a adaptar a realidade as
necessidades humanas. Por essa razdo, praxis ndo pode ser reconhecida como uma simples
articulagdo entre teoria e pratica.

A afirmativa de que praxis ndo se limita a uma articulacdo entre teoria e pratica baseia-
se na perspectiva de que praxis ¢ a acdo do homem sobre a matéria e essa relagdo resulta na
criacdo de uma nova realidade, de uma nova complexificagdo do ser social. Ao compreender
dessa forma, Vasquez (2011) identifica niveis diferentes de praxis, que, apesar de distintas,
mantém estreita vinculagdo entre si. De um lado, o autor faz distin¢ao entre a praxis criadora e
reiterativa e, de outro, destaca a praxis reflexiva e espontanea, reconhecendo as relagdes e as
conexdes que permeiam a praxis total.

Segundo o autor, a praxis ¢ essencialmente criadora, visto que criar representa a

primeira e a principal necessidade humana, pois ¢ através desse processo que o homem

14 Aradjo e Rodrigues (2010) descrevem que a Pedagogia das Competéncias emergiu, no Brasil, a partir das
décadas de 1980 e 1990, apresentando um conjunto de ideias para a formacdo do homem contemporaneo com o
objetivo de responder as novas demandas do mercado de trabalho. Esses autores apresentam trés referéncias nas
quais se pautam essa pedagogia, quais sejam: racionalista (influencia a organizacdo dos curriculos através
modulos, a fim de formar sujeitos capazes de atender demandas emergenciais do mercado), individualista
(desenvolvimento de capacidades que sejam individuais e ndo sociais, contribuindo para enfraquecer o coletivo)
e neopragmatismo (busca reproduzir aprendizagens Gteis, que sejam aplicaveis e sirvam para ajustar o individuo
a realidade dindmica).
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transforma ndo apenas o mundo, mas a si mesmo. Ela ocorre quando, frente a novas situacdes,
ha a necessidade de criar um produto novo e Unico. Por conseguinte, nesse processo criativo
que resulta de novas necessidades, novas situagdes, a praxis criadora apresenta tragos bastante
distintos. Sado eles: “unidade indissoluvel, no processo pratico, do subjetivo e do objetivo;
imprevisibilidade do processo e do resultado; e unidade e irrepetibilidade do produto”
(VASQUEZ, 2011, p. 271).

Por sua vez, a praxis reiterativa “ocorre em conformidade com uma lei previamente
tragada, e cuja execugdo se reproduz em multiplos produtos que mostram caracteristicas
analogas” (VASQUEZ, 2011, p. 268). Ela se justifica em virtude de os sujeitos ndo viverem
num processo criativo continuo e se faz presente até a vivéncia didria conclamar uma nova
criacdo, para satisfazer novas situacoes ou novas necessidades.

Além disso, refere-se a uma praxis marcada pela inexisténcia dos tragos que
caracterizam a praxis criativa, pela auséncia de uma produ¢do do novo, mesmo que apresente
contribui¢des ao que foi criado. E, pois, uma pratica de “segunda mao”, pois ndo provoca
mudangas qualitativas na realidade presente. Apesar disso, apresenta como aspecto positivo o
fato de multiplicar quantitativamente uma mudanga qualitativa que outrora foi produzida
(VASQUEZ, 2011, p. 277).

Ainda acerca da praxis reiterativa, Vasquez (2011, p. 277) descreve que, por meio dela,
o campo da imprevisdo estreita-se, de modo que o resultado real corresponde ao resultado ideal,
“pois ja se sabe de antemao, antes do proprio fazer, o que se quer fazé-lo e como fazé-lo”.

O processo pelo qual se efetiva tanto a praxis criadora quanto a praxis reiterativa €
permeado pela consciéncia. Em relagdo a praxis criativa, nota-se que ela requer uma elevada
atividade da consciéncia ndo somente ao tracar o objetivo que se quer alcancar, como também
durante todo o processo no qual o sujeito busca efetiva-lo por meio da agdo material. Na praxis
reiterativa, por sua vez, apesar de ter uma intervengdo menor, a consciéncia se faz presente,
pois s6 conscientemente o homem “pode se abrir para uma atitude diante das coisas mediante
a qual tenta colocar entre parénteses sua propria consciéncia” (VASQUEZ, 2011, p. 295).

Cumpre esclarecer que toda atividade pratica humana requer algum tipo de consciéncia.
Para Vasquez (2011), a consciéncia que atua no inicio ou ao longo do processo pratico € que se
mantém em unidade com a realizacao de seus fins ¢ denominada de consciéncia pratica, uma
vez que traga um objetivo que se busca realizar e, durante a concretizagdo, vai se modificando
com o intuito de atender as exigéncias surgidas no percurso pratico e que ndo foram previstas

durante o planejamento.
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Contudo, toda consciéncia pratica implica uma consciéncia da praxis, mas as duas ndo
estdo no mesmo plano ou nivel. Isso ocorre porque a consciéncia pratica ¢ representada como
atividade que se materializa, por meio da qual se permite elevar a consciéncia do que estd sendo
dimensionado, enquanto a consciéncia da praxis se volta para si mesma e para a atividade
material que se plasma, “contribuindo para enriquecer a atividade real, material, e com isso,
elevar a consciéncia (pratica) que nela se plasma” (VASQUEZ, 2011, p. 295). Por este motivo,
a consciéncia da praxis assume o carater de autoconsciéncia pratica.

Como resultado disso, Vasquez (2011) distingue dois outros niveis da atividade pratica,
denominadas de praxis espontanea e praxis reflexiva. Sobre a esséncia dessas praxis, € possivel
notar que a praxis reflexiva, por possibilitar uma reflexdo sobre a pratica, apresenta
possibilidades de transformagao social, enquanto a praxis espontanea, por implicar um baixo
nivel de consciéncia na execucao das atividades, ndo propicia aos sujeitos uma reflexao sobre
a pratica executada.

E possivel observar ainda que o estabelecimento dessas duas praxis — reflexiva e
espontanea — nao implica novas modulagdes das praxis criativa e repetitiva na perspectiva de
apresentar uma relacao linear, de um lado, entre a praxis reflexiva e criadora e, de outro, entre
a praxis espontdnea e reiterativa. Ao contrdrio, essa correspondéncia adota caracteristicas
peculiares que estdo em consonancia com a forma especifica de praxis, permitindo, por exemplo,
que uma praxis reflexiva ocorra na realizagdo de atividades reiterativas. De outro modo,

percebe-se que

a praxis criadora pode ser, em maior ou menor grau, reflexiva e espontanea. A praxis
reiterativa acusa uma débil intervengdo da consciéncia, mas ndo é por isso que pode
ser considerada espontanea. Nesse aspecto, a praxis mecanica, repetitiva, se opde
tanto & atividade pratica criadora como a espontanea (VASQUEZ, 2011, p. 296).

Vasquez (2011, p. 117) defende ainda que, para que haja uma transformacao social
conforme preconiza a praxis, € necessaria uma leitura critica da realidade. Neste caso, se a
critica postulada ndo consegue transformar a realidade, ¢ “preciso estabelecer outro tipo de
vinculacdo entre filosofia e a realidade, ou melhor, entre o pensamento e a a¢gdo, que obrigaria,
por sua vez, a mudar a missao e o proprio conteudo da filosofia”.

Para esse movimento de transformacao, ¢ necessario refutar toda e qualquer filosofia
cujas consequéncias praticas — neste caso, reconhecida como pura teoria — contribuam para uma
conformacao/aceitacdo do mundo, isto porque “interpretar apenas € ndo transformar”, ¢ aceitar

e justificar o que esta posto, sem propor a transformagao do mundo (VASQUEZ, 2011, p. 153).
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Para isso, ¢ necessario ainda que a praxis ndo se limite a0 momento laborativo, a
atividade objetiva do homem sobre a natureza, pois, para além disso, praxis ¢, segundo Kosik
(1976, p. 224), um momento existencial através do qual as experiéncias vivenciadas pelos
sujeitos contribuem para a formagdo da sua subjetividade. Ou seja, os momentos existenciais
“ndo se apresentam como experiéncia passiva, mas como parte da luta pelo reconhecimento
(...) do processo de realizagdo da liberdade humana” (grifo nosso). Sem a luta pelo
reconhecimento que da origem a liberdade, a praxis perde o seu sentido e se limita a uma
atividade técnica e de manipulag¢do. Esta ¢ a perspectiva da formacao integrada omnilateral.

Em Vasquez (2011), observa-se ainda que a relacdo entre teoria e pratica ¢ de intima
vinculacdo, de unidade, mas ndo de identidade. Sdo, pois, categorias distintas, com atribui¢des
proprias e com a ocupagao de espagos diferentes, mas que mantém integracado mutua, unidade
indissoluvel. O lago que une essas duas categorias — filosofia e realidade, teoria e pratica — ¢ a
praxis, pois ¢ através dela que a “filosofia se realiza, se torna pratica e se nega, portanto, como
filosofia pura, a0 mesmo tempo em que a realidade se torna tedrica no sentido de que se deixa
impregnar-se pela filosofia” (VASQUEZ, 2011, p. 118).

Contudo, ha de se evidenciar que a “atividade pratica pressupde uma agao efetiva sobre
o mundo, que tem como resultado uma transformagdo real, a atividade tedrica apenas
transforma nossa consciéncia dos fatos, nossas ideias sobre as coisas, mas nao as proprias coisas”
(VASQUEZ, 2011, p. 241). Por essa condigdo, pode-se falar de uma oposi¢ao relativa, mas nao
absoluta. O autor complementa dizendo que uma oposi¢ao absoluta ocorre quando a relacao
teoria e pratica se assenta em uma base falsa, neste caso, quando a pratica ¢ desconexa da teoria
ou quando essa, em estado conscio, se opde a vincular-se a pratica.

Apropriando-se das defesas de Vasquez, Aratjo (2014) chama a atencdo para o fato de
que, em termos pedagogicos, a concep¢do de praxis contrapde-se a posicionamentos que
dissociam a unidade entre teoria e pratica e que colocam o estudante como ser passivo, mero
receptor de informacdes no processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, o autor aponta a necessidade de compreender o ensino integrado como
préxis, como possibilidade de os estudantes articularem o conteudo apreendido com o seu
cotidiano, bem como atitude humana que transforma a realidade. Em razao disso, defende que
o ensino integrado desenvolvido na perspectiva da praxis se contrapdoe aos modelos de ensino
que primam pela transmissao de conteudos, a partir dos quais os conhecimentos sdo afirmados
como verdadeiros, impossibilitando que os estudantes os correlacionem com a sua vivéncia e

lhes permita observar e refletir sobre o que fora apreendido.
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A esse respeito, Ramos (2014, p. 211) contribui dizendo que teorias, conceitos e fatos,
quando discutidos isoladamente, tornam-se abstracdes e somente adquirem concreticidade ao
serem analisados como parte inserida em um todo. Deste modo, o processo de conhecimento
da realidade pode ser entendido como um movimento circular que tem como ponto de partida
e de chegada a investigagdo dos fatos, processo que ocorre num “movimento de interpelagao,
interpretagdo, avaliacdo e critica dos fatos”.

Ademais, na perspectiva da praxis, um projeto de ensino médio integrado requer uma
atitude que oportunize que o ensino seja fundamentado no conhecimento cientifico em
articulagdo com os conhecimentos populares e que contribua para que “ensinantes e aprendentes
sejam sujeitos ativos no processo pedagogico”. Além disso, € necessario um compromisso
politico-social para que haja mudangas estruturais e culturais da sociedade na perspectiva da
emancipagio da classe trabalhadora (ARAUJO, 2014, p. 55), como desenvolvido por Kosic em
citagdo anterior.

Com base nessas reflexdes, percebe-se que as praticas educativas desenvolvidas pela
educac¢ao do campo, de modo especial pela pedagogia da alternancia, objeto desse estudo,
buscam se efetivar por meio da praxis criadora e emancipatéria ao pautarem-se na relacao de
unidade entre teoria e pratica com vistas a emancipagao dos sujeitos e a transformacao social.
Neste caso, a praxis ndo conduz somente as praticas educativas, mas fundamenta a luta por uma
educacdo do campo, desde a sua origem, pois ela nasce como critica pratica, ou melhor, “como
contraponto de praticas, construgdo de alternativas, de politicas, ou seja, como critica projetiva
de transformacoes” (CALDART, 2009, p. 40). Critica pratica que também se faz tedrica ao
pautar-se no confronto de ideias, de concepcdes em relagdo a educacdo rural, até entdo posta

aos trabalhadores e trabalhadoras do campo.
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3 O PROCESSO EDUCATIVO NA EFAN: O PLANO DE ESTUDO E SUA
CONTRIBUICAO PARA A FORMACAO INTEGRADA OMNILATERAL

Como limiar deste capitulo, traz-se a memoria novamente a consagrada obra de
Guimaraes Rosa, Grande Sertdo: Veredas, na qual se menciona que o real, o concreto, “ndo
esta na saida, nem na chegada: ele se dispoe para a gente ¢ no meio da travessia”. Neste
sentido, para além de apresentar e discutir o corpus tedrico que subsidia este texto dissertativo,
necessario se fez analisar a praxis educativa da EFAN, de modo especial o Plano de Estudo,
com o objetivo de analisar a contribui¢do deste procedimento pedagdgico/metodoldgico para a
formacao integrada.

Nesta travessia, como disposto anteriormente € como serd possivel observar nos itens
deste capitulo, foi dada voz aos professores/monitores, pais e estudantes, sujeitos participes do
processo formativo fomentado pela instituicdo, para que fosse possivel analisar se, para além
dos textos institucionais, o processo formativo se efetiva tendo como viés a dimensao
omnilateral do ser.

Como percurso deste capitulo, abordam-se os procedimentos metodoldgicos utilizados
na pesquisa; apresenta-se uma breve caracterizagdo dos sujeitos para, posteriormente, refletir

sobre as categorias que emergiram na analise dos dados.

3.1 Procedimentos para leitura da realidade

Com o objetivo de compreender o movimento dialético presente na relacdo entre
aparéncia e esséncia do objeto estudado, essa dissertacdo analisa o contributo do Plano de
Estudo para a formacéo integrada no curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio
oferecido pela Escola Familia Agricola do municipio de Natalandia (EFAN), localizada no
noroeste do estado de Minas Gerais. A escolha dessa unidade escolar como I6cus da pesquisa
ocorreu em virtude de a instituicdo estar localizada na regido onde a presente pesquisadora atua
como servidora publica federal.

Inicialmente, para a delimitacdo do objeto de pesquisa, 0 primeiro procedimento no
“caminho do pensamento”, isto ¢, 0 primeiro procedimento metodoldgico utilizado foi a
pesquisa bibliografica, que, segundo Lakatos e Marconi (1991, p. 193), “abrange toda
bibliografia ja tornada pablica em relagdo ao tema de estudo [...] a fim de colocar o pesquisador

em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto”.
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O levantamento bibliografico realizado por meio de fontes secundarias (livros e
publicacdes periddicas) acerca do tema proposto permitiu, de inicio, precisar o tema de trabalho,
formular o problema e elaborar a redacdo do texto do projeto. Contudo, este procedimento
permeou todas as etapas desta pesquisa, fornecendo um reforco na anélise da pesquisa ou
manuseio das informag@es. Ou seja, trata-se de um processo que nado se limitou a elaboragéo do
projeto de pesquisa, pois € um elemento continuo que se estendeu por toda a elaboracéo da
dissertacéo.

Para alcancar os objetivos propostos, a pesquisa foi conduzida sob a ética da pesquisa
qualitativa, que, segundo Minayo (2002), responde a questdes muito particulares. Esse tipo de
pesquisa se preocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, posto que “ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracoes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionaliza¢do de variaveis”
(MINAYO, 2002, p. 22). Além disso, considera todos os fenbmenos importantes e preciosos:
“a constancia das manifestagcdes e sua ocasionalidade, a frequéncia e a interrupgao, a fala e o
siléncio” (CHIZZOTTI, 1995, p. 84).

Considerando as caracteristicas deste estudo, dentre as abordagens qualitativas, optou-
se por fazer uso do estudo de caso, considerado uma metodologia de pesquisa que propicia
analisar profundamente um objeto, com a finalidade de desnudar as multiplas dimensdes que
permeiam determinado problema ou situacdo. Trata-se de uma “interpretagdo em contexto”, na
medida em que visa analisar o objeto no contexto em que se localiza (LUDKE; ANDRE, 1986,
p. 18).

André (2013) afirma que, se o pesquisador objetiva analisar fendmenos educacionais
no contexto em que, naturalmente, emergem, o estudo de caso € uma metodologia valiosa, uma
vez que o contato direto com o0 objeto de estudo possibilita realizar a descricdo de
comportamentos e acOes para que se possa compreender e interpretar os significados e
linguagens. Além disso, é possivel “estudar representagdes sem desvincula-los do contexto e
das circunstancias especiais em que se manifestam. Assim, permitem compreender ndo s6 como
surgem e se desenvolvem esses fenémenos, mas também como evoluem num dado periodo de
tempo” (ANDRE, 2013, p. 97).

Para alcancar os objetivos desta pesquisa, buscou-se analisar o processo de

planejamento, construcdo e execugédo do Plano de Estudo desenvolvido pela EFAN para que se



82

pudesse dimensionar se ha contribui¢do deste procedimento pedagdgico/metodologico para a
formacdo integrada.

O primeiro contato com a instituicdo ocorreu em 12 abril de 2018, momento em que
buscou-se apresentar o projeto de pesquisa e a pretensdo de realizd-lo no local. Firmado esse
contato, que resultou no consentimento da instituicdo para a realizacdo da pesquisa, deu-se
inicio a submissdo do projeto a Plataforma Brasil. Apds o parecer favoravel emitido em 10 de
agosto de 2018, a pesquisa de campo foi iniciada no més de setembro de 2018 e finalizada em
fevereiro de 2019.

Conforme destacado anteriormente, a partir de 2018, a EFAN definiu que seriam
executados somente trés Planos de Estudo ao longo do ano, com o objetivo de trabalhar de
modo mais detalhado os temas propostos. O inicio da pesquisa de campo ocorreu justamente
no limiar do ultimo Plano de Estudo proposto para o referido ano. Por esta razéo, optou-se por
observar todas as etapas deste processo, no tempo escola, em uma Unica turma, neste caso, 0
primeiro ano do ensino médio da Sessdo “Amar o Cerrado™®.

Sobre a técnica de observacdo, Ludke e André (1986) defendem que ela ocupa,
juntamente com a entrevista, um lugar de privilégio nas abordagens de pesquisa educacional,
pois oportuniza um contato pessoal do pesquisador com o objeto de estudo, propiciando que o
pesquisador chegue mais proximo da “perspectiva dos sujeitos”. Essa técnica transmite o que
ha& de mais importante, o que nem sempre pode ser alcancado por meio de perguntas. Soma-se
a isso a possibilidade de descortinar aspectos novos do problema estudado.

Gil (2008), ao discutir sobre a técnica de observacdo, aponta que ha diversas variacoes
que dependem da insercdo do pesquisador no campo de analise. Dentre as varia¢des da técnica
de observagéo, optou-se por ocupar o espago de “observador simples”, no qual o pesquisador
se mantém alheio ao grupo, comunidade ou situacdo que pretende estudar. Ou seja, na
observacao simples, busca-se observar a espontaneidade do objeto, cabendo ao pesquisador ser
um espectador durante o processo. O registro dessas observacdes foi realizado por meio de um
diario de campo no intuito de contribuir com as analises que foram tecidas sobre o objeto.

Juntamente com esse instrumento de pesquisa, importante se fez analisar os

documentos técnicos institucionais da EFA de Natalandia/MG. Segundo Caulley (1981 apud

15 A EFAN nomina as sessdes escolares. A sessdo acompanhada por esta pesquisa era denominada de “Amar o
Cerrado”, sendo composta por quatro turmas: uma turma de cada série do Ensino Médio e uma turma do 8° ano
do Ensino Fundamental. A outra sess@o era denominada de “Filhos da Capoeira” e também era composta por
quatro turmas: uma turma de 2° ano do ensino médio, duas turmas do 1° ano do ensino médio e uma turma do 9°
ano do ensino fundamental.
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LUDKE; ANDRE, 2013), a analise documental visa identificar informacdes efetivas nos
documentos com base em questdes ou hipoteses de interesse. Por esta razdo, foram analisados
0 Projeto Politico-Pedagogico do Curso Técnico em Agropecuaria e a Matriz Curricular do
Curso, o Plano de Formacdo e o Estatuto da Associacdo Escola Familia Agricola de Natalandia.

Outra importante técnica de coleta de dados empregada na pesquisa de campo foi a
entrevista semiestruturada, que, segundo Trivifios (1987, p. 146), é aquela que parte de “certos
questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que interessam a pesquisa, e que, em
seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas hip6teses que vao surgindo a
medida que se recebem as respostas do informante”. Nesse sentido, a entrevista semiestruturada
apresenta-se como uma forma de colher informacdes baseadas no discurso livre do entrevistado
(CHIZZOTTI, 1991).

Dentre o universo da pesquisa, a entrevista se dirigiu aos trés professores/monitores
responsaveis pela execucdo do Plano de Estudo na turma na qual se realizou a técnica de
observacdo livre. Salienta-se que a proposta inicial da pesquisa seria realizar a entrevista com
dois professores/monitores, sendo um das disciplinas da chamada formacéo geral e um das
disciplinas técnicas. Entretanto, como a pesquisa se limitou a observar uma turma, considerou-
se importante dar voz a todos os monitores envolvidos no processo.

Além dos professores/monitores, os estudantes do curso técnico em agropecuéria
integrado ao ensino médio também constituem o universo da pesquisa, pois sdo um dos
principais atores no processo de execucdo do PE, o que colaborou para dimensionar a
contribuicdo deste procedimento para a formacao integrada. Para esse publico, foi utilizado o
grupo focal como instrumento de coleta de dados. Segundo Gaskel e Bauer (2002, p. 75), 0
grupo focal possibilita um ambiente natural, o que concorre para que participantes formulem
suas respostas levando em consideracdo seu ponto de vista e dos demais envolvidos. Nesta
perspectiva, “os sentidos ou representacdes que emergem sao mais influenciados pela natureza
social da interagdao do grupo em vez de se fundamentarem na perspectiva individual”.

Dada a impossibilidade de utilizar este instrumental com todos os estudantes do ensino
integrado da instituicdo, o grupo focal foi limitado a um publico de 15 estudantes escolhidos
aleatoriamente, sendo 6 do primeiro ano, 4 do segundo ano e 5 do terceiro ano. A principio, o
grupo focal seria constituido por 5 estudantes de cada ano do ensino médio. Contudo, 6
estudantes do primeiro ano do ensino médio manifestaram interesse em participar da pesquisa,

0 que formaria um grupo de 16 estudantes. Mas, na data agendada para a realiza¢do do grupo
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focal, um estudante do segundo ano ndo pdde comparecer, fazendo com que o grupo fosse
constituido por 15 estudantes, de acordo com as especificacdes acima elencadas.

A entrevista também foi realizada com os pais de estudantes da EFAN, abarcando um
total de 11 participantes. Para a concretizacdo dessas entrevistas, valeu-se da reunido de pais
realizada no inicio do ano letivo para que pudesse ser possivel entrevistar pais das diversas
regides atendidas pela instituicdo. A referida reunido ocorreu no dia 02 de fevereiro de 2019 e,
nesta data, foi possivel entrevistar cinco pais. Contudo, nesta data, ndo foi possivel concluir
todas as entrevistas dos que haviam manifestado interesse em participar da pesquisa, 0 que se
efetivou posteriormente apds agendamento prévio com o participante. Além disso, no intuito
de abarcar uma quantidade maior de pais, foi solicitado a EFAN o contato telefonico de algumas
familias para que fosse possivel explica-los sobre o objetivo da pesquisa e convida-los a
participar. Apos esse contato, aqueles que se prontificaram a participar foram entrevistados em
suas respectivas residéncias durante o periodo de 04 a 14 de fevereiro de 20109.

E necessario evidenciar que a proposta inicial da pesquisa seria entrevistar trés pais,
neste caso, trés grupos familiares, sendo um de cada ano do ensino médio integrado. Contudo,
na defesa de qualificacdo, a banca sugeriu que as entrevistas com esse publico fossem realizadas
com 15 pais, j& que seriam 15 estudantes convidados a participar do grupo focal. A esse respeito,
esclarecem-se alguns limitantes que impossibilitaram atender a sugestéo da banca, quais sejam:

e No momento em que foi realizada a reunido de pais na EFAN, ndo foi possivel
entrevistar um guantitativo maior de pais, dado o curto espaco temporal da reunido.

e Uma vez que a EFAN atende prioritariamente estudantes oriundos da area rural, o
contato telefénico com os pais foi dificultado pela auséncia de redes telefénicas nos
locais onde residem.

¢ AEFAN atende estudantes ndo somente da regido noroeste do Estado de Minas Gerais,
como também de outros Estados da Federagdo. As longinquas distancias que permeiam
0 raio territorial de atuagdo da instituicdo dificultaram a realizacdo de entrevistas com
pais que se dispuseram a participar, dada a dificuldade de deslocamento até os
respectivos municipios.

e Como foi solicitada a aplicacdo de entrevistas a um pablico maior de pais, ndo foi
possivel cumprir a proposta inicial de realizar entrevistas com o pai e a mée, pois, na
data em que foi realizada a reunido na EFAN, em sua maioria, somente um dos pais
estava presente e/ou se prontificou a participar. Além disso, nos contatos posteriores,

somente um dos membros se dispds a participar.
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Cumpre destacar que, ao realizar as entrevistas e/ou grupo focal, foram explicitados
para o publico-alvo os objetivos da pesquisa e foi detalhado o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE) aos participantes menores de 18 anos, e o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) aos maiores de 18 anos. Logo ap6s, foi solicitado o preenchimento dos
respectivos termos.

Para preservar a identidade dos participantes da pesquisa neste texto dissertativo,
foram suprimidos os nomes dos participantes, dando-lhes codinomes. No tocante aos
estudantes, eles foram numerados de 1 a 15 de acordo com a disposi¢cdo no ambiente em que 0
grupo focal ocorreu. J& aos pais e aos monitores foram creditados codinomes de acordo com a
ordem de realizacdo das entrevistas.

Finalizados os procedimentos de coleta de dados, para a compreensdo do objeto de
estudo, foi utilizada, na analise dos dados, a técnica de triangulacéo dos dados, a fim de que se
possa abarcar a “maxima amplitude na descri¢ao, explicacao e compreensao do foco em estudo”
(TRIVINOS, 1987, p. 138). Isso porque n&o se pode analisar um dado fenémeno sem conhecer
as raizes historicas, os significados culturais e as vinculacdes deste fenémeno com a
macrorrealidade.

Ao propor desvelar as contradi¢cdes, foi tomado como pressuposto orientador a
dialética, haja vista que, conforme Gamboa (2002), essa abordagem metodoldgica, nas
pesquisas educacionais, apresenta subsidios para uma visdo critica da realidade, em
contraposicdo a outras abordagens que compreendem a realidade como sendo estatica, o que
escamoteia o carater conflitivo, dindmico e histérico que a permeia.

Ainda de acordo com Gamboa (2002), a dialética, por meio de uma postura critica,
objetiva desnudar ndo somente os conflitos de interpretacGes, como também os conflitos de
interesses. Buscam ainda resgatar a dimensdo historica das situacfes ou fenébmenos estudados
e desvendar as possibilidades de mudangas.

Assim, pode-se expor as contradicdes e desvelar a aparéncia e a esséncia do Plano de

Estudo e da formacéo integrada por meio da Pedagogia da Alternancia.

3.2 Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

Conforme destacado anteriormente, o universo da pesquisa compreendeu estudantes

do ensino médio do curso técnico integrado em agropecudria (1°, 2° e 3° ano),
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professores/monitores e pais, com o intuito de analisar o Plano de Estudo e sua contribuicdo

para a formacao integrada na EFAN.

Com relacdo aos estudantes, apresenta-se 0 quadro abaixo com as principais

caracteristicas do publico entrevistado.

Quadro 3: Perfil dos Estudantes

N° Sexo Idade Ano Procedéncia
1 | Feminino 18 2° Ano Urbano
2 | Masculino 22 1° Ano Urbano
3 | Masculino 15 1°Ano Rural
4 | Masculino 17 1° Ano Urbano
5 | Feminino 19 1° Ano Urbano
6 | Feminino 17 3° Ano Rural
7 | Feminino 19 3° Ano Urbano
8 | Feminino 16 1° Ano Rural
9 | Feminino 15 1° Ano Urbano
10 | Feminino 19 2° Ano Rural
11 | Masculino 19 3° Ano Rural
12 | Feminino 18 3° Ano Urbano
13 | Feminino 16 2° Ano Urbano
14 | Feminino 22 3° Ano Urbano
15 | Feminino 17 3° Ano Urbano

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Com base nas informacgdes presentes no quadro acima, o grupo compreendeu 11

mulheres e 4 homens, cuja faixa etaria abrange o intervalo de 15 a 22 anos. Ha de se destacar

que a faixa etaria dos participantes é bastante diversa no interior de cada ano letivo, sendo que

no primeiro ano o intervalo varia de 15 a 22 anos; no segundo ano, de 16 a 19 anos, e no terceiro,
de 17 a 19 anos.
Essa diversidade se justifica porque parte dos estudantes, apesar de ja terem iniciado

0s estudos na rede estadual e/ou distrital, fizeram a opcéo por ingressar na EFAN e, por se tratar
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de um curso que integra ensino médio e ensino técnico, tiveram que se matricular no primeiro

ano, em consonancia com as falas destacadas abaixo.

Eu estava no segundo ano, ai tive que voltar pro primeiro, porque aqui s6 comega no
primeiro ano (ADOLESCENTE 1),

E eu larguei, eu sai do meu antigo colégio eu tava no meio do ano, eu peguei e sai,
porque eu achei mais viavel vir por questdo de trimestre, essas coisas. E ai eu peguei,
praticamente, € deixei tudo & no outro colégio e vim pra ca e ndo me arrependo
(ADOLESCENTE 10).

Além disso, é oportuno destacar que, dentre os participantes, ha adolescentes que nao
tiveram oportunidade de concluir o ensino médio anteriormente, dada a necessidade de insercéo

no mercado de trabalho ainda na adolescéncia, conforme destacado na fala abaixo

E porque assim, 6, eu morava com a minha mée e 4 as coisas estava ficando dificil,
porque era muita gente e nem todo mundo trabalhava. Ai, como eu trabalhava de dia
e estudava a noite e era bem puxado o trabalho, entdo, ficava muito cansado. Chegava
na escola, era eu sentar e cochilar. Ai eu acabei, €, desistindo. Eu fiquei dois anos sem
estudar (...). Ai foi que eu vim pra ca e pra mim foi uma oportunidade poder, além de
fazer, terminar, é, os estudos, ainda ter um curso ja pra... ja ter um curso pra poder...
na minha idade, né, é muito dificil arrumar emprego, ainda sem escolaridade
(ADOLESCENTE 2).

Essa ndo €, contudo, uma vivéncia isolada do adolescente participante desta pesquisa.
Ao contrério, é pano de fundo de um contexto social que impde aos jovens, especialmente
aqueles das camadas sociais populares, a inser¢do precoce no mercado de trabalho, o que,
segundo Thomé, Pereira e Koller (2016), pode contribuir para prejudicar o seu rendimento
escolar, ja que a dificuldade de conciliar trabalho e periodo escolar pode leva-los a abandonar
0s estudos para se dedicar exclusivamente ao trabalho.

Segundo dados do Anuério Brasileiro da Educacao Basica de 2018, produzido pelo
movimento “Todos pela Educacao”, no periodo de 2012 a 2017, o percentual de jovens de 19
anos que concluiram o ensino médio passou de 51,7 para 59,2%. Apesar desse aumento, ainda
é bastante expressivo o0 numero de jovens que, com idade suficiente para ter concluido o ensino
médio, ndo o haviam feito. Com base nessas informacoes é possivel inferir que, dentre outros
motivos, a insercdo precoce no mercado de trabalho contribui para que os jovens abandonem

os estudos e ndao concluam as etapas da educacgdo basica até os 19 anos de idade.

16 As falas dos entrevistados foram transcritas exatamente como foram ditas. Ou seja, ndo foram feitas correcGes
ortograficas nos fragmentos de entrevista apresentados nessa dissertacao.
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Ainda sobre essa questdo é possivel destacar que alguns dos adolescentes participantes
da pesquisa informaram que haviam concluido o ensino médio anteriormente, mas optaram por
fazer o curso integrado, pois o consideram uma oportunidade para buscar melhores condicdes
de vida, pois apontam que “a propria escola abre portas, quando o aluno tem interesse”
(ADOLESCENTE 13).

Quando se observa a regido de origem, verificou-se que 10 dos entrevistados residem
na zona urbana, o0 que representa 66,66% dos entrevistados, enquanto os demais, 33,33%,
residem na area rural. Acerca desta questdo, é necessario destacar que, apesar de as Escolas
Familias Agricolas, desde a sua origem, estarem vinculadas a intencdo objetiva de ser uma
alternativa factivel para os filhos de agricultores, conforme destacado no primeiro capitulo desta
dissertacdo, a EFAN, a despeito de seguir este preceito histérico materializado nos documentos
institucionais, atende ndo somente estudantes oriundos de area rural, como também das areas
urbanas, desde gque o estudante partilhe da filosofia e dos preceitos nos quais a escola se baseia.

Em relacdo aos professores/monitores, apontam-se algumas caracteristicas gerais dos

entrevistados.

Quadro 4: Perfil dos Professores/Monitores

N° Sexo Idade Procedéncia Egresso da EFAN
1 | Masculino 25 Rural Sim
2 | Masculino 23 Rural Sim
3 | Masculino 23 Rural Sim

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Com base nos dados acima, é possivel perceber que o universo da pesquisa
compreendeu trés professores/monitores. Conforme descrito anteriormente, a pesquisa Se
restringiu a esses participantes, em virtude de serem aqueles que conduziram as atividades do
Plano de Estudo na turma que a pesquisadora acompanhou durante a pesquisa de campo.
Destaca-se que, além dos trés entrevistados, a turma acompanhada contava ainda com um
professor/monitor que ndo pode participar da pesquisa, pois estava de licenca médica durante o
periodo em que foram realizadas as entrevistas.

Dentre os participantes desse publico, todos os entrevistados sdo do sexo masculino,

com faixa etaria entre 23 e 25 anos, e todos sdao oriundos de regides rurais. J& em relacédo a
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formacdo académica, nota-se que os trés monitores sdo egressos do curso técnico integrado da
EFAN e estdo cursando 0s seguintes cursos superiores: Agronomia, Matematica e Direito.

Considerando as formacdes dos professores/monitores, destaca-se que as disciplinas
lecionadas por dois monitores compreendem as disciplinas vinculadas a parte técnica, e um
deles atua com uma das disciplinas que compde a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)Y'.

Chama-se a atengdo para o fato de que, assim como alguns estudantes, dois monitores
ja haviam concluido o ensino médio antes de iniciar os estudos na EFAN, pois consideram que
fazer um curso técnico seria uma possibilidade para tragar outros caminhos, diante da auséncia
de oportunidades para os jovens do campo. Tal assertiva é possivel notar na fala do Monitor |
quando destacou que “as vezes ¢ a oportunidade, a gente mora na zona rural, a oportunidade
ela é muito, né, pouca. A gente tem que pegar aquela que vem primeiro, que a gente acaba
utilizando como caminho pra chegar aonde a gente deseja” (MONITOR I).

Quando questionados sobre o que 0s motivou a trabalhar na EFAN, é evidente, dentre
o0s entrevistados, que foram as circunstancias e as oportunidades, pois, ao concluirem o curso
técnico integrado, tiveram a oportunidade de ingressar no quadro de funcionarios da instituicao.
Além de ser considerado uma oportunidade, ha de se destacar a defesa de que lecionar na EFAN
é para o Monitor |11 uma maneira de contribuir para que outros jovens do campo tenham acesso
a uma educacao contextualizada, diferenciada e que tenha como ponto de partida a educacéo
do campo.

No que diz respeito ao perfil dos pais entrevistados, apresenta-se o quadro abaixo, que

aponta as principais caracteristicas deste grupo.

Quadro 5: Perfil dos pais entrevistados

N° Sexo Idade Escolaridade Procedéncia

1 | Feminino 40 | Ensino Medio Completo Urbano

2 | Feminino 49 | Superior em curso Urbano

3 | Feminino 48 | P6s-Graduacéo Urbano/Rural
Continua

17 Trata-se do documento de cardter normativo que define as aprendizagens essenciais que deverdo ser
desenvolvidas pelo estudante ao longo das etapas e modalidades da educacdo basica. Conforme descrito na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), a BNCC deve nortear os curriculos dos sistemas e redes
de ensino das Unidades da Federacdo. Deve ainda nortear as propostas pedagogicas das escolas publicas e
privadas de todo o Brasil, desde a educacéo infantil ao ensino médio.



90

Continuagao

N° Sexo Idade Escolaridade Procedéncia

4 | Feminino 53 | Ensino Fundamental Incompleto Rural

5 | Feminino 35 | Ensino Médio Completo Urbano

6 | Feminino 35 | Ensino Fundamental Incompleto Rural

7 | Feminino 38 | Superior Completo Urbano/Rural

8 | Masculino | 41 | Ensino Médio Incompleto Urbano

9 | Masculino| 52 | Ensino Médio Rural

10 | Feminino 53 | Pos-Graduacéo Rural

11 | Feminino 36 | Ensino Médio Rural

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Os dados acima demonstram que 9 dos entrevistados, o que corresponde a 81,81% do
total de entrevistados, séo maes, e 2 entrevistados, 19,19% dos entrevistados, correspondem ao
publico de pais. Este dado aponta a maior presenca feminina na pesquisa, a qual atribuem-se as
seguintes razoes:

v' presenca de familias monoparentais femininas dentre os entrevistados — isso implica
dizer que, dada a auséncia da figura masculina no grupo familiar, a participacdo dos
pais na formacdo do estudante € infima ou nula.

v maior disponibilidade e aceitacdo das maes em participar da pesquisa — dentre aqueles
presentes na reunido de pais, apenas dois pais apresentaram disponibilidade em
participar da pesquisa, seja durante a reunido, seja em momento posterior. Além disso,
dentre os contatos realizados posteriormente, somente as maes se disponibilizaram a
participar das entrevistas.

No que tocante ao nivel de escolaridade, é possivel perceber que a maior parte dos
entrevistados, quatro participantes, possui ensino médio completo. Registra-se também que o
maior nivel de escolaridade é a p6s-graduacdo, sendo a escolaridade de 2 dos pais entrevistados,
e 0 menor nivel de escolaridade é o ensino fundamental incompleto, que é o nivel de
escolaridade de um dos pais.

Em relacdo a procedéncia, a maioria dos entrevistados reside na zona rural, o que
corresponde a cinco participantes. Além destes que residem na zona rural, hd ainda 2
entrevistados que, apesar de residirem na zona urbana, possuem imével na zona rural, mantendo

o vinculo com o campo. Os demais participantes, 4 pais, residem na zona urbana da cidade.



91

Por fim, é necessario ressaltar que, ao serem questionados sobre como tiveram
conhecimento acerca da EFAN, a maioria dos participantes — 5 pais — informou que foi por
meio da atividade “Caravana EFAN”. Além deste canal, 4 pais informaram que a conheceram
por intermédio de amigos e familiares; um deles via Sindicato Rural do respectivo municipio e
um participou ativamente das discussdes realizadas no processo de implementacdo da

instituicao.

3.3 O processo formativo na EFAN: o que dizem os documentos institucionais

Os documentos que, atualmente, norteiam a proposta de formacao ofertada pela EFAN
sdao o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) de 2018, o Plano de Formacgao de 2015 e a Matriz
Curricular do Ensino Médio de 2018. Esses documentos descrevem o planejamento escolar da
EFAN ao expressar os objetivos, conteudos e atividades a serem desenvolvidas ao longo do ano
letivo.

Ao analisar os textos institucionais, foi possivel notar que a proposta educativa de nivel
médio da institui¢ao se pauta na integracdo curricular entre ensino médio e ensino técnico. Tal
evidéncia se expressa, dentre outros, por meio da integra¢do entre disciplinas especificas do
curso técnico, neste caso, do curso técnico em agropecudria e disciplinas da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), além de contetidos vivenciais que permitem a integragao entre a

experiéncia pratica no meio social e os contetidos tedricos™®.

18 A esse respeito € possivel observar que a matriz curricular estabelece que as disciplinas das BNCC contemplam
as seguintes: Lingua Portuguesa, Educacdo Fisica, Literatura, Histéria, Redacdo, Geografia, Filosofia,
Sociologia, Matematica - Algebra, Matematica — Geometria, Fisica, Quimica, Biologia, Lingua Estrangeira
(Inglés) e Arte. Essas disciplinas contemplam a parte diversificada do curriculo. Por sua vez, as disciplinas
técnicas contemplam as seguintes: Maquinas e Mecanizagdo agricola; Principios de Formagdo, Conservagdo e
Nutrigdo de Solos ¢ Qualidade de Agua; Olericultura e Plantas Medicinais; Agricultura I e II; Fruticultura;
Silvicultura e Integracdo Lavoura, Pecuaria e Floresta; Introdugdo a Zootecnia e Avicultura; Administragio e
Economia Rural e Politicas Publicas para Agricultura Familiar; Agroecologia; Educacdo Ambiental e
Desenvolvimento Sustentavel;, Técnicas de Comunicagdo, Associativismo e Cooperativismo; Legislagdo
Ambiental; Empreendedorismo e Planejamento e Elaboracdo de Projetos; Suinocultura; Projeto Profissional
do Jovem e Autogestdo na Agricultura Familiar; Seguranga no trabalho e Construgdes ¢ Instalagdes Rurais;
Topografia e Georreferenciamento; Bovinocultura; Informatica Bésica; Irrigagdo, Produgio de Agua e
Conservagdo do Solo; Agroindustria ¢ Forragicultura e Pastagem. Por fim, os conteudos vivenciais
compreendem a Formag¢@o Humanistica: Plano de Estudo e Caderno da Realidade. Neste caso, trata-se dos
temas abordados no Plano de Estudo e que sdo previamente definidos junto a comunidade escolar. De acordo
com o PPP de 2018, os temas abordados nos Planos de Estudo foram: 1° Ano do Ensino Médio Integrado:
Introdugdo ao Curso Técnico em Agropecuaria: A importincia da pesquisa e das experiéncias de vida e as
relagdes éticas e morais na profissdo; A educagdo ambiental e a agroecologia como alternativa para o meio; A
agua, sua produgdo e atividades econdmicas ligadas: A sustentabilidade da agua e conceito de fertirrigagdo na
criagdo de peixes. 2° Ano do Ensino Médio Integrado: Gestdo Ambiental ¢ Desenvolvimento Sustentavel;
Processamento Minimo e higieniza¢ao de alimentos na agricultura familiar; Criacdes alternativas de animais
(Caprino, ovino, cunicultura). 3° ano do Ensino Médio Integrado: Experimentacdo Agricola: da Estatistica as
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Esses documentos estabelecem também que o processo formativo ocorre baseado na
Pedagogia da Alternancia, que preve, conforme destacado anteriormente, o envolvimento entre
0 tempo-escola e o tempo-familia numa praxis educativa que, como bem aponta Gimonet
(2007), tem como ponto de partida a experiéncia da vida quotidiana que caminha em dire¢ao a
teoria para em seguida retornar a experiéncia, valorizando o contexto social, a cultura e as
experiéncias dos estudantes.

Nesta dire¢do, o PPP (2018, p. 12) chama a atencao para o fato de que o meio social
representa o eixo central do projeto pedagogico, pois a experiéncia de vida ndo ¢ somente o
ponto de partida, mas também o ponto de chegada do processo de ensino e aprendizagem, uma
vez que “os jovens retornam ao seu meio com propostas de atividades concretas para aplicagdo
e experimentacao”.

Conforme destacado anteriormente, esse processo de alternancia de diferentes tempos
e espagos baseia-se em quatro pilares que se constituem nas bases invariaveis do movimento
mundial dos Centros Familiares de Formagao por Alternancia (CEFFA), quais sejam: formagao
integral; desenvolvimento do meio; alternancia e associacao.

Além desses pilares, também se fazem presentes principios filosoficos e
metodoldgicos que devem nortear as agoes politico-pedagogicas dos cursos ofertados na EFAN.
De um modo geral, objetiva-se proporcionar aos estudantes o acesso a conhecimentos, saberes
e competéncias profissionais necessarios ndo somente ao exercicio profissional, mas também
ao exercicio da cidadania.

Além disso, em linhas mais especificas, o Projeto Politico-Pedagégico (PPP) também
descreve como objetivos da formacao ofertada pela EFAN, dentre outros, aqueles descritos

abaixo:

Proporcionar a apropriacdo de conhecimentos — da ciéncia, tecnologia, da cultura do
trabalho — envolvidos de forma indissocidvel na atuacdo enquanto Técnicos em
Agropecuéria e cidadaos;

Oferecer aos educandos uma formagdo mais completa, de carater integral para a
leitura do mundo e atuacdo como cidaddo pertencente & sua Comunidade, seu
municipio, estado e pais, integrado dignamente a sua sociedade politica;

Desenvolver o espirito de curiosidade critica acerca dos elementos em estudo, visando
ao conhecimento do todo ¢ ndo apenas das partes;

praticas de manejo agricola com a utilizagdo de sementes crioulas; Gestao de propriedades Rurais: Conhecendo
as propriedades rurais, seus potenciais e promovendo a administragdo das atividades econdmicas; Criagdes
alternativas de animais: Equinos.
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Realizar a integracdo dos conhecimentos cientificos, culturais, técnicos e
tecnoldgicos;

Proporcionar a compreensdo do significado da ciéncia, das linguagens
contemporaneas e das transformacdes historicas, sociais e culturais pelas quais
passaram a sociedade;

Promover eventos como seminarios, exposicdes, divulgacdes de trabalhos cientificos
da area propedéutica e da agropecuaria, contribuindo para a participagdo critica (...)
(PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, 2018, p. 8-9).

Baseando-se nos objetivos tracados no mencionado documento, ¢ possivel perceber
que o horizonte para o qual aponta o processo formativo da EFAN se alicerca na perspectiva de
uma formagao dos sujeitos em suas multiplas dimensdes, em sua totalidade, omnilateralidade,
uma vez que assume o compromisso com a formacao integral dos estudantes e nao apenas com
a oferta de um curso que prima pela profissionalizagiao dos jovens do campo. Ao que demonstra,
h4 uma preocupag@o em ofertar uma educagao que se contraponha a uma formagao aligeirada
que visa atender somente aos interesses do mercado de trabalho.

E possivel destacar ainda que, ao propor o desenvolvimento da curiosidade critica, a
fim de permitir o conhecimento da totalidade e nao das partes que a compdem, o PPP e o Plano
de Formagdo buscam tragar caminhos para que a relagdo entre conhecimento e pratica de
trabalho possibilitem ndo apenas a compreensdo de técnicas produtivas, com vistas a formar
técnicos especializados, mas, sobretudo, compreender os fundamentos cientificos,
proporcionando ao estudante conhecer a multiplicidade de processos de producdo para “estar
em condi¢cdes de desenvolver as diferentes modalidades de trabalho, com a compreensao de
seus carater, sua esséncia” (SAVIANI, 2003, p. 140).

Neste viés, o Plano de Formacao, ao descrever a organizagao da alternancia educativa,
destaca a necessidade de que os contetdos abordados contribuam para a emancipag¢ao dos
jovens do campo. Além disso, destaca a necessidade de integrar conteudos humanisticos que
permeiam a formacdo geral com os contetdos da formagdo técnica numa perspectiva
interdisciplinar, a fim de oportunizar a “integracdo de contetdos vivenciais praticos da
experiéncia no meio com os contetidos escolares, tedricos” (PLANO DE FORMACAO, 2015,
p. 59).

Destaca-se ainda que o PPP (2018, p. 15) propde uma formacgdo que objetiva tragar
caminhos que permeiam a relagdo entre teoria e pratica, pois aponta que € necessario “primeiro

praticar, para depois teorizar sobre a pratica. O principio ¢ que a vida ensina mais que a escola,
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por isso, o centro do processo ensino-aprendizagem ¢ o sujeito, o estudante e a sua realidade”®.

Posto isso, € notério observar que ha uma contraposicdo a um modelo de ensino que se baseia
na transmissdo de conteudos tidos como verdadeiros, ja que a proposta € que o ponto de partida
seja a vivéncia dos estudantes, para que o que estd sendo observado e refletido faga sentido,
tenha significado. Em outras palavras, pode-se dizer que o processo formativo se fundamenta
na perspectiva de uma educagdo que tenha como ponto de partida a realidade produtiva dos
estudantes, o trabalho como fundamento educativo.

Evidenciados, em linhas gerais, os principios e perspectivas do processo educativo
tracados nos textos institucionais, discutir-se-4 sobre o campo do vivido pela EFAN como
expressdo daqueles que ddo vida e sentido a institui¢do: estudantes, professores/monitores e

pais.

3.4 Vozes do campo: a praxis educativa da EFAN na perspectiva dos sujeitos da pesquisa

Em mengdo a Aratjo (2010) feita anteriormente, esta presente a defesa de que a
condicdo basilar para que se efetivem praticas pedagogicas integradoras requer ndo apenas
delinear uma politica educacional emancipadora, mas, sobretudo, assumir 0 compromisso
politico para com a proposta. Sem a efetivacao deste feito, o que se tem sao projetos de ensino
integrado cujo conteudo se esvai, tornando-se propostas sem um horizonte politico pautado na
transformacgao.

Neste item, o intuito ¢ tentar abarcar como os sujeitos da pesquisa compreendem a
praxis educativa da EFAN para que se busquem aproximacdes entre essas expressoes € a
formacao integrada omnilateral. Assim, ao serem questionados como ¢ desenvolvido o processo
educativo na EFAN, foi possivel observar que os membros da comunidade escolar participante
desta pesquisa (pais, professores/monitores e estudantes) reconhecem que ele ocorre baseado
na alternincia. Essa perspectiva estd presente nos textos institucionais e ¢ passivel de

observagao nas falas que seguem abaixo.

a alternancia, assim, depois que eu vim pra cd, eu conheci a alternancia (...) ai ela é
muito importante porque assim sdo... uma coisa ligando a outra né, no caso aqui da
EFA. Os alunos fica 15 dias aqui, ai nesses 15 dias que eles estdo aqui, eles tdo é,

19 Acerca disso, ¢ importante mencionar que, apesar de o PPP da EFAN partir do principio de que primeiro é
preciso praticar para, posteriormente, teorizar, as analises posteriores demonstrardo que o que se observa ¢ a
condu¢do do processo educativo por meio da praxis. Ou seja, trata-se de uma relagdo que ndo se limita a
articulac@o entre teoria e pratica, pois o estudante, ao refletir sobre a sua realidade e nela agir, desencadeia uma
nova realidade.
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fazendo trabalho, trabalhando tendo aquele conhecimento tedrico. Os 15 dias que eles
pode t4 na casa dele, na comunidade, ele pode desenvolver alguma coisa, algum
projeto, aplicando aquilo que ele é aprendeu aqui, ha comunidade dele, na pratica
(MONITOR I1I).

Ele é feito por alternancia, onde a pessoa fica 15 dias em casa, no tempo-comunidade,
que se fala e 15 dias na escola onde ele vai colocar tudo que aprendeu na escola, em
casa, assim ajudando a familia e também ajudando o seu préprio aprendizado
(ADOLESCENTE XV).

(...) e a metodologia da escola ¢ toda baseada na pedagogia da alterndncia e ela
funciona de fato porque vocé, eles estudam, aprende a teoria, eles praticam, eles
quando chegam em casa, eles aplicam de verdade (...) (MAE VIII).

Acerca da alternancia € notorio o reconhecimento dos participantes da pesquisa de que
alternar tempos e espacos de formagao nao significa cindi-los, interrompé-los ou ainda
simplificad-los a um componente bindrio espaco-temporal. O que se observa nas falas dos
entrevistados € que se trata de um tempo continuum de formagdo entre o tempo-escola e o
tempo-familia. Ou seja, ndo ha uma cisdo entre eles, tampouco uma suspensdo das atividades
escolares durante o periodo em que o estudante permanece no contexto familiar. A esse respeito,
Gimonet (2007) chama a ateng¢do para o fato de que a alternancia se impde como uma formagao
continua na descontinuidade de atividades, permitindo, por meio dos procedimentos
pedagogicos/metodoldgicos, a integragdo entre os dois tempos-espagos de formacao.

Essa articulacao entre os diferentes espagos e tempo, entre o aprendizado no contexto
escolar e no contexto sociofamiliar, implica dizer que, para além da escola, o ambiente
sociofamiliar também se configura como campo do saber e da partilha de conhecimento. O
conhecimento, portanto, ndo se restringe aos muros escolares, mas estd presente também nas
relagdes sociais e produtivas que permeiam a realidade dos estudantes. Essa ¢ a defesa dos
movimentos sociais que lutam por uma escola do campo “que ndo tenha cercas, que ndo tenha
muros”, como bem lembra Gilvan Santos na letra da musica Construtores do Futuro.

Neste sentido, a alternancia entre tempos e espagos como fundamento da Pedagogia
da Alternancia possibilita que o estudante permane¢a no campo contribuindo com o trabalho
rural e, a0 mesmo tempo, possa ter acesso a educagdo. Esse processo proporciona que trabalho
e educagdo se constituam a partir de um vinculo organico que faz com que o trabalho
desenvolvido na atividade produtiva seja compreendido como principio educativo para este
modo de ensino, isso porque, desde a génese da Pedagogia da Alternincia, a necessidade de
continuar o trabalho no campo fomentou a criacdo de um processo pedagdgico que se

configurasse como parte integrante da vida produtiva e essa como parte da educagao.
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Em outros termos, pode-se dizer que, por sua natureza, a Pedagogia da Alternancia
tem no trabalho uma dimensao imprescindivel para o processo formativo. Quando assumido
em sua natureza ontoldgica, o trabalho se configura como fundamento educativo e promotor de
outras dimensdes da vida humana, colaborando, deste modo, para a melhoria da vida da
comunidade a qual o estudante pertence, uma vez que a alternancia proporciona aplicar “aquilo
que ele [o estudante] ¢ aprendeu aqui, na comunidade dele, na pratica” (MONITOR III),
“ajudando a familia e também ajudando o seu proprio aprendizado” (ADOLESCENTE XV).

De outro modo, pode-se dizer que o reconhecimento do trabalho como principio
educativo que fundamenta a praxis educativa da EFAN contribui para trazer a baila a dimensao
do trabalho para além de uma fun¢do instrumental que, associada a praxis econdmica,
caracteriza o modo de producao em um determinado contexto historico.

Conforme mencionado anteriormente, a formagao por alternancia parte da experiéncia
da vida cotidiana, uma vez que esta representa a fonte do saber. Mas este ndo ¢ somente o ponto
de partida, mas também o ponto de chegada. Esta relagdo oportuniza associar teoria e pratica,
fornece subsidio para que o aprendizado ocorra tendo como base o cotidiano e a experiéncia,

como expresso nas falas abaixo:

E em casa, porque quando eles vao para la eles trabalham na roga comigo, ja ¢ um
trabalho que eles levam daqui para ser feito, junta a tedrica e a pratica que eles estdo
estudando (PAI III).

Entdo assim, esse foi uma das que eu lembro, né, a aplicabilidade, porque nao ¢ aquela
matematica que passa no quadro e vocé x, y e num passa a ser real. Ela passou a ser
real pra nos. E, eles conseguem aplicar a metodologia no dia a dia. A medicdo do...
quando eles vao plantar alguma coisa, a medigdo que eles usam no plantio ¢ a medigdo
que eles usam pra aferir os animais, pra acompanhar o desenvolvimento. Entdo, que
eles aprenderam na sala de aula, eles aplicam naquele dia a dia e eles chegam em casa
e fala ¢ o tamanho de uma planta, o periodo que ela vai demorar pra desenvolver, ¢ a
questdo da quantidade de adubo, a quantidade de terra e isso € isso € a matematica que
eles aprenderam 14 e eles colocam em pratica, né (MAE VIII).

E também o cotidiano o ponto de partida para uma praxis criativa, conforme indicado

na fala abaixo:

Mais ai eu até conversei com ele, falei assim, olha mesmo que na sua cabeca vocé
acredita que aquilo ndo ¢ daquele jeito, mas ele tem que fazer é daquele jeito porque
o orientador dele é que faz o esbogo do que ¢ pra ele fazer... ele... se ndo der certo, é
eles ¢ que tem que descobrir e corrigir. Num € a gente ¢ que vai dizer assim “isso aqui
num ta certo ndo” ou entdo cé pode falar assim: oh, de repente, vocé€ pode chegar la e
falar pro seu instrutor se isso aqui dessa maneira ndo era melhor, porque eles ddo a
gente a liberdade de fazer isso, de ser, de, de, efetivar alguma coisa. Talvez, a gente ta
vendo que a aquilo na pratica num vai dar certo, de fazer, né, e mandar pra ele pra ele
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analisar pra ver se num vai dar certo, porque tudo que eles fazem ¢ registrado com
fotografia pra ele chegar 14 e ele analisar todo aquele processo (...) (MAE XI).

Esse fragmento traz a memoria a defesa de Vasquez (2011) sobre a qual se langou luz
em momento anterior desta dissertagdo. Para esse autor, frente a novas necessidades ou
situacdes, 0 homem estd em processo continuo de criacdo. Esse processo permite uma intima
relacdo entre aquilo que se planejou e aquilo que se realiza, entre o subjetivo € o objetivo.
Entretanto, criar ndo implica alcancar fidedignamente aquilo que foi pensado, uma vez que nao
¢ possivel precisar o resultado daquilo que foi previamente planejado. De outro modo, pode-se
dizer que, ainda que o resultado definitivo esteja prefigurado idealmente, “o definitivo ¢
justamente o resultado real e ndo o ideal (projeto ou fim original)” (VASQUEZ, 2011, p. 270).

E notério perceber que a praxis educativa da EFAN visa se efetivar por meio da praxis
criadora, pois, além de se contrapor a uma formacao que dissocia teoria e pratica, parte do
pressuposto de que o estudante, como participe no processo de ensino-aprendizagem, ¢ um
sujeito ativo e ndo mero receptor de conteudos, contribuindo para sua emancipacdo e a
transformacao social. Essa defesa se aproxima daquela realizada por Aratjo (2014) que aponta
que o ensino integrado, na perspectiva da praxis, nega projetos educativos que primam pela
transmissdo de contetidos tidos como verdadeiros num determinado tempo e espago € sem nexo
com o contexto social vivenciado pelos estudantes.

A pesquisa também apontou outro principio importante da formacdo integrada
omnilateral, que ¢ a integragdo entre a formagao geral e a formagao profissional, neste caso,
nao apenas com o fornecimento de um curso que congregue as disciplinas do ensino médio com
o ensino técnico, mas com a presenca, neste mesmo processo, da integragdo entre os
conhecimentos. Ou seja, no processo formativo da EFAN, integrar ndo se limita a uma simples
descri¢do nos documentos institucionais ou a uma jun¢do entre disciplinas que contemplam a
formacgao técnica e a formagao geral. Isso porque a integracao se externa na praxis educativa da
EFAN.

A defesa de uma proposta educativa que se pauta na perspectiva de promover a
integracdo entre formagdo geral e formacao técnica ¢ passivel de ser identificada dentre os

estudantes e os monitores, conforme evidenciam os fragmentos abaixo:

Temos os projetos né? que a escola desenvolve também que, por exemplo, projeto
politico né? que aquilo vai mostrar pro aluno a dimens@o que € a politica no nosso
pais e a importancia que tem ele entender aquilo, participar e sempre, claro, sabendo
participar, ndo so votar por votar, ndo s6 se candidatar por candidatar né? [...] Entéo,
eu acho que isso também entra na questdo da formagdo humana e, claro, esse outro
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contato com o meio social que a gente ndo v€ em escolas convencionais né?
(MONITOR I).

Ela tem duas vertentes, tem uma que ¢ da Base Nacional Comum que isso ¢ em todas
¢ a outra ¢ da parte técnica. S6 que, além dessa parte técnica, entra algumas disciplinas
também dentro dessa ideia que ¢ justamente para formar a pessoa como um cidadao.
Por isso que dentro da escola, por exemplo, tem varias atividades diferentes
(MONITOR 1I).

As vezes, por exemplo, em outra instituicio que tem o curso técnico, mas ali ele esta
visando mais [...] a questdo técnica mesmo de produzir, de consumir, consumismo,
capitalismo, de trabalhar naquela fungdo mesmo. E aqui a formagao técnica ndo ¢é s
para isso, a formagdo cidada, mais cidaddo critico, a questdo social mesmo do ser
humano e que esses técnicos tém assim, a visdo de desenvolver projetos e trabalhar
na sua propria comunidade ali, ndo precisa de ir para certa empresa e tal. Pode
desenvolver com as suas técnicas, pode desenvolver na sua comunidade e fazer o
desenvolvimento do meio ali mesmo para poder contribuir né, assim, de forma pra ele
mesmo (MONITOR I1I).

Entdo na minha experiéncia assim, eu acho a experiéncia muito 6timo que eu aprendi
muita coisa que eu nao aprendia no meu antigo colégio, tanto na parte nacional comum
que eu ndo, realmente, eu ndo tinha interesse com nada, na verdade. Entdo eu
desenvolvi muito depois que eu vim pra cd. [...] Entdo, é assim, é um, ¢ um, ¢ uma
coisa que te abre umas porta pro um mundo diferente Entdo eu acho assim que o
conceito deles que eles tenta trazer é preparar a gente pro mundo 14 fora porque
realmente como td hoje em dia ndo € tdo facil assim né? Entdo, ¢ mais uma
preparatoria pra gente mesmo pro mundo que té ai fora (ADOLESCENTE 10).

As falas acima rememoram a perspectiva de uma formacao integrada que compreende
a educacdo sob a ¢gide da completude, da totalidade, que busca superar a formagdo como
sindnimo de uma simples preparagao para o trabalho, que possa proporcionar ao estudante “uma
formagao completa para a leitura do mundo e para atuagdo como cidadao pertencente a um pais,
integrado dignamente a sua sociedade politica” (CIAVATTA, 2012, p. 85). De outro modo,
pode-se dizer que a formagao na EFAN busca contrapor-se a uma formagdo unilateral,
fragmentada, uma vez que propde uma formacdo omnilateral que objetiva formar sujeitos
emancipados, criticos e que sejam protagonistas do meio social que ocupam.

A preocupacdo com uma formacdo que ndo se restringe a uma preparagdo para o
trabalho, a formacdo para o atendimento imediato das demandas pratico-profissionais, se
aproxima da defesa de Gramsci acerca de uma escola “desinteressada”, unica, cujo objetivo
principal ¢ o desenvolvimento da personalidade e do carater dos estudantes, contribuindo para
tornd-los jovens capazes de pensar, de refletir e que possam desenvolver ndo somente a
capacidade de exercicio do trabalho manual, mas também o exercicio do trabalho intelectual.
Além disso, deve ser uma escola que tenha acesso universal, sem distingao de classe social,
para que, apo6s adquirir maturidade, capacidade intelectual e pratica, o estudante possa ser

conduzido as escolas técnico-profissionais.
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Essa defesa ¢ possivel de ser assinalada tendo como base a avaliacdo da proposta
educativa realizada pelos monitores, por meio da qual apontam que a EFAN visa colaborar com
a construcao de uma visdo critica acerca da realidade, para a ampliacao da visdo de mundo e
para proporcionar maior interesse pelos estudos. Salientam ainda que a formagao na EFAN tem
contribuido para que os estudantes deem prosseguimento aos estudos, ingressando em cursos

superiores de muitas universidades publicas.

E de sempre ofertar para o menino um ensino critico, acima de tudo, tanto ¢ que os
meninos criticam até demais, as vezes, né? E a gente, claro, sempre tenta colocar na
mente deles que para criticarem, tudo que vocé criticar sempre apresentar uma solugao,
ndo sé criticar por criticar, né? [...] Nos queremos que os nossos alunos eles consigam
cada vez mais adentrarem em universidades publicas né? e assim é o sonho de todo
pai né? é o sonho de toda mée, ¢ o sonho do menino que ele passe a ter as vezes aqui
dentro, porque ele vem pra ca ndo com essa perspectiva e claro, se ele ndo quiser, ele
tem o curso técnico, vai gerenciar a propriedade da familia, vai obter uma renda, talvez
até superior a de quem faz a graduag@o né¢? (MONITOR I).

Olha, assim, a avaliagdo dos alunos eu acho muito que € bem diferenciada [...] assim,
a avaliagdo, a formagdo diferenciada de qualidade, né, de muitas oportunidades
também, né, uma vez que o aluno conclui ou estuda aqui eles t€ém varias oportunidades
de entrar na Universidade, de entrar, fazer outros cursos, € na formacgao, a questdo, a
formagio ética, a questdo da formagao cidada [...] (MONITOR III).

As aproximagoes aqui realizadas entre o corpus teorico desse texto dissertativo e o que
fora apreendido na realidade empirica permitem afirmar que uma proposta educativa cujos
principios se assentam na emancipagdo dos sujeitos pode ser efetivada, ndo apenas em
qualidade académica, mas também em qualidade social. E notorio que os fundamentos para
uma formac¢ao omnilateral ndo estdo presentes somente no campo normativo da EFAN, mas se
concretizam em sua praxis educativa, haja vista que “eles [a EFAN] nao s6 colocam no papel,
eles aplicam isso, eles trabalham de fato” (MAE VIII).

Essa proposta formativa se concretiza por meio de procedimentos
pedagdgicos/metodologicos que se fazem presentes nesta seara desde a génese da Pedagogia da
Alternancia. Nessa perspectiva, o Plano de Estudo representa um importante contributo para
essa formacgao, que se pauta na perspectiva de construgao do ser em sua inteireza. Por essa razao,
¢ mister discutir sobre os meandros que percorrem este procedimento, desde o seu planejamento
a sua operacionalizacdo, trazendo a tona reflexdes que perpassam a sua qualificacdo enquanto

procedimento primordial para a Pedagogia da Alternancia.
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3.4.1 Plano de estudo: elaboracdo, execucdo e atores envolvidos

Ao iniciar as andlises aqui propostas, faz-se uso de dois adjetivos atribuidos ao Plano
de Estudo (PE) pelo Monitor I, que, ao ser questionado sobre como define esse procedimento,
assim o expressa: “¢ conhecimento e possibilidade. Conhecimento porque o aluno passa a
entender mais de um determinado assunto e possibilidade porque ele leva parte do que ele
pesquisou aqui para a sua comunidade, seja para trazer informagao, seja para levar informagao”.
E sob a égide desses adjetivos que se tentara aproximar da perspectiva dos sujeitos da pesquisa
no intuito de conhecer os significados, os processos e as etapas deste procedimento no tempo-
escola e no tempo-familia.

Destaca-se que, conforme defesa presente no Plano de Formacdo da EFAN, o
procedimento PE ¢ aquele utilizado para a materializacdo dos contetidos vivenciais que sdo
organizados tendo como base o diagndstico realizado junto as familias e comunidades. Nesse
diagnostico, sao levantados temas geradores e, com base nestes, as tematicas a serem abordadas
no PE.

Alguns tedricos da pedagogia da alternancia mencionados na fundamentagdo dessa
dissertagdo consideram que o PE ¢ o procedimento central, visto que ¢ aquele que representa o
elo entre teoria e pratica e entre o tempo-escola e o tempo-comunidade. Essa defesa ndo se faz
presente somente na literatura sobre o tema, mas também nas falas dos monitores, conforme

destacado abaixo:

Acho que é um papel, uma parte, uma pega fundamental da pedagogia da alternancia,
né, sem o Plano de Estudos, sem a colocagdo em comum, eu acho que, assim, seria
dificil a pedagogia da alternancia da o resultado esperado, né? (MONITOR III)

(...) assim eu imagino que todos esses instrumentos seja uma mesa redonda e que o
PE seja o principal do meio aqui s6 que, porém sem esse principal do meio aqui a
mesa também meio que sustenta porque assim o PE ¢ muito importante se ndo tiver
uma tutoria bem feita, o PE passa a ndo ser importante pra aquele aluno. Se a gente
ndo fizer formagdo das familias direito, a familia e o aluno passa a entender que o PE
também ndo ¢ importante. Se a gente ndo fizer isso aqui funcionar direito, acontece
justamente isso. Outro caso, se a intervencdo externa e a viagem de estudo ndo for
interessante, o aluno passa a entender “ah esse PE eu ndo gostei dele ndo”, entendeu?
Tudo isso ¢ uma coisa que se liga, vamos dizer que seja um central, porém um liga
importancia um ao outro, eu imagino que seja assim (MONITOR 1I).

Com base nas falas acima, ¢ possivel perceber que, além da centralidade do PE no
processo educativo da EFAN, um dos monitores entrevistados chama a atencao para o fato de

que, ainda que o PE seja bem planejado e conduzido durante a sua execugdo, ele somente
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apresentara os resultados esperados se os demais procedimentos também tiverem o devido
planejamento e execugdo. Disso se depreende que, conforme destacado em momento anterior
nesta dissertacdo, a execugdo dos procedimentos nao ocorre de modo isolado. Ao contrario,
estao correlacionados no processo € o desenvolvimento de um conduz ao liminar de outro
procedimento.

Em relacdo aos atores envolvidos nesse processo € a0 momento em que os temas sao
definidos, os monitores destacam que ele ocorre durante as visitas que acontecem as
comunidades ao longo das atividades da Caravana EFAN, ou ainda durante as assembleias de
pais. Todavia, ao contrario do exposto pelos monitores, os estudantes destacaram que, na
defini¢do dos temas, somente os professores/monitores participam e que ndo ha o envolvimento
dos pais e dos estudantes nesse processo. Ja em relagao aos pais, somente um dos entrevistados
informou que ja participou desse processo de escolha dos temas por meio da assembleia de pais.

Do exposto pode-se perceber que ha um desconhecimento por parte dos estudantes e
dos pais sobre como ocorre a defini¢do dos temas. Nao se pode precisar os motivos para esse
desconhecimento, contudo, estima-se que isso ocorra em virtude da realizacdo de
levantamentos gerais realizados ao longo do ano letivo sobre os temas a serem trabalhados, mas
sem a determinacdo de um momento especifico para que isso ocorra. No caso especifico dos
pais, apesar de todos declararem que participam dos processos deliberativos da EFAN e
elencarem pontos de pautas tratados nas reunides, ainda assim ndo se recordam de deliberagdes
sobre temas do PE.

Apesar disso, foi possivel observar que a defesa da instituicdo ¢ de que esses temas
devem ser significativos para os estudantes e seus familiares. Isto ¢, os temas devem estar
intimamente relacionados a realidade do estudante. Essa defesa encontra respaldo nos escritos

de Gimonet (2007) e estd indicada nas preocupacdes e praticas apontadas nas falas abaixo:

(...) ndo ¢ uma coisa que nasce da cabega da Institui¢do, ndo € os professores “ah,
vamos colocar tal tema”, nos, durante as nossas visitas as familias que ocorrem
durante as caravanas que € o processo seletivo de cadastro dos alunos, nés buscamos
conversar com as familias, durante as reunides, assembleias gerais da associag@o
também nds buscamos dialogar com as familias é, tentamos sempre entender o que o
aluno quer estudar (...) (MONITOR I)

(...) a maioria dos temas que tem hoje, que a gente trabalhou durante todo esse ano foi
uma €, num PE que a gente fez com as familias e eles colocaram como os alunos tendo
¢ de trabalhar temas de ética, de moral, entdo esses foi alguns dos temas que a gente
trabalhou ao longo desse ano e agroecologia foram alguns dos temas que vieram a ser
trabalhados (MONITOR II).

Al, faz ali com os pais quais sao os temas mais relevantes que eles gostariam que,
além da formagdo das disciplinas que tém, que eles gostariam que os alunos tivesse
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um conhecimento, que tivesse um estudo daquele tema fora das disciplina. Ai, a partir
disso ¢ recolhido esses dados e ¢ visto qual que, qual que foi o tema que os pais mais
querem que os alunos tenham conhecimento aqui também, que estudam, tenha algum
estudo naquilo (MONITOR III).

Acerca do desenvolvimento do PE, conforme destacado anteriormente, desde 2018, a
EFAN desenvolve, ao longo do ano letivo, trés temas?’, sendo um por trimestre. O tltimo PE
do primeiro ano do ensino médio da sessdo “Amar o Cerrado” foi acompanhado, nesta pesquisa,
por meio da técnica de observacdo simples, sendo que o inicio das atividades ocorreu em
03/09/2018. E necessario destacar que, no tempo-escola, o desenvolvimento do PE compreende
a participac¢ao dos monitores e dos estudantes.

Na data mencionada, os monitores responsaveis pela turma apresentaram o tema que
seria abordado, qual seja: “A 4gua, sua producdo e atividades econOmicas ligadas: a
sustentabilidade da agua e conceito de ferti-irrigagdo na criagao de peixes”. E, para tratar desse
tema, deu-se inicio a primeira etapa da execucao do PE, comumente denominada de motivagao,
sendo realizada uma conversa inicial com uma abordagem interdisciplinar considerando os
aspectos da agricultura e da matematica. Atividade a que, nas sessdes posteriores, com inicio
nos dias 10/09/2018 e 08/10/2018, foi dada continuidade com a realizacdo, respectivamente, de
uma abordagem do tema na perspectiva do direito e de apresentagdo de videos sobre a tematica.

Para a culminancia do tema, os monitores propuseram, no dia 15/10/2018, que os
estudantes elaborassem um artigo sobre o tema baseado em referéncias bibliograficas e em
pesquisas de campo. O artigo deveria ser escrito considerando as normas da Associa¢ao
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). Para tanto, foi solicitado a um grupo de estudantes que
apresentassem as normas para a construg¢do de um artigo.

Em relacdo a essa primeira aproximagdo, durante o periodo em que se realizou a
observagao simples, foi possivel perceber que a execucao do PE se restringiu a motivagdo sobre

o tema, sem a construgdo conjunta, entre professores/monitores e estudantes, de um

20 Conforme o Projeto Politico-Pedagdgico da EFAN de 2018, as teméticas dos Planos de Estudo do ensino médio
integrado sdo as seguintes: Primeiro Ano - Introdugdo ao Curso Técnico em Agropecudria: A importancia da
pesquisa e das experiéncias de vida e as relagdes éticas e morais na profissdo; A educacdo ambiental e a
agroecologia como alternativa para o meio; A agua, sua produgdo e atividades econdmicas ligadas: A
sustentabilidade da agua e conceito de fertirrigacdo na criacdo de peixes. Segundo ano - Gestdo Ambiental e
Desenvolvimento Sustentavel, Processamento Minimo e higienizagdo de alimentos na agricultura familiar;
CriacOes alternativas de animais (Caprino, ovino, cunicultura). Terceiro ano - Experimenta¢do Agricola: da
Estatistica as praticas de manejo agricola com a utilizagdo de sementes crioulas; Gestdo de propriedades Rurais:
Conhecendo as propriedades rurais, seus potenciais ¢ promovendo a administragdo das atividades economicas;
Criagdes alternativas de animais: Equinos.
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roteiro/questionario de pesquisa para a reflexdo no tempo-comunidade, sendo esta uma
atividade qualificada como integrante desse processo.

A esse respeito, conforme os relatos dos monitores, atualmente, o roteiro/questionario
¢ elaborado previamente pelos professores/monitores responsaveis pela turma e entregues aos
estudantes para a conducdo da pesquisa no tempo-comunidade. Apesar desses relatos, ndo se
presenciou posterior discussao dos estudantes sobre as questdes pesquisadas nesse ambiente
com base num roteiro preestabelecido.

E necessario destacar que, como a pesquisa de campo se limitou ao ltimo PE e somente
a uma turma, ndo se pode afirmar que todos os temas abordados sdo desenvolvidos da mesma
maneira. Além disso, acredita-se que, como os temas a serem tratados ao longo do ano foram
reduzidos para trés, o lapso temporal para realizar a etapa de motivacao foi expandido,
permitindo uma abordagem mais ampliada sobre o tema.

Ao retornar para o nucleo familiar, para o tempo-familia, inicia-se a etapa de
operacionalizacdo do PE, que, de um modo geral, envolve estudantes, pais e comunidade,
dependendo do tema que estd sendo abordado. Evidencia-se que, com base nos relatos dos
estudantes, a operacionalizagdo do Plano de Estudo ¢ realizada com a participagdo de
familiares/comunidade, como também por meio de pesquisas na rede mundial de computadores.

A respeito da participacdo das familias no processo formativo, de modo especial no
tempo-comunidade, os monitores chamam a atenc¢do para a importancia dos pais no processo
de ensino-aprendizado do estudante, sendo corresponsaveis pela educagdo dos filhos. Por esta
razdo, destacam que o trabalho de formagdo das familias ¢ continuo para que possam
compreender a contribui¢ao delas neste processo. Essa defesa esta presente nos fragmentos que

S€ seguem:

A familia ela tem que entender e no, ¢ uma dificuldade nossa muito grande fazer com
que as familias entendam que as Escolas Familias Agricolas elas precisam da
participag@o deles aqui dentro né? e o Plano de Estudo, querendo ou ndo, funciona
como um convite (MONITOR 1I).

(...) as EFAs pregam que ndo adianta nada trabalhar com os alunos e a familia, os pais,
ndo contribuir com aquela formagdo. Entdo faz ali toda uma discussdo sobre esses
pilares da educagdo, sobre a alternancia com os pais, num modelo de formac¢ao mesmo
pra eles poder compreender o processo que ¢ utilizado, né. Entdo, isso também ¢ um
papel muito importante para estar presente, né, na vida escolar dos alunos (MONITOR
10).

Essa participagdo das familias, no que concerne ao Plano de Estudo, ainda ¢ bastante

incipiente, pois a maioria dos pais entrevistados afirma ndo conhecer esse procedimento
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pedagogico/metodologico. Afirmam que os estudantes desenvolvem diversas atividades no
contexto sociofamiliar, mas poucos mencionaram a colaboracao das familias e da comunidade
no processo de reflexdo, discussao e execugao.

Apesar de ndo reconhecerem esse procedimento, foi possivel notar, com base nas
entrevistas, que o PE estd presente no rol de atividades identificadas pelos pais como “deveres
de casa”, que devem ser resolvidos durante a estadia no grupo familiar. Ressalte-se que essa
indicacdo nao se faz presente somente na pesquisa realizada na EFAN, mas também em
pesquisa dissertativa realizada por Melo (2013), que, ao analisar os limites e as possibilidades
do Plano de Estudo na articulagdo trabalho-educa¢do na EFA Paulo Freire, concluiu que os pais
dessa instituicdo consideram o PE como semelhante a um “dever de casa” de uma escola
tradicional.

Com base nisso, pode-se inferir que os pais, além de desconhecerem como o PE se
efetiva, também desconhecem que o desenvolvimento dos temas ocorre por meio de uma
relacdo que parte da realidade dos estudantes; ¢ conceituado/contextualizado no tempo-escola
e retorna ao tempo-familia para experimentagao.

Cabe ressaltar que apenas uma mae relata como a etapa do PE ¢ operacionalizada no
tempo-familia, o que se traz a baila para conhecimento e para corroborar a defesa realizada
anteriormente de que a alternancia se baseia na continuidade de formagao, apesar dos tempos e

espagos descontinuos.

Uai, aqui em casa, geralmente, ele ja vem, como diz assim, com roteiro no caso assim
¢ que ¢ a continuidade da quinzena que ele ficou 14 de acordo com aquela temética e
ai tem, tem uma participag@o ou muito ou pouco da familia, depende do tema, né, que
ele ta desenvolvendo. E ai ele chega aqui ele vai, ¢ mais ou menos a mesma coisa.
Aqui ele faz as pesquisa que ele vai efetivar 14 ou entdo 14 ele fez pesquisas que vao
efetivar aqui. Ai, geralmente, ¢ ela funciona dessa maneira. E com a participacdo....
eu ja sou assim, como diz, eu ja sou entrona mesmo, né, eu, as vezes, acabo
participando até mais do que onde t4 me cabendo, mas ¢ sempre tem o roteirinho,
como que ele vai desenvolver aquilo aqui em casa, qual vai ser a participagdo da
familia, como que a gente vai poder ajudar, como que vai ser assim aqui ele, por
exemplo, ele ja trouxe temas que ele me entrevistou, que ele conversou. Assim, ja teve,
a gente tem colegas de, amigos nossos que ¢ formado, tem alguma formacdo
engenheiro, essas coisas que sempre tem alguma coisa dessas, as vezes, tem que ir na
escola daqui pra desenvolver alguma coisa 14, tem os 6rgdos publicos também que
muita das vezes a gente vai e sempre a participagdo dos pais pra poder t (...) (MAE
XI).

E pertinente mencionar que, apesar de ndo estar presente entre todos os segmentos, ¢
possivel indicar que o PE possui um importante papel na formag¢ao mutua entre estudantes e

familiares, pois, no tempo-familia, os estudantes, ao discutirem com os familiares os temas
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propostos, contribuem ndo apenas para a sua formagao, mas também para a formacao dos pais.
Isso porque, nessa relagio, os saberes tedrico e popular?! confluem numa dindmica que favorece
o compartilhamento de experiéncias, ideias e praticas, fazendo com que um saber nao se

sobreponha a outro. Sobre essa questao, apresentam-se os seguintes fragmentos de entrevistas:

[...] E eu aprendo muito com as atividades dele e o pai dele também, né. Esses dias
ele chegou com umas atividades totalmente... eu nunca tinha visto arphilera, né, e eu
falei, mas qué que ¢ isso? Eu fui pesquisar, entdo, sdo coisas que vao, né, o que ¢ um
arbusto, ¢ ele vai, ele vai colocando isso na gente esse incentivo [...] (MAE VIII).

[...] Agora o filho procura o pai pra saber sobre o cultivo do sorgo, o cultivo da cana.
O filho comega a questionar o pai sobre a producdo de rapadura, entfo, assim,
funciona também, na questdo da integragdo, trazer o pai pra dentro da escola, né?. Por
que ele vai..., uai, mas meu filho nunca me perguntou sobre isso, agora ele ta querendo
saber né? Entdo, assim, ele tem que saber o qué que ta acontecendo né? O qué que
tem de diferente? Entdo, o pai se sente mais convidado a estar dentro da Escola através
do Plano de Estudo. Eu vejo dessa forma também, uma contribuigdo que o Plano de
Estudo tem né? (MONITOR I).

Apobs o tempo-comunidade, realiza-se a etapa de socializagdo das informacgdes, aqui
denominada de colocagdo em comum. Durante a observagdo simples, a execucdo deste
procedimento ocorreu no dia 12/11/2018, momento em que foi realizado um cha filoséfico com
a apresentacdo e discussdo dos artigos elaborados pelos estudantes. Essa etapa ¢, conforme
defendido por Gimonet (2007), uma possibilidade de socializar as descobertas de cada
estudante, além de proporcionar a troca de conhecimento e o confronto de informagdes.

Essa etapa de socializagdo das informagdes apresenta, na perspectiva dos monitores,
um importante contributo para o processo formativo da EFAN, pois permite conhecer os
diversos olhares sobre determinado tema, tendo como base a expressao da cultura local de cada
estudante. Além disso, possibilita ao monitor conhecer a vivéncia do estudante, bem como o
seu desenvolvimento durante os diversos tempos. Como expressdo desse processo, siao

relevantes as seguintes falas:

(...) colocag@o em comum né? que € o momento em que o aluno ele vai trazer aquelas
informagdes do Plano de Estudo e socializar né? aquelas informagdes e ¢ importante

21 Segundo Lopes (1993, p. 18), saber popular “¢ fruto da producdo de significados das camadas populares da
sociedade”. Trata-se de saberes produzidos a partir de préaticas sociais de um determinado grupo. Por isso, um
significado atribuido por um grupo a uma agdo néo representa o conhecimento popular de uma sociedade como
um todo. Isso implica dizer que, dada a diversidade de grupos sociais, havera uma multiplicidade de saberes
populares. A autora defende que saber popular se distingue de senso comum, pois esse se constitui de um
conjunto de saberes que orienta os sujeitos, independente da classe social que ocupa, por isso, possui um carater
transclassista. A autora aponta ainda que o senso comum tende a ser orientado em favor de grupos e classes
hegemonicas para que seja mantida a ordem estabelecida.
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também porque nds acabamos verificando que ha diversas expressdes culturais,
diversas formas de se fazer uma coisa né? (...) Entdo, eles passam a entender que os
alunos ¢, eles, cada regido ela tem uma cultura diferente, vocé acaba conhecendo essas
culturas diferentes, de cada municipio, de cada lugar né? Isso também eu acho que ¢é
um grande ponto da colocagdo em comum (MONITOR I).

(...) € no caso quando eles vdo pra casa, a gente estuda um determinado tema, né, e
eles traz ali, traz uma pesquisa, traz ali pra gente debater em sala de aula, onde
acontece a troca de, a troca de conhecimentos, por exemplo, cada aluno vai falar ali,
falar, assim, por exemplo, deu um tema 14, por exemplo, sei l4... bovinocultura. Ai,
cada aluno vai falar, trazer de sua comunidade, falar, ah, na minha comunidade
acontece isso € isso dessa forma. Na minha comunidade assim vai haver uma interacdo
de conhecimento ali, uma troca de conhecimento entre, entre as comunidades
diferentes, né, que existe alunos de diferentes comunidades, municipios... ¢ muito
importante (MONITOR III).

Ainda sobre o processo de socializagdo, foi possivel observar que, apesar de os
estudantes terem conhecimento dos procedimentos pedagdgicos/metodoldgicos adotados pela
EFAN no processo educativo, o PE ¢, por vezes, reconhecido como a propria colocagdo em
comum, como sindnimo dessa. Essa parece ser a etapa que sobressai, pois socializar o
conhecimento é para eles o apogeu do processo. E evidente a necessidade de ndo apenas realizar
a pesquisa na sua comunidade e nos meios digitais, mas, sobretudo, conhecer o que o outro
pesquisou, como pesquisou € a que conclusdes chegou. Podem-se perceber essas expressoes

nos seguintes fragmentos:

Eu acho que seria pra colocar o que foi visto em casa e compartilhar ideias,
compartilhar conhecimento, assim vocé vai aprender também, de alguma forma vocé
vai compartilhar e vocé recebe (ADOLESCENTE 15).

Eu acho interessante na colocagdo em comum do Plano de Estudo quando tipo faz a
pergunta, né, ai tipo eu falo uma resposta e ai fulano acha uma resposta mais concreta
que ndo tem na minha e vocé acaba aprendendo (ADOLESCENTE 1).

Ao questionar os pais sobre o conhecimento acerca da socializagdo dos temas
desenvolvidos durante a alternancia no tempo sociofamiliar, a maioria destaca que ndo tem
conhecimento de como esse processo se desenvolve. Somente uma mae mencionou ter

conhecimento sobre a questdo e apresentou um relato interessante, o qual se transcreve a seguir:

Sdo chamados e participa daquele, daquele momento 14 explicativo. Ai, assim, ndo
chega a ser uma palestra, ¢ claro, mas ai eles falam, explicando pra todo mundo como
que, como que se deu aquela tematica toda pra chegar naquele, naquele estagio 1a que
¢ o estagio da apresentacdo. Assim, eu digo do que ele aprendeu, né, porque, a cada
minuto, a cada pesquisa, a cada leitura que eles fazem, eles tdo adquirindo
conhecimento, eles tdo aprendendo cada vez mais. E apresentar pras pessoas acaba
fazendo eles aprenderem mais do que todo aquele processo de pesquisa, né, que diz
que ¢ quando firma na cabeca da gente aquilo que a gente desenvolveu (MAE XI).
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Tendo como referéncia esse relato, € notorio observar que a colocacdo em comum
como etapa do Plano de Estudo simboliza para a mae o mesmo sentido que para os estudantes
e monitores. Ou seja, o compartilhamento de saberes representa uma possibilidade de
aprofundar o conhecimento adquirido.

Essa etapa do Plano de Estudo, reconhecida pela comunidade escolar como
socializa¢dao de informacdes, compartilhamento de saberes, ¢ considerada por Gimonet (2010,
p. 7) como o segundo elo do processo de formagao, a segunda atividade-chave. A esse respeito,

o autor justifica afirmando que

visa fazer conhecer e partilhar ao conjunto do grupo as descobertas, os ganhos ¢ as
contribui¢des de cada um. Ela permite introduzir a troca e a confrontacdo no seio de
um grupo de pares com todos os efeitos que isto subentende. Ela da poder a cada um
e ao grupo. Ela é uma oportunidade de efetiva cooperagao. Ela é, por exceléncia, uma
atividade de socializagdo. Constitui assim, do ponto de vista da gestdo pedagogica, a
atividade dobradiga entre os campos de vida e dos saberes diferentes (GIMONET,
2010, p. 7).

Ademais, se assemelha ainda a defesa dos escritos de Paulo Freire, que, apesar de ndo
ser mencionado na base tedrica desta dissertacdo, contribui para a reflexdo ao mencionar que,
ao conhecimento, deve-se incorporar uma dimensao dialdgica, uma vez que o conhecimento s
¢ valido se for compartilhado. Dai que “é impossivel dar-se o conhecimento humano” fora do
mundo da comunicabilidade, pois “ndo hé pensamento isolado, na medida em que ndo ha
homem isolado” (FREIRE, 1983, p. 44).

Além desta etapa, insta frisar que todas as atividades desenvolvidas durante o PE,
sejam aquelas realizadas durante o tempo-escola, sejam aquelas efetivadas no tempo-familia,
sdo registradas no Caderno da Realidade. Esse procedimento ¢ reconhecido como instrumento
que permite que o estudante anote tudo o que foi aprendido durante a execucdo de um
determinado tema. E nele que sdo compiladas as discussdes feitas durante as intervengdes
externas, as visitas e viagens de estudos, ou ainda aquelas efetuadas durante a colocagcdo em
comum. Nele também sdo relacionadas todas as atividades que o estudante executou durante a
operacionaliza¢do do PE no tempo-familia.

E necessario mencionar a ressalva feita pelo Monitor I durante a etapa de motivagio
ao destacar que nao ¢ pretensao do PE tratar determinado tema sobre as mais variadas nuances
e perspectivas, ainda que a abordagem seja interdisciplinar ¢ que se faca uso de outros

procedimentos, como, por exemplo, as intervengdes externas e viagens e visitas de estudo.
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Conforme defendido, a ideia € suscitar a discussdo sobre o tema, fazer com que o estudante
conheca realidades sobre a tematica, faca a integracdo entre a abordagem efetuada e as
disciplinas técnicas e entre teoria e pratica. Por essas e outras ¢ que se acolhe, reconhece e se
faz uso da defesa do PE como conhecimento, ja que, por meio dele, € possivel que o estudante
conheca ou amplie o conhecimento sobre determinado tema, tendo como base a sua realidade
social na articulagdo entre teoria e pratica. Além disso, ¢ uma possibilidade de partilhar
conhecimentos com os monitores e estudantes, no tempo-escola, e com os familiares, no tempo-
familia.

Por fim, além de descrever como ocorre o planejamento, a execugdo e os atores
envolvidos no PE, também ¢ necessario refletir acerca de alguns limites e perspectivas que

caracterizam esse procedimento no que se refere a contribuigdo para a formacao integrada.

3.4.2 Plano de estudo: limites, possibilidades e perspectivas para a formagado integrada

Desde as primeiras experiéncias por alternancia, ja se defendia a presenga dos pais
como coautores no processo formativo das EFAs, ndo apenas na condug¢o do projeto educativo
das escolas, como também na gestdo escolar que se concretiza por meio de reunides de pais e
pela associagdo, que, no caso da EFAN, ¢ composta por estudantes maiores de 16 anos, pais €
maes de estudantes matriculados e pais e maes de ex-estudantes.

Apesar desse preceito, que também se faz presente como um dos pilares da Pedagogia
da Alternancia, a pesquisa apontou que a maioria dos pais tem pouco ou nenhum conhecimento
sobre a Associacdo Escola Familia Agricola de Natalandia (AEFAN). Relatam que até ja
ouviram falar sobre a AEFAN, que “a Escola é uma Associa¢io” (MAE I), mas que ndo tem
conhecimento sobre seu funcionamento e as suas atribuigdes. Como pouco conhecem, pouco
participam desse espago deliberativo. Dentre os participantes desta pesquisa, apenas trés pais
mencionaram conhecer a AEFAN, sendo que dois deles participam da associacdo como
membros da diretoria.

Além do desconhecimento sobre a AEFAN, conforme destacado anteriormente, os pais
tém pouco conhecimento acerca do processo educativo da EFAN, de um modo geral, mas em
especifico, sobre o Plano de Estudo, seu desenrolar e a contribui¢do deles nesse processo.
Ademais, sabe-se que o Plano de Estudo tem na experiéncia vivida, na realidade das familias e

jovens, o ponto de partida para tecer reflexdes e observacdes sobre as tematicas propostas. E,
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nesse processo, o envolvimento e a participagdo familiar sdo premissas basilares para que se
efetive a alternancia como proposta educativa.

Por essa razdo, a EFAN, por meio de seus monitores, expde preocupagdo com a
necessidade de formagao continua das familias, de modo especial, porque, apesar de a maioria
dos pais dessa pesquisa ter tido acesso de, no minimo, a educacao bésica, essa ndo ¢ a realidade
de uma parcela consideravel das familias atendidas pela institui¢ao, pois, conforme mencionado
pelo Monitor I, muitos pais nao tiveram acesso a educagdo na infancia e adolescéncia. Além
disso, € oportuno lembrar que o processo educativo da EFAN ¢ bastante distinto daquele
desenvolvido pelas demais escolas da rede de ensino e, para a efetivacdo desse processo, €
necessario que os pais sejam coparticipes.

Essas caracteristicas requerem como desafio a busca por recursos que contribuam para
mobilizar as familias para a gestao coletiva e para o envolvimento no processo educativo. Esse
¢ um dos desafios postos & EFAN, que vem tentando criar mecanismos para essa finalidade.

Além do Plano de Estudo, que ¢ considerado por alguns segmentos participantes desta
pesquisa como um importante procedimento que contribui para a formacao das familias, a
EFAN tem buscado alternativas, como as que foram citadas anteriormente, quais sejam: a
criacdo da atividade “Caravana EFAN” ¢ a realizagdo de reunides periddicas com os pais.
Ademais, mais recentemente, foi articulada a criagdo de uma turma da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) voltada para a formagdo dos pais, cuja proposta foi efetivada no limiar deste ano,
com o intuito de ofertar educacao basica e contribuir para a participacao dos pais na formagao
dos estudantes.

Como bem lembrado pelos monitores, a formacao das familias deve ser permeada por
acOes continuas para que possa alcancar o fim proposto e para que, nesse processo, a
participagdo dos pais possa auxiliar na formacdo integrada dos estudantes. Por isso, ndo ha
como se falar em efetiva formagao das familias se as agdes forem estanques e sem regularidade,
em especial, porque a formagao por alternancia e todo o processo que ela engendra ainda sdao
pouco conhecidos por aqueles que buscam essa modalidade de ensino.

Como resultado do esfor¢co de promover continuas de formacao dos pais, ¢ oportuno
destacar que a reflexdo presente na fala de alguns pais participantes desta pesquisa, de modo
especial naquelas realizadas pela mae XI, aponta o limiar de um processo que vem se
construindo cotidianamente e que traz, em esséncia, a percepcao dos pais acerca do papel que

lhes cabe na formacao dos filhos.
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Mesmo que a realidade aponte que a participacao dos pais ainda ¢ incipiente, de modo
especial na operacionalizagdo das atividades do PE, ndo se pode negar o contributo deste
procedimento para a formagao integrada, haja vista que os temas propostos para a discussao
nao se limitam a formacao técnica ou a formagao geral. Ao contrario, trata-se de temas que nao
se limitam a essas esferas e sdo abordados num horizonte que permite a integracdo dos
conhecimentos, com vistas a colaborar para a formacao dos estudantes em sua inteireza.

Além disso, a dindmica na qual se assenta esse procedimento contribui para integrar
teoria e pratica numa relagdo que faz com que o estudante seja um sujeito ativo no processo de
ensino-aprendizagem, que questione, que reflita sobre a sua realidade e, neste afa, busque
respostas/alternativas ao que foi posto.

Para além disto, com base no desenvolvimento dessa pesquisa, ainda ¢ possivel
evidenciar que ha uma outra categoria que norteia o PE, qual seja, a pesquisa como principio
educativo. Essa elucidagdo, apesar de nao ter sido objeto de estudo deste trabalho, pode ser
observada nas falas dos sujeitos entrevistados, com maior intensidade entre os monitores e

estudantes, mas também esteve presente nas falas de alguns pais, conforme se aponta a seguir:

E a gente passa um estudo dirigido para eles aqui e esse estudo dirigido ele vai
pesquisar a realidade deles 14. E, porque que na minha regio ta tendo pouca incidéncia
de chuva, porque que na minha regido eu num t6 valorizando

a agua como deveria. Isso tudo sdo assuntos que sdo levantados por eles 1a
(MONITOR 1I).

Al passa essas dos alunos ¢ eles levam pra casa, 14 vai fazer pesquisa, ¢ desse tema, ai
quando eles voltam no segundo trimestre na primeira segunda, ai ¢ feito o, a colocagdo
em comum que ta dentro da mesma coisa, né. Ai eles vao discutir as pesquisas, as suas
respostas daquelas questdes que foram levadas pra casa, ai ¢ feita essa discussdo
(MONITOR III).

Entdo gente repetiu muito sobre questio do tema do cerrado no PE. E, ai acaba sendo
que cé c€ acha muito repetitivo, mas onde eu moro assim, como ¢ zona rural essas
coisas, ¢ tem muito cerrado assim. Entdo eu sabia mais o conceito, entdo depois que
foi pesquisando, vendo a importancia... (ADOLESCENTE 8).

Ai eu peguei e fui desenvolvendo, pesquisando com meu avd, com minha mae
também, ¢ pesquisei mais na internet, pesquisei alguns artigos ai eles foram me
explicando (ADOLESCENTE 9).

[...] mas eu entendo que eles desenvolvem ela dessa maneira que faz, ou seja, que faz
com que 0os meninos, que os alunos, estejam mesmo por dentro que eles tem que
pesquisar muito, ler muito pra poder ta discutindo, fazendo tudo que é... num sei qual
que ¢ a palavra certa, determinado pra eles, de acordo com aquele tema, sabe (MAE
XI).

[...] e o trabalho que eles juntam para fazer de pesquisa, eles sempre tém que fazer
pesquisa, participar de algum evento para trazer como experiéncia (PAI III).



111

A pesquisa como principio educativo na formagdo por alternancia que se aflora no
processo investigativo dessa dissertagdo caminha em dire¢do a linha de pensamento de Freire,
que, em seu célebre livro Pedagogia da Autonomia, defende a ideia de inteireza na praxis
educativa e reconhece que ensinar requer pesquisa, uma vez que ‘“ndo ha ensino sem pesquisa
€ pesquisa sem ensino [...] Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a
novidade” (FREIRE, 2002, p. 14).

Essa evidéncia urge como desdobramento do tema abordado nesta dissertagdo e se
expressa como possibilidade de pesquisas futuras sobre o tema, de modo especial no que
concerne ao Plano de Estudo, cuja defesa aqui se expressa como o principal procedimento da

Pedagogia da Alternancia.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL: CARTILHA “O PROCESSO EDUCATIVO NA
ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE NATALANDIA/MG”

O objetivo deste capitulo ¢ discutir sobre o produto educacional proposto para este
trabalho dissertativo. Para tanto, evidencia-se que, como a pesquisadora nao estava inserida no
locus da pesquisa, ja que nao se trata de seu local de trabalho, foi necessario, primeiramente,
conhecer a realidade para, posteriormente, propor um produto que pudesse contribuir com a
proposta de estudo.

Apos efetivada a pesquisa de campo e analisados os dados que dela sobressairam, foi
proposta, como produto educacional, uma cartilha educativa que trata sobre o processo
formativo da EFAN para que possa favorecer a divulgacdo da instituicdo e da proposta
educativa na qual se assenta.

Deste modo, este capitulo aborda as motivacdes para a elaboragdo desse produto; os

procedimentos para a sua aplicagdo e as contribui¢des advindas desse processo.

4.1 A escolha do Produto Educacional

De acordo com o Regulamento do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo
Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional (ProfEPT), o Mestrado ofertado pelo Programa
estd vinculado a area de Ensino da Coordenag¢do de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), criada em 2011 pela Portaria 83, de 06 de junho. Atualmente, a area de
ensino ¢ composta por 157 programas de pos-graduacao, que contemplam 177 cursos, sendo
33 de doutorado, 68 de mestrado académico e 76 de mestrado profissional.

Conforme descrito no documento de area — Ensino da CAPES (2013, p. 1), a area de
ensino proporciona “construir pontes entre conhecimentos académicos gerados em educacao e
ensino para a sua aplicagdo em produtos e processos educativos na sociedade”. Essa
caracteristica, dentre outras, distingue o Mestrado Profissional (MP) dos Mestrados
Académicos (MA), uma vez que, além da realizagdo de uma pesquisa que culmina com a defesa
de um trabalho de conclusdo de curso, 0o MP exige o desenvolvimento de um produto educativo
que tenha como base a realidade estudada e que seja aplicada a condicdes reais de sala de aula
ou de espacos ndo formais ou informais de ensino.

Neste caso, o produto educacional pode ser, segundo o documento de area da CAPES

de 2013, midias educacionais; prototipos educacionais e materiais de atividades experimentais;
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proposta de ensino; material textual; materiais interativos, dentre outros. Além disso, conforme
defendido por Moreira e Nardi (2009, p. 4) ao analisarem o mestrado profissional na 4rea de
ensino de Ciéncias e Matematica, o produto educacional deve ter “identidade propria”, sendo,
pois, “algo identificavel e independente da dissertacao”, que possa ser “disseminado, analisado
e utilizado por outros professores”.

Seguindo essa diretriz, o0 Regulamento do ProfEPT estabelece que, junto a dissertagao
ou artigo, deve ser apresentado o produto educacional, acompanhado de um relatério que
contemple o desenvolvimento e a avaliagdo da aplicag¢ao do produto. Ressalte-se que o Instituto
Federal de Goias (IFG), por meio de sua Comissdo Académica Local, definiu que o trabalho
final de conclusdo de curso deveria ser apresentado sob a forma de uma dissertacao.

Nesta dissertacao, foi elaborado como produto educacional uma Cartilha denominada
“O processo educativo na Escola Familia Agricola de Natalandia/MG”. A proposta desta
Cartilha ocorreu apos a execu¢do da pesquisa de campo realizada no periodo de setembro de
2018 a fevereiro de 2019, periodo em que foram realizadas observacdes livres no ambiente
escolar e em atividades externas da EFAN, além de grupo focal com estudantes e entrevistas
semiestruturadas com pais € monitores da instituigao.

Os aportes teoricos ¢ os dados da pesquisa de campo apontam que a familia ¢
corresponsavel pelo processo de formacao dos estudantes, uma vez que devem participar nao
apenas do acompanhamento dos filhos durante o tempo-familia, mas também da gestao escolar,
compreendendo a administracdo, a coordenagao e a manutengao da escola.

E por esta razdo que, conforme destacado anteriormente, a EFAN desenvolve, durante
o periodo de férias escolares, uma atividade denominada “Caravana EFAN” com o intuito de
divulgar a institui¢ao nas cidades circunvizinhas, realizar o processo de selecao dos estudantes
e visitar as familias dos estudantes ja matriculados. Essa a¢do ¢ importante, pois permite
aproximar da comunidade, demonstrar os objetivos ¢ a finalidade da EFAN e apontar a
necessidade de os familiares acompanharem o processo educativo dos filhos, sendo considerada
pelos monitores entrevistados um importante momento para a formagao das familias.

Mesmo com o desenvolvimento dessa e de outras atividades de formagao das familias,
foi possivel observar na pesquisa de campo que ainda ha um desconhecimento dos familiares
sobre o processo formativo desenvolvido na EFAN, sobre os fundamentos da pedagogia da
alterndncia e os procedimentos pedagogicos/metodologicos, bem como sobre a

corresponsabilidade dos pais no processo formativo e na gestdo da institui¢ao.
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Chama-se a atencdo para o fato de que esse desconhecimento se estende ao objeto
deste estudo, isto €, sobre o Plano de Estudo, procedimento que, em sua maioria, requer a
participagdo dos pais e da comunidade na sua operacionalizacdo. Contudo, dentre os pais
entrevistados, poucos sdo aqueles que conhecem as etapas deste procedimento e a sua
importancia na formacao dos estudantes.

Diante disso, no intuito de cooperar com a divulgacdo da EFAN e com o trabalho
formativo das familias, foi elaborada esta cartilha, que aborda as seguintes tematicas: breve
historico da Pedagogia da Alternancia no mundo e no Brasil; historico da EFAN; os pilares da
Pedagogia da Alternancia; os procedimentos pedagdgicos/metodologicos que a EFAN utiliza;
o envolvimento das familias no processo formativo, além de uma se¢@o de entretenimento sobre
o tema abordado.

Destaca-se que os textos produzidos nesta Cartilha se baseiam nos tedricos que
subsidiaram este texto dissertativo, de modo especial no primeiro capitulo, no qual se abordou

a educacao do campo e a Pedagogia da Alternancia.

4.2 A aplica¢ao do produto educacional e suas contribuicoes

De acordo com o descrito anteriormente, o documento de area da CAPES de 2013
estabelece como quesito para os mestrados profissionais a aplicabilidade dos produtos
educacionais. Além disso, requer que, ap0s realizada a aplicagdo, o produto seja validado por
comités ad hoc, 6rgaos de fomento ou por banca de dissertacao, sendo essa Ultima a instancia
de validagdo estabelecida pelo ProfEPT.

Para a aplicacdo do produto educacional aqui proposto, foi realizada reunido com a
equipe de professores/monitores da EFAN no dia 06 de maio de 2019, momento em que foi
apresentada a cartilha, discutidos os objetivos e a motivagdo que ensejou a elaboragdo deste
produto. Salienta-se que, neste momento, estiveram presentes 13 professores/monitores.

Apo6s este feito, foi aplicado um questionario com trés questoes fechadas, com os
seguintes descritores: satisfatorio, regular, insatisfatorio e muito insatisfatdrio; e duas questdes
abertas, no intuito de apreender a percepcao sobre o produto e acolher criticas e sugestdes que
pudessem contribuir para a melhoria da Cartilha.

E necessario destacar que o questionario aplicado para fins da avaliagdo do produto
ndo exigia a identificagdo do avaliador. Por esta razdo, as contribui¢des (sugestdes e criticas)

aqui descritas serao apresentadas sem atribuir um pseuddnimo aos participantes. Além disso, a
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colaboragdo nesse processo foi voluntdria, permitindo a ndo participacdo aqueles que,
porventura, se recusassem a participar.

Como primeiro questionamento, os professores/monitores fizeram a avaliagdo do
conteudo da cartilha considerando a clareza e a objetividade do texto. Acerca dessa questao,

apresenta-se o grafico abaixo com os resultados da avaliagao

Grafico 2: Avaliacao do Conteudo (Clareza e Objetividade do Texto)

12

10

2
a .

Satisfatoério Regular Insatisfatorio Muito
Insatisfatério

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Com base no grafico acima ¢ possivel perceber que a maioria dos participantes do
processo de avaliagao do produto (11 participantes) considera como satisfatorio o conteudo do
produto. Além disso, a este item também foi creditada a avaliagdo regular e muito insatisfatoria
por dois membros participantes.

O segundo questionamento buscou avaliar a estética do produto considerando a

disposi¢do do texto, as figuras e as imagens. Sobre esse item apresenta-se o grafico abaixo.
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Grafico 3: Avaliacdo da Estética do Produto (Disposicdo do texto, figuras e imagens)
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Fonte: Elaborado pela autora (2019).

Conforme pode-se observar, este item obteve avaliagdao semelhante ao item anterior,
sendo avaliado como satisfatorio por 11 participantes e regular e muito insatisfatorio por dois
participantes.

Sobre a avaliacdo destes dois primeiros itens, ¢ notorio destacar que, apesar de a
maioria dos participantes apontar como satisfatorio o produto, dois participantes consideraram
como regulares ou muito insatisfatorios os itens avaliados. Ao analisar as sugestdes e
comentarios sobre o produto nos respectivos questiondrios, foi possivel verificar que estes
avaliadores sugerem a inser¢do de depoimentos de estudantes sobre a EFAN; acréscimo dos
objetivos e do papel das familias na gestdo da EFAN, além da sugestdo de substituir parte da
imagem da capa que contempla um fazendeiro com um trator como instrumento de trabalho por
um fazendeiro com um veiculo de tragdo animal. Acredita-se que essas sugestdes embasaram
as respectivas avaliagdes.

A terceira questdo solicitou a avaliagdo da cartilha no tocante aos temas abordados.
Em relagdo a este item, € possivel observar que todos os participantes consideraram satisfatorios

os temas abordados na Cartilha, conforme demonstrado no grafico abaixo.
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Grifico 4: Avaliacao dos temas da Cartilha
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Fonte: Elaborado pela autora (2019).

O resultado positivo deste item em consonancia com a avaliagdo dos itens anteriores,
em que a maioria dos participantes considerou como satisfatorios os elementos elencados para
avaliacdo, encontra respaldo na questdo aberta, na qual foi solicitada avaliacdo acerca da
contribuicdo (ou ndo) da cartilha para a divulgacdo do processo educativo da EFAN. A esse
respeito, todos os participantes destacaram que a cartilha colaborara para o objetivo proposto,

como se observa em alguns apontamentos transcritos abaixo.

[...] Pode ser uma ferramenta de apresentagdo da Escola para os estudantes e permite
trabalhar com as familias o processo de formagao.

[...] Ajudara tanto as familias quanto os educandos a compreender de forma mais facil
sobre os instrumentos da EFA.

[...] A cartilha contribuira com a divulgagéo e formagdo das comunidades. Ficou muito
boa a cartilha, serd um material muito importante nesse processo de divulgagdo a
pedagogia da alternancia e educagdo do campo.

[...] Esse material podera ser usado tanto pelos pais e também pelos alunos ingressos
na EFAN. Assim eles terdo mais informagdes concretas sobre o funcionamento da
pedagogia da alternancia na EFAN.

[...] Como comentado, existe uma grande dificuldade em se formar familias de mais
de 480 alunos. Nesse sentido, com esta cartilha a EFAN passara a contar com mais
uma ferramenta para o contato com as familias ¢ os proprios estudantes.

[...] € um produto rico em informagdes, podemos apresentar ¢ cobrar da familia qual
¢ o objetivo da escola, e assim contribuir com sugestdes para melhor o
desenvolvimento do meio rural/social.
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Neste processo de avaliagdo, além das sugestdes descritas anteriormente, ¢ necessario
destacar também as demais contribui¢cdes apontadas pelos participantes, conforme descritas

abaixo.

Um melhor aproveitamento dos espagos em branco nas paginas, seja aumentando um
pouco da fonte, seja acrescentando mais alguma informagéo que a pesquisadora julgar
pertinente.

Penso que faltou colocar um breve paragrafo mostrando para os leitores a importancia
deles no campo, os valores do campo, os problemas gerados pelo fendmeno éxodo
rural e perde de identidade com as relagdes campesinas. Talvez fazer a familia
perceber a importancia do campo, desperte neles a perceber a importancia da
pedagogia da alternancia e compreendam melhor o processo de formagao.

Talvez falar os objetivos do educando dentro da EFA e pds os estudos e também se
melhorou depois que passou a estudar na EFA.

Deve empregar mais contetudo sobre a historia das EFAs e sobre o objetivo das escolas.

Poderia colocar ano de publicagdo para facilitar para aluno utilizar em seus trabalho
escolares.

Poderia melhorar a parte em que fala da familia, tentar implementar a importancia da
participag@o da familia junto ao seu filho e a institui¢do, assim poderiamos construir
um ensino médio muito melhor para a sua comunidade/regido.

Como contributo para a melhoria do produto ora apresentado, a sugestao de incluir o
papel das familias na gestdo da EFAN, a inclusdo de ano de publicagdo, a otimizagdo dos
espagos da Cartilha e a inclusdo dos objetivos da EFAN foram itens acatados para a elaboragao
final do produto, podendo ser visualizados na Cartilha que segue no Apéndice 1 desta
dissertacdo. Contudo, algumas sugestdes nao puderam ser incluidas na Cartilha por se
considerar que ndo atenderiam ao fim proposto pelo produto.

Com base na avaliagdo realizada e nos relatos transcritos, € possivel observar que a
proposta da Cartilha O processo educativo na Escola Familia Agricola de Natalandia/MG pode
contribuir para fomentar a divulgacdo da Pedagogia da Alternancia como proposta educativa
nas acdes e atividades realizadas pela EFAN. Além disso, podera auxiliar na atividade de
formacgao das familias, considerada uma das a¢des mais importantes da institui¢do, haja vista a

necessidade de que as familias estejam presentes no processo educativo dos estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nas ultimas décadas, trabalhadores e pequenos produtores rurais tém se mobilizado
por meio de movimentos sociais na luta pelo reconhecimento de sua existéncia, por direitos
sociais e por politicas publicas que atendam as suas necessidades. Articulada a essa luta, esta a
mobilizagdo pelo reconhecimento de uma educagdo e uma escola que tenham como pano de
fundo o trabalho, a cultura, o modo de vida, a identidade e a organizagdo politica desse
segmento populacional.

Como expressao da luta por uma educacdo do campo, a formagao por alternancia vem
ganhando espago no contexto nacional, colaborando para ampliar e consolidar experiéncias que
tenham como estratégia pedagdgica a Pedagogia da Alternancia.

No que se refere a regido noroeste do Estado de Minas Gerais, em especifico a regido
do municipio de Natalandia, as primeiras movimentagdes para abertura do primeiro curso da
Escola Familia Agricola se deram no inicio dos anos 2000, periodo em que os assentados da
reforma agraria perceberam a necessidade de criar cursos profissionalizantes que fossem
contextualizados, que se baseassem na atividade agricola e que, de fato, fossem uma escola
agricola do e no campo.

Desde essas primeiras movimentagdes até o presente momento, pode-se dizer que a
EFAN tem se consolidado na regido noroeste do Estado com a oferta de educagdo que nao se
restringe ao nivel fundamental, mas abrange também o ensino médio integrado, com a oferta
do curso técnico em agropecuaria, inclusive na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA).

A proposta educacional baseada na alternancia que fundamenta nao apenas as agdes
educativas da EFAN, mas também as demais experiéncias que nela se baseiam, reconhece a
comunidade, a escola e a familia como espagos de articulacdo de conhecimentos, uma vez que
as vivéncias, os costumes, a cultura e o saber-fazer sdo significativos nesse processo. Trata-se
de um processo que parte do vivido, da pratica para, juntamente com ela, se chegar a um
conhecimento mais amplo proporcionado pela teoria.

Nesse processo de desvelamento da realidade e buscando superar os obstaculos a
efetivacdo de uma formacdo emancipatdria, o conhecimento e as acdes retornam a realidade
como concreto pensado. E ¢ somente por meio dele que ¢ possivel pensar em processos e

relagdes de nova qualidade, no caso, assentadas na humanizacao da educagdo e do trabalho.
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Para tanto, os tempos e espacos sdo alternados entre a formacao na propriedade e a formagao
tedrica na escola.

Na articulagdo entre esses diferentes tempos e espacos, sdo utilizados procedimentos
pedagdgicos/metodoldgicos que, ao se entrelagarem, sustentam a organizacao do trabalho
pedagogico na Pedagogia da Alternancia. Dentre os procedimentos utilizados nesse processo,
este estudo se concentrou em avaliar o Plano de Estudo e a sua contribuicao para a formacao
integrada na EFAN. Além disso, buscou-se conhecer como o Plano de Estudo ¢ construido;
quais atores participam do planejamento e execucao, além de identificar quais as etapas desse
Plano, tanto no contexto familiar quanto no contexto escolar.

Para alcangar o objetivo precipuo desse trabalho, a pesquisa foi conduzida a partir de
uma abordagem qualitativa e se efetivou por meio de um estudo de caso. Como fontes de coletas
de dados, foi realizada uma pesquisa documental tendo como base os documentos institucionais
da EFAN. Soma-se a isso a realizagdo de observacao livre na institui¢do, a fim de acompanhar
o desenvolvimento do Plano de Estudo, bem como entrevistas semiestruturadas aos pais e
professores/monitores e grupo focal com a participacao de estudantes do curso técnico em
agropecuaria integrado ao médio.

Para subsidiar o processo de analise de dados, o corpus tedrico dessa dissertacao
baseou-se em reflexdes acerca da luta dos movimentos sociais na constru¢do de um novo
paradigma educativo para os trabalhadores e trabalhadoras do campo, além de destacar a
ampliacdo e a consolidacao da Pedagogia da Alternancia como pratica educativa que objetiva
promover a educagdo que tenha como base os contextos socioculturais dos sujeitos do campo.
Além disso, refletiu-se acerca da concepcao de formagdo integrada e das categorias trabalho e
educagdo; escola unitaria e trabalho como principio educativo e a articulagdo entre teoria e
pratica que, neste trabalho, sdo consideradas essenciais a defesa de uma formagao que se pauta
na omnilateralidade.

Com base nessas informacdes e naquelas que sobressairam a partir da realidade, foi
possivel perceber que, no que diz respeito aos textos institucionais, a proposta formativa
desenvolvida pela EFAN busca formar sujeitos emancipados que reflitam sobre a sua realidade
e que a reconhegam como parte de um todo. Além disso, os textos institucionais, ao tracar o
planejamento das atividades escolares, dialogam na perspectiva de formagdo integrada, na
medida em que estabelece que o processo educativo tem o compromisso com a formacao
integral dos estudantes e ndo apenas com a oferta de um curso que prima unicamente pela

profissionaliza¢do dos jovens do campo.
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Nota-se que a perspectiva de uma formacdo que se pauta na omnilateralidade do ser
ndo esta presente somente na letra dos textos institucionais da EFAN. E notério e reconhecido
pela comunidade escolar que a proposta educativa tragada nos marcos normativos ¢ efetivada
por meio da praxis educativa da instituicao.

Trata-se de uma praxis que, baseada nos procedimentos pedagodgicos/metodologicos
da Pedagogia da Alternancia, de modo especial o Plano de Estudo, contribui para efetivar a
formacao integrada omnilateral, ao estabelecer o vinculo entre a formagao geral e a formacao
profissional, permitindo, nesse processo, a integragdo entre os conhecimentos sem, contudo,
sobrepor a formacao técnica sobre a formagdo geral ou o contrario deste exposto.

Nesta perspectiva, o que se observa ¢ o posicionamento de um modo educativo
comprometido com a emancipa¢do do homem, diante das ofensivas histéricas que t€ém reduzido
a formagdo do trabalhador a meros movimentos manuais e intelectuais padronizados e
controlados, que vém restringido sua existéncia as expectativas minimas de reproducdo da sua
vida bioldgica.

Além disso, a realidade, a vida cotidiana € significativa para o processo educativo, pois
esse espaco também representa fonte de saber, ja que a vida também ensina e ndo somente a
escola. Por essa razdo, o trabalho desenvolvido na atividade produtiva ¢ compreendido como
principio educativo, dada a sua significancia e a sua integracdo a educacdo. Partindo deste
contexto, nota-se que os saberes experienciais advindos da atividade produtiva sao refletidos e
teorizados no ambiente escolar, o que propicia ao estudante, enquanto sujeito ativo no processo
de ensino-aprendizagem, relacionar teoria e pratica.

Nessa perspectiva, a pesquisa demonstrou que o Plano de Estudo, por ser o elo entre o
ambiente familiar e o ambiente escolar, contribui para que o estudante possa refletir sobre a sua
realidade e discuti-la, teoriza-la no ambiente escolar. Por assim dizer, ¢ ele o fio condutor que
proporciona aos estudantes a associagao entre teoria e pratica num processo que contribui para
torna-los sujeitos emancipados e para a transformacao social.

Como se trata de um processo educativo que parte da experiéncia da vida cotidiana, é
necessario ressaltar que os pais e a comunidade tém um importante papel na condugdo das
atividades no meio sociofamiliar. Contudo, na pesquisa aqui realizada, pode-se observar que as
familias ainda carecem de conhecimento acerca do processo pedagdgico desenvolvido pela
EFAN e da importancia que possuem para a concretizagao dessa proposta formativa, de modo
especial no que se refere & operacionalizagdao do Plano de Estudo e a participagdo na gestdo

escolar.
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Frente a isso, a EFAN busca desenvolver atividades continuas que contribuam para a
formacdo das familias, de modo a suscitar o envolvimento no processo educativo e na
participagdo na gestdo coletiva. Neste sentido, a participacdo dos pais no processo educativo ¢
uma construgdo cotidiana que tem comegado a florescer, j& que, apesar de pouco presente nas
falas, ha de se destacar as reflexdes da mae XI sobre a educagdo ofertada pela EFAN.

Diante desse contexto, efetivou-se a proposta de um produto educacional, que aqui se
materializou como uma cartilha educativa, cujo objetivo € contribuir para a divulgagao da
alternancia como proposta educativa nas atividades desenvolvidas pela EFAN. Além disso, ao
propor essa Cartilha, espera-se que ela se constitua como um importante instrumento de
formacao das familias.

Ainda se faz importante destacar que a pesquisa revelou também uma categoria que
sobressaiu nas falas dos sujeitos ora entrevistados, qual seja, o reconhecimento de que o Plano
de Estudo também expressa a pesquisa como principio educativo. Mesmo que essa categoria
ndo esteja presente nos idos iniciais desta pesquisa, ¢ necessario destacar a importancia de que
pesquisas futuras se pautem na perspectiva de tecer reflexdes sobre a tematica, de modo a
contribuir para ampliar o arcabougo teérico sobre a Pedagogia da Alternancia e, em especifico,
sobre o Plano de Estudo.

Ao final desta dissertacdo, ndo seria possivel deixar de apontar também a defesa de
que a realizacdo de uma pesquisa contribui ndo apenas para ampliar o conhecimento tedrico
acerca de determinado tema, mas, sobretudo, para o amadurecimento pessoal e profissional do
pesquisador. Nao poderia ser diferente com a pesquisa aqui realizada. Isso porque, ao iniciar
esta proposta de estudo, pouco ou quase nada se conhecia sobre a Pedagogia da Alternancia,
tampouco se conseguia dimensionar a luta dos movimentos sociais pela terra e por uma
educagdo do campo na regido noroeste do Estado de Minas Gerais.

Apesar disso, ousou-se compreender a dinamica desse processo. Compreender o que
¢ tdo caro aos sujeitos que, mesmo diante da presenga massiva do agronegocio na regido sob o
lema “agro é tech, agro é pop, agro ¢ tudo”, lutaram e ainda lutam cotidianamente para a
efetivacdo de um novo paradigma de educacdo e da questdo agraria. Compreender a luta dos
profissionais da EFAN para manter de pé uma proposta educativa que se pauta numa formagao
que esta para além do atendimento aos preceitos exigidos pelo mercado de trabalho.
Compreender o quao significativa ¢ a formagao ofertada pela EFAN para os estudantes que,
mesmo reconhecendo as dificuldades e limitagdes impostas pela alternancia entre os tempos e

espacgos de formacgao, atribuem importancia a educagdo recebida, pois consideram que ¢ uma
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formacdo que capacita ndo apenas para torna-los técnicos em agropecudria, mas para torna-los
sujeitos criticos, emancipados e protagonistas em seus respectivos meios sociais. Compreender
que a praxis educativa da EFAN ocupa um espaco contra-hegemodnico face a auséncia ou
insuficiéncia de politicas que promovam o desenvolvimento educacional do campesinato.
Essa proposta educativa que nasce das reivindicagdes dos movimentos sociais faz-nos
compreender que ainda ¢ possivel regar a flor da esperanga, apesar das continuas ofensivas
governamentais com que as politicas de educagdo, em todos os niveis, vém sofrendo nos ultimos
anos. Afinal, como bem define Guimaraes Rosa, “a vida é ingrata no macio de si; mas transtraz
a esperanga mesmo no meio do fel do desespero”. E nesse mar envolto de desespero que a

esperancga brota, pois, “o que ela [a vida] quer da gente é coragem”.
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APRESENTACAO

Caro leitor,

Esta cartilha foi desenvolvida como produto educacional da dissertacdo
“Entre Tempos e Espacos de Formacdo: o Plano de Estudo e a Formacdo
Integrada na EFA de Nataldndia/MG” que foi produzida durante o curso de
Mestrado Profissional do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo
Profissional e Tecnologica (ProfEPT) do Instituto Federal de Goids — Campus

Andpolis.

A cartilha foi elaborada para que possa contribuir com a divulgacdo do
processo educativo desenvolvido pela Escola Familia Agricola de Natalédndia
(EFAN) durante as afividades realizadas pela Instituicdo nas comunidades e

cidades vizinhas & EFAN.

Nesta cartilha sGdo abordados a histéria da Pedagogia da Alterndncia e da
EFAN; os principios adotados pela Pedagogia da Alterndncia; e os
procedimentos pedagdgicos que a EFAN utiliza. Além disso, a cartiiha contém

uma secdo com entretenimento sobre o tema abordado.

Daiane Aparecida Ribeiro Queiroz

Mad’Ana Desirée Ribeiro de Castro
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Historiando a Pedagogia da Alternéancia

Como surgiu a proposta de uma formagao por alternancia?

O movimento em defesa de uma formacdo que alterne o tempo-escola e o
tempo-familia ndo tem sua origem no Brasil, mas sim na Franca, na década
de 1940, num periodo marcado pelas Grandes Guerras Mundiais. Naguele
periodo, grande parte da populagcdo francesa vivia no campo de onde as
familias tiravam a producdo para a subsisténcia. Além disso, a populacdo vivia
uma situacdo de abandono, sem acesso a politicas publicas, de modo

especial salde e educacdo.

Como tinham pouco acesso a educacgdo formal, os filhos dos camponeses
franceses tinham apenas duas opgoes: permanecer no campo para ajudar a
familia no trabalho rural e parar de estudar ou sair do campo e ir para as
cidades para continuar os estudos. Na maioria das vezes, como as familias
precisavam que os jovens ajudassem no trabalho na lavoura e como a maioria
delas ndo ftinha condicdes de manté-los na cidade, sé restava aos jovens

permanecer no campo junto com a familia.

Essa realidade fez com que agricultores e a Igreja local se juntassem para
discutir uma forma de os jovens terem a possibilidade de continuar os estudos,
mas permanecendo no campo. Essa discussdo fez com que, em 1937, fosse
criada a primeira experiéncia de formacdo tendo como base a alterndncia
do ensino. A proposta era que o jovem permancesse uma semana por mes
na escola, que funcionava na Casa Paroquial, e as demais semanas, na

“escola da vida”, ou seja, na sua comunidade, junto a sua familia.

Posteriormente, essa primeira experiéncia se estenteu para outras cidades

francesas e, logo depois, se expandiu para outros paises.
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E no Brasil? Quando teve inicio?
A primeira experiéncia brasileira surgiu no final da década de 1960, no sul do
estado do Espirito Santo por meio da criacdo da Escola Familia Agricola em

Olivania, distrito do municipio de Anchieta.

Essa primeira experiéncia surgiu a partir da necessidade de se pensar uma
escola que conftribuisse com a realidade do campo no Espirito Santo. Naquele
momento, o estado vivia um processo acelerado de saida da populacdo do
campo para a cidade, a fim de buscar melhores condicdes de vida. Isso
contribuiu para deixar os que permaneciam no meio rural ainda mais

desanimados.

Apos essa primeira experiéncia, jd na década de 1970, foram criadas outras
Escolas Familia Agricola no estado e, na década seguinte, outras experiéncias
surgiram nos estados da Bahia, Ceard, Piaui, Maranhdo, Rio Grande do Norte,

Rondoénia, Amapd, Goids, Minas Gerais, denfre outros.

Em Minas Gerais, a primeira experiéncia com base na alternéncia teve inicio
em 1983, quando foi criada a Escola Familia Agricola em Muriaé, municipio
que fica na Zona da Mata minera. Atualmente, hd 21 EFA em Minas Gerais

ocupando as diversas regides do estado, sendo uma delas a Escola Familia

Agricola de Natalandia.




A Escola Familia Agricola de Natalandia (EFAN)

As discussdes por uma Educacdo do Campo na regido noroeste do estado de
Minas Gerais tém sua origem no inicio dos Anos 2000, momento em que as
familias que residem nos Projetos de Assentamento da Reforma Agrdria (PAs)
localizados no municipio de Natalédndia (Mongol, Mamoeiros e Saco do Rio
Preto) perceberam a necessidade de se criar, para os jovens do campo da
regido, cursos profissionalizantes baseados na atfividade agricola e que

conbrituissem com o desenvolvimento da realidade onde moram.

Inicialmente, essa demanda surgiu dos trés assentamentos que estdo na drea
de abrangéncia do municipio de Nataléndia. Contudo, aos poucos, 0s

Municipios vizinhos comecaram a participar do movimento.

O primeiro passo dado na criacdo de uma escola do campo foi a realizacdo
do | Semindrio Regional sobre Escola Familia Agricola, realizado em Paracatu
- MG, em 2002, evento que foi organizado pela Federacdo dos Trabalhadores
na Agricultura do Estado de Minas Gerais (FETAEMG), para discutir sobre o que

seria necessario para se criar uma escola agricola.

Ainda em 2002, foi realizado o | Encontro da EFA no PA onde a EFAN funciona
atualmente (PA Saco do Rio Preto), com a participacdo da Associacdo
Mineira das Escolas Familias Agricolas (AMEFA), que se dispds a contribuir com
o processo de implantacdo da EFA oferecendo suporte técnico para essa

finalidade.

Apos 0s eventos e as discussdes para conhecer melhor a proposta educativa
da EFA, foi realizada uma Assembleia Geral, em 15 de abril de 2003, na
Cdamara Municipal de Nataléndia, momento em que foi criada a Associacdo
Escola Familia Agricola de Nataldndia (AEFAN) com o objetivo de manter e
conduzir a EFAN.
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Entretanto, apesar de a AEFAN ter sido criada em 2003, foi somente em 2007
que o primeiro Curso Técnico em Agropecudria Infegrado ao Médio em
regime de altern@ncia foi ofertado. Essa primeira tfurma contava com 42

alunos matriculados.

Nesse periodo, a infraestrutura da Escola era, no entanto, bastante precdria e
somente em 2013, quando passou a funcionar em uma drea de 14ha
concedida pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agrdria (INCRA),
é que foi construida a infraestrutura apropriada para atender as necessidades

da comunidade escolar durante o tempo-escola.

Desde entdo, a EFAN tem se consolidado na regido noroeste de Minas Gerais
e oferta, atualmente, educacdo nos niveis Fundamental (somente 8° e 9° Ano),

Curso Técnico em Agropecudria, na modalidade integrado, e Educacdo de

Jovens e Adultos (EJA), totalizando 493 estudantes matriculados em 2019.




Pilares da Pedagogia da Alternéancia

Desde que foi pensada a formacdo por alterndncia I na Franca, foram
pensados também os pilares que representam a identidade das Instituicdes
que trabalham com a Pedagogia da Alterndncia. Sdo quatro pilares que
descrevem quais as finalidades das escolas baseadas na alterndncia e os

meios para que seja possivel alcancar os objetivos propostos.

Como sdo quatro pilares, quer dizer que ndo se pode deixar que um pilar
contribua mais que o outro na formacdo do jovem, ao contrdrio, deve-se
distribuir o processo formativo igualmente entre eles. Assim, para que haja
sucesso na formacdo dos jovens, esses quatro pilares devem estar fortalecidos

e em funcionamento, de modo que cada um tenha a mesma importancia.
Esses pilares podem ser definidos da seguinte forma:

1° Formagao Integral: Tem como objetivo conftribuir com a formacdo do jovem
em sua inteireza, e ndo apenas ensinaruma profissdo. Ou seja, esse pilar quer
dizer que a formacdo do jovem ndo se limita ao conhecimento cientifico, pois
0 que se busca é formar cidaddos que possam contribuir para transformar o

meio social em que vivem.

2° Desenvolvimento do Meio Social: Objetiva contribuir com o
desenvolvimento das comunidades locais e, consequentemente, com a

melhoria de vida das pessoas e do meio em que vivem.

3° Associagdo Local: Para que uma EFA funcione, € necessdria a presenca
das familias, das comunidades e das instituicdoes locais (sindicatos,
associacoes, entre outras). Isso € feito, principalmente, por meio da
organizacdo de uma associacdo que, com a participacdo de todos os

envolvidos, é responsdvel por conduzir as decisdes da EFA.
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4° Alternancia: Permite que os jovens do campo possam unir a formacdo
escolar e a contribuicdo para o desenvolvimento de tarefas produtivas na

unidade familiar, sem deixar a familia e o meio rural.

Pode-se dizer ainda que como a Pedagogia da AlternGncia permite a
altern@ncia entfre o tempo na escola e o tempo na unidade familiar, faz com
que o jovem reflita sobre o porqué e como as atividades sdo desenvolvidas.
Isso ocorre porque o jovem ndo readliza somente atividades pratficas (no
campo) nem aprende somente teorias (na escola), pois o que a Pedagogia
da Alterndncia pretende é fazer com que o estudante reflita tendo como

base a sua realidade.

Alem disso, € por meio das atividades desenvolvidas, fanfo no ambiente
familiar quanto no escolar, que o estudante vai criando novos conhecimentos
e habilidades sobre os temas frabalhados nos diferentes tempos (escolar e

familiar).

KA AKX




Como ocorre o processo educativo por meio

da Pedagogia da Alternéancia-»

Vejamos a figura abaixo:

Escola » Comunidade
EXPERIMENTAR/
OBSERVAR REFLETIR EXPERIMENTAR
TRANSFORMAR
PringiS,? Andlise da Novas
pqsc;(;r%oc;vo Realidade interrogacoes
redlidade e pesquisas

Com base na figura acima, pode-se se dizer que na formacdo por altern@ncia
a readlidade do estudante € o ponto de partida e também o ponto de
chegada, pois € a partir dela que sdo realizadas as reflexdes no ambiente
escolar para, posteriormente, retornar a comunidade e aplicar o que foi

discutido durante o tempo-escola.

Esse processo & importante, pois € no contexto familiar que o estudante
pesquisa sobre a sua readlidade e no qual a familia acompanha o
desenvolvimento escolar do jovem e € na escola que se discute e reflete sobre

arealidade dos estudantes e as pesquisas feitas por eles.

Por isso, a altern@ncia possui tempos, espacos e diferentes formadores, num

“ir'" e "vir" que alterna periodos de formacdo entre a escola e o meio

familiar/comunitadrio.



Qual o papel das familias na formacédo do estudante?

Desde que foi pensada a formacdo por alterndncia na Franca, a participacdo
das familias sempre foi um ponto bdsico e essencial das Escolas Familias
Agricolas. Neste caso, participar € compartiihar a responsabilidade na
formacdo dos jovens e, para isso, € necessario que as familias também
assumam o papel de educadores, pois cabe a elas acompanhar o estudante

durante o periodo em que ele permanece no contexto familiar.

Além da participacdo e responsabilidade que a familia tem na formacdo de
cada estudante, a familia também deve assumir a responsabilidade de
participar da gestdo coletiva da escola. Ou seja, as familias, por meio das
assembleias deliberativas da Associacdo Escola Familia Agricola de

Nataldndia (AEFAN), sdo responsdveis, juntfamente com os educadores e

representantes de alunos e ex-alunos, por conduzir a administracdo da EFAN.




Mas, afinal, como envolver familia/comunidade e a EFA?

Para que esse processo que envolve a familia/comunidade e a escola se
readlize, a Pedagogia da Alterndncia utiliza vdrios procedimentos
pedagogicos/metodologicos elaborados e melhorados desde que essa

metodologia foi pensada na Franca.

Na tabela disponivel na préoxima pdgina, vocé conhecerd os principais
procedimentos e seus respectivos objetivos. Cada EFA € livre para definir quais
procedimentos serdo utilizados em sua realidade. Nesta cartilha, optou-se por

focar nos principais procedimentos que a EFAN adota.




Procedimento

Objetivo

Plano de Formagdo

Elaborado com o objetivo de organizar o
curriculo da EFA. Participam dessa
organizacdo o0s pais, estudantes e
professores da EFA.

Plano de Estudo

Visa discutir determinado tema para que
o estudante possa observd-lo e refleti-lo
em sua comunidade. Trata-se de um
procedimento que permite articular os
saberes do estudante, de sua familia e do
meio onde vivem com os saberes técnicos
e cientificos. Os temas a serem estudados
sdo definidos com a participacdo de toda
a comunidade escolar (pais, professores e
estudantes).

Colocagdo em Comum

Compartihamento, em sala de aula, das
observacoes realizadas por meio do Plano
de Estudo, com o objetivo de conhecer as
descobertas de cada estudante.

Tutoria

Cada turma é dividida em grupos e, para
cada grupo, hd um monitor responsdvel
por fazer a tutorig, isto &, fica responsavel
por acompanhar individualmente
determinado nUmero de jovens. Nesse
acompanhamento, o monitor avalia a
pesquisa do PE e orienta a sua melhoriq,
conversa sobre a vivéncia do estudante
no ambiente escolar e no ambiente
familiar, acompanha o Caderno da
Realidade, entre outras atividades.

Caderno da Redlidade

Permite o registro, pelos estudantes, do
conhecimento da realidade, de pesquisas
do PE, de relatdrios de visitas de estudo e
de visitas externas, entre outros.

Caderno Acompanhamento

Considerado um meio de comunicacdo
entre a EFAN e as familias, pois € por meio
dele que a familia tem conhecimento das
atfividades que serdo realizadas durante a
permanéncia do estudante em casa.
Além disso, permite que o0s pais
acompanhem e orientem os filhos na
execucdo das atividades.

Visitas e viagens de estudo

Visa a proporcionar a observacdo de
realidades diferentes daquelas
vivenciadas pelos estudantes para
conhecer experiéncias de como outras
pessoas realizam determinada atividade.

Intervengdo Externa

Consiste em palestras, cursos e semindrios
realizados por pessoas que ndo fazem
parte da vivéncia didria da EFAN para que



seja possivel discutir os temas trabalhados
no Plano de Estudo.

Consiste na visita dos
monitores/professores a
familia/comunidade com o objetivo de
aproximar a EFA das comunidades e para

conhecer a realidade dos estudantes.

Esse procedimento permite que o
estudante tenha a vivéncia de outras
experiéncias, além daquelas vividas na
escola e na comunidade. Além disso, é
uma forma de aprimorar 0s
conhecimentos prdticos, tedricos e
cientificos. Na EFAN, o estdgio se divide
em frés:

Estdgio Metodoldgico - realizado na EFAN
com o objetivo de aproximar o estudante
das legislacdes e normas relacionadas &
profissdo de técnico em agropecudria.
Estdgio Social - readlizado em alguma
instituicdo social com o objetivo de
contribuir com o desenvolvimento da
sociedade.

Estdgio Técnico - realizado em alguma
instituicGo externa com o objetivo de
proporcionar, ao estudante, a experiéncia
da profissdo de técnico em agropecudria.

Neste procedimento, com base no
conhecimento adquirido ao longo do
curso, o estudante deverd propor uma
alternativa para o desenvolvimento da
propriedade ou comunidade onde reside.
Esse projeto é imporante para que o
estudante possa compreender as etapas
de uma afividade profissional, desde o
planejamento até a implementacdo.




DIVERSAO

CACA-PALAVRAS

ENCONTRE NO DIAGRAMA AS PALAVRAS EM DESTAQUE NO QUADRO ABAIXO

FORMACAOINTEGRALEWAJKOETYH
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MDWVVTEKIGBTPUGSPLCHTIZCPOQU
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1 — Os quatro pilares da PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA s&o: ALTERNANCIA,
ASSOCIAGCAO, DESENVOLVIMENTO DO MEIO e FORMAGAO INTEGRAL.

2 — O primeiro estado do Brasil a implementar experiéncias educativas em
alternancia foi o ESPIRITO SANTO

3 — A EFA de NATALANDIA fica localizada no NOROESTE DE MINAS.

4 - A Pedagogia da Alternancia promove a INTEGRAGCAO entre ENSINO MEDIO
e ENSINO PROFISSIONAL.

5 — A FRANGCA foi o primeiro pais do mundo a implementar formacdo em

\ol’rernéncia.




PALAVRAS CRUZADAS
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1.Construcdo de um projeto/guia elaborado | 6. Permite o registro, pelos educandos, da
com base no diagndstico das potencialidades | realidade, as pesquisas do PE, visitas e relatdrios.
do meio social do estudante. 7.Visita dos monitores & comunidade dos
2.0rganiza o curriculo da EFAN. estudantes.

3.Visa permitir a observacdo de realidades | 8. Meio de comunicacdo entre a EFAN e as
diferentes  daquelas vivenciadas pelos | familias

estudantes. 9.Palestras, cursos, intfervencdes realizadas por
4.Sociadlizacdo de informacdes, em sala de | pessoas externas a EFAN.
aula, das pesquisas realizadas no PE. 10.Acompanhamento, pelo monitor, de um

5.Permite que o estudante observe e reflita | grupo de estudantes.
sobre determinado tfema em sua | 11.Aprimoramento prdtico, tedrico e cientifico.
comunidade.
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APENDICE II - Instrumento de Avaliacido do Produto Educacional

INSTRUMENTO DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Prezado leitor,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da avaliagdo do produto educacional intitulado “O
processo educativo da EFA de Natalancia/MG”. Trata-se de uma cartilha resultante de pesquisa
da dissertagao “Entre Tempos e Espagos de Formacao: o Plano de Estudo e a Formacgao
Integrada na EFA de Natalandia/MG” e visa contribuir com a divulga¢do do processo educativo
da EFAN nas atividades realizadas pela Institui¢do nas comunidades e cidades vizinhas a EFAN.

Conforme apresentado, a cartilha contempla, de modo breve, a histéria da Pedagogia da
Alternancia, no Mundo e no Brasil; o processo de discussdao e de implementagao da EFA de
Natalandia; os pilares da Pedagogia da Alternancia; como ocorre o processo educativo; os
procedimentos pedagdgicos/metodoldgicos, além de uma parte reservada ao entretenimento.

Esclarece-se que a sua participacdo nesta avaliacdo € voluntaria e, caso se recuse a participar,
voceé ndo sofrerd nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a Instituicdo. Além
disso, sera garantido o sigilo e a confidencialidade das informacdes prestadas, a fim de preservar
a sua identidade.

A sua participagdo neste processo € importante, pois permitira dimensionar se o produto podera
contribuir para a finalidade proposta. Para isso, este instrumento possui ndo somente questdes
fechadas que visam apreender a percepcéo sobre o produto, como também questdes abertas com
o intuito de acolher criticas e sugestdes que possam contribuir para melhoria do produto.

Por fim, caso seja necessario esclarecer davidas sobre esta avaliacdo, vocé pode encaminhar e-
mail para daianeufes@gmail.com ou ainda realizar contato telefone, inclusive sob a forma de
ligacdo a cobrar, para o seguinte nimero: (38) 99983-3890.

1. Como vocé avalia o contetdo (clareza e objetividade do texto) da cartilha?
() Satisfatorio

() Regular

() Insatisfatorio

() Muito Insatisfatorio

2. Em relacéo a estética (disposicdo do texto, figuras e imagens) do produto, vocé
considera?

() Satisfatorio


mailto:daianeufes@gmail.com
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() Regular

() Insatisfatorio

() Muito Insatisfatorio

3. Como vocé avalia os temas abordados na cartilha?
() Satisfatorio

( ) Regular

() Insatisfatorio

() Muito Insatisfatério

4. Na sua avaliacdo, o que poderia ser melhorado na cartilha? Deixe aqui alguma
sugestdo ou comentario.

5. Nasua opinido, a cartilha contribuird para a divulgacédo do processo educativo
da EFAN? Comente a sua reposta.
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APENDICE III — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE): Utilizado na

participacio de estudantes menores de idade na pesquisa

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS -
CAMPUS ANAPOLIS

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada “Entre
Tempos e Espacos de Formagdo: o Plano de Estudo e a Formacdo Integrada na EFA de
Natalandia/MG”. Meu nome ¢ Daiane Aparecida Ribeiro Queiroz, sou a pesquisadora
responsavel. Apds receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se vocé aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que
uma delas ¢ sua e a outra ficard comigo, responsavel pela pesquisa. Esclare¢o que em caso de
recusa na participagcdo vocé ndo serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar,
as dividas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, através do
e-mail: daianeufes@gmail.com e, inclusive, sob forma de liga¢do a cobrar, através do seguinte
contato telefonico: (38) 99983-3890. Ao persistirem as duvidas sobre os seus direitos como
participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em
Pesquisa do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids/IFG, pelo telefone
(62) 3612-2200.

1.1 - Informacgdes sobre a pesquisa:

1. A pesquisa para a qual vocé esta sendo convidado (a) a participar tem o objetivo de analisar
a contribui¢do do Plano de Estudo para a formagao integrada na EFA de Natalandia/MG. Esta
pesquisa ¢ importante, pois hd poucos estudos sobre o processo de educar das EFAs, de modo
especial, sobre o Plano de Estudo. Por isso, esse estudo ajudara a compreender melhor sobre
esse instrumento pedagdgico utilizado pela EFAN.

2. Vocé receberd todos os esclarecimentos necessarios antes € no decorrer da pesquisa e lhe
garantimos que seu nome ndo aparecerd, pois nao divulgaremos nenhuma informacao que
permita identifica-lo.

3. A sua participagdo serd através de um grupo de discussao, chamado de grupo focal, com
alguns dos seus colegas da EFAN. As conversas desse grupo serdo gravadas e depois transcritas
as informacdes. Além da gravacdo, durante a realizacdo do grupo focal, poderdo ser feitos
registros fotograficos.

4. A pesquisa sera realizada na EFA onde vocé e seus colegas estudam. O grupo de discussao
tem um tempo previsto de duragdo de 2 horas.

5. O estudo ¢ considerado de “baixo risco”, pois os questionamentos podem lhe causar algum
incomodo. Entretanto, vocé pode se recusar a responder qualquer questio que lhe traga
constrangimento, podendo desistir em qualquer momento, sem lhe trazer nenhum problema.
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6. Sua participagdo na pesquisa ¢ voluntaria, isto €, ndo ha pagamento por sua colaboragao.

7. Caso a participacao na pesquisa traga algum dano no momento em que estd sendo realizada
ou no futuro, vocé tem o direito de pedir indenizagdo garantida por lei.

8. Os dados e materiais utilizados na pesquisa ficardo sob a responsabilidade da pesquisadora
com a garantia da manuten¢do do sigilo e confidencialidade.

1.2 - Assentimento da Participacio na Pesquisa

Eu, , inscrito (a) no RG ou
CPF , concordo em participar da pesquisa intitulada de
“Entre Tempos e Espagos de Formagao: o Plano de Estudo e a Formagao Integrada na EFA de
Natalandia/MG”. Destaco que li e discuti com a pesquisadora responsavel pelo presente estudo
os detalhes descritos neste documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar, € que
posso interromper a minha participagdo a qualquer momento sem dar uma razao. Eu concordo
que os dados coletados para o estudo sejam usados para o proposito acima descrito.

Eu entendi a informagdo apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO. Eu tive a
oportunidade para fazer perguntas e todas as minhas perguntas foram respondidas. Sei também
que outras duvidas poderao ser respondidas ao longo da pesquisa.

Eu receberei uma cdpia assinada e datada deste documento.

( ) Permito a divulga¢do da minha imagem/voz/opinido nos resultados divulgados pela
pesquisa.

( ) Ndo permito a publicagdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados publicados
da pesquisa.

Assinatura por extenso do adolescente

Data e Local

Assinatura por extenso da Pesquisadora

Data e Local
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APENDICE 1V — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE): utilizado na

participacio de Estudantes maiores de idade, Pais e Monitores da EFAN

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS — IFG
CAMPUS ANAPOLIS

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —TCLE

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada “Entre
Tempos e Espacgos de Formagdo: o Plano de Estudo e a Formagdo Integrada na EFA de
Natalandia/MG”. Meu nome ¢ Daiane Aparecida Ribeiro Queiroz, sou a pesquisadora
responsavel. Apos receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que
uma delas é sua e a outra ficara comigo, responsavel pela pesquisa. Esclareco que em caso de
recusa na participacdo vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar,
as davidas sobre a pesquisa poderao ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, através do
e-mail: daianeufes@gmail.com e, inclusive, sob forma de ligacéo a cobrar, atraves do seguinte
contato telefonico: (38) 99983-3890. Ao persistirem as duvidas sobre os seus direitos como
participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em
Pesquisa do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias/IFG, pelo telefone
(62) 3612-2200.

1.1 - Informacdes sobre a pesquisa

1. A pesquisa para a qual vocé estd sendo convidado (a) tem o objetivo de analisar a
contribuicdo do Plano de Estudo para a formacdo integrada na EFA de Natalandia/MG. Esta
pesquisa é importante, pois ha poucos estudos sobre o processo de educar das EFAs, de modo
especial, sobre o Plano de Estudo. Por isso, esse estudo ajudara a compreender melhor sobre
esse instrumento pedagdgico utilizado pela EFAN.

2. Caso se recuse a participar, vocé ndo sofrera nenhum prejuizo em sua relacdo com o
pesquisador ou com a Instituicéo.

3. Vocé receberd todos os esclarecimentos necessarios antes e no decorrer da pesquisa e lhe
garantimos que seu nome nao aparecera, pois nao divulgaremos nenhuma informacdo que
permita identifica-lo.

4. A pesquisa sera realizada nas dependéncias da EFAN, sendo que a entrevista tem um tempo
médio estimado de duracdo de 40 minutos. A sua participacdo nesta pesquisa ocorrera através
da realizacdo de uma entrevista que sera gravada para que, posteriormente, possa ser transcrita.
5. A presente pesquisa preza pela integridade dos participantes. Entretanto, pode apresentar
riscos, neste caso, sdo considerados de baixo risco. Caso isso ocorra, VOcé pode se recusar a
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responder qualquer questdo que lhe traga constrangimento, podendo desistir em qualquer
momento, sem lhe trazer nenhum prejuizo.

6. A sua participacdo nesta pesquisa trara beneficios, pois, contribuira para que haja pesquisas
sobre o plano de estudo e a formacéo integrada nas EFAs, tema que € pouco discutido e que
precisa ser refletido.

7. Sua participacao na pesquisa é voluntaria, isto é, ndo ha pagamento por sua colaboracéo.

8. Caso a participacdo na pesquisa traga algum dano no momento em que esta sendo realizada
ou no futuro, vocé tem o direito de pleitear indenizacdo garantida por lei.

9. Os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente, para fins desta pesquisa e 0s
resultados poderdo ser publicados, ainda que os resultados ndo sejam favoraveis.

10. Os dados e materiais utilizados na pesquisa ficardo sob a responsabilidade da pesquisadora
que Ihe assegura a manutencao do sigilo e confidencialidade.

1.2 — Consentimento da Participacdo na Pesquisa

Eu, , inscrito(a) sob 0 RG ou
CPF , abaixo assinado, concordo em participar do estudo
intitulado “Entre Tempos e Espacos de Formagao: o Plano de Estudo e a Formacao Integrada
na EFA de Natalandia/MG”. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha
participacdo nesta pesquisa é de carater voluntario. Fui devidamente informado(a) e
esclarecido(a) pelo pesquisador(a) responsavel Daiane Aparecida Ribeiro Queiroz sobre a
pesquisa, 0s procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e
beneficios decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto,
gue concordo com a minha participacdo no projeto de pesquisa acima descrito.

( ) Permito a divulgacdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados divulgados pela
pesquisa.

( ) N&o permito a publica¢do da minha imagem/voz/opinido nos resultados publicados da
pesquisa.

Assinatura por extenso do (a) participante

Data e Local

Assinatura por extenso da Pesquisadora

Data e Local
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APENDICE V - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE): utilizado para o

consentimento dos pais dos estudantes menores de idade

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS — IFG
CAMPUS ANAPOLIS

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —TCLE

RESPONSAVEL LEGAL

Seu filho (a) estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa intitulado “Entre
Tempos e Espacos de Formagdo: o Plano de Estudo e a Formagdo Integrada na EFA de
Natalandia/MG”. Meu nome ¢ Daiane Aparecida Ribeiro Queiroz, sou a pesquisadora
responsavel. A colaboracdo dele(a) neste estudo serd de muita importincia para nos, mas se
desistir a qualquer momento, isso nao lhe causard prejuizo. O nome deste documento que vocé
estd lendo ¢ Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e ele descreve as
informacgdes sobre a pesquisa. Apds receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se
vocé permitir que seu filho faca parte deste estudo, assine ao final deste documento, que esta
impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra ficard comigo, responsavel pela
pesquisa. Seu filho(a) também assinarda um documento de participagdo, o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido. Antes de assinar, faga perguntas sobre tudo o que ndo
tiver entendido bem. A responséavel por este estudo respondera as suas perguntas a qualquer
momento (antes, durante e apdés o estudo), pessoalmente, ou pelo e-mail:
daianeufes@gmail.com ou ainda sob forma de ligagdo a cobrar, através do seguinte contato
telefonico: (38) 99983-3890. Ao persistirem as duvidas sobre os direitos do seu filho(a) como
participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em
Pesquisa do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goids/IFG, pelo telefone
(62) 3612-2200.

1.1 - Informacdes sobre a pesquisa

1. A pesquisa para a qual o seu filho(a) esta sendo convidado (a) tem o objetivo de analisar a
contribuicdo do Plano de Estudo para a formacao integrada na EFA de Natalandia/MG. Esta
pesquisa é importante, pois ha poucos estudos sobre o processo de educar das EFAs, de modo
especial, sobre o Plano de Estudo. Por isso, esse estudo ajudara a compreender melhor sobre
esse instrumento pedag6gico utilizado pela EFAN.

2. Caso ndo aceite que seu filho(a) participe da pesquisa, vocé ndo sofrerd nenhum prejuizo em
sua relacdo com o pesquisador ou com a Instituicao.

3. Vocé, bem como seu filho(a), receberdo todos os esclarecimentos necesséarios antes e no
decorrer da pesquisa e Ihe garantimos que o nome dele ndo aparecera, pois ndo divulgaremos
nenhuma informacao que permita identifica-lo.

4. A participacdo do seu filho(a) ocorrerd por meio de um grupo de discussdo, chamado de
grupo focal, formado com alguns estudantes da EFAN. As conversas desse grupo serdo
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gravadas e depois transcritas as informac6es. Além da gravacao, durante a realizagdo do grupo
focal, poderdo ser feitos registros fotograficos.

5. A pesquisa seré realizada na EFA onde seu filho(a) e os demais participantes estudam. O
grupo de discussao tem um tempo previsto de duracao de 2 horas.

6. A pesquisa preza pela integridade dos participantes. Entretanto, pode apresentar riscos, neste
caso, sdo considerados de baixo risco. Caso isso ocorra, vocé pode solicitar que seu filho nao
participe, podendo desistir, em qualquer momento, sem trazer nenhum prejuizo.

7. A participacdo de seu filho(a) nesta pesquisa trard beneficios, pois, contribuira para que
hajam pesquisas sobre o plano de estudo e a formacao integrada nas EFAS, tema que é pouco
discutido e que precisa ser refletido.

8. A participagdo de seu filho é voluntaria, isto é, ndo ha pagamento por sua colaboragéo.

9. Caso a participacédo de seu filho(a) na pesquisa traga algum dano no momento em que esta
sendo realizada ou no futuro, vocé tem o direito de pleitear indenizag&o garantida por lei.

10. Os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente, para fins desta pesquisa e 0s
resultados poderdo ser publicados, ainda que os resultados ndo sejam favoraveis.

11. Os dados e materiais utilizados na pesquisa ficardo sob a responsabilidade da pesquisadora
que Ihe assegura a manutencao do sigilo e confidencialidade.

1.2 — Consentimento da Participacdo na Pesquisa

Eu, , inscrito(a) sob 0 RG ou
CPF , abaixo assinado, fui devidamente informado(a) e
esclarecido(a) pelo pesquisador(a) responsavel Daiane Aparecida Ribeiro Queiroz sobre a
pesquisa, 0s procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e
beneficios decorrentes da participacdo do meu filho(a) no estudo. Apés receber a explicacado
sobre o estudo, concordo voluntariamente em consentir que ele(a) faca parte deste
estudo. Este Termo de Consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma
copia seré arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida ao senhor(a).

( ) Permito a divulgacdo da voz da imagem/voz/opinido do meu filho(a) nos resultados
divulgados pela pesquisa.

( ) Nao permito a publicagdo da imagem/voz/opinido do meu filho(a) nos resultados
publicados da pesquisa.

Assinatura por extenso
Responsavel legal por

Data e Local

Assinatura por extenso da Pesquisadora

Data e Local



