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RESUMO

O presente estudo insere-se no campo da Educacédo Profissional e Tecnologica (EPT) e tem
como objetivo analisar os principios da formacdo omnilateral e da Escola Unitéria gramsciana
na pratica educativa dos professores do Curso Técnico Integrado em Quimica do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do cdmpus Andpolis. Trata-se de uma pesquisa
documental que tem como fontes: o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC), a Matriz Curricular, as Ementas das disciplinas e os Planos de
Ensino Anuais elaborados pelos docentes no inicio do ano letivo de 2017. Os documentos foram
analisados a partir dos cinco eixos norteadores para a EP técnica de nivel médio integrada ao
ensino médio propostos por Moura (2007). O referencial tedrico se fundamenta em Marx,
Saviani, Pistrak e Gramsci, 0s quais permitem compreender o trabalho enquanto elemento
constituinte da formacdo humana, devendo ser considerado um principio educativo dentro da
educacdo escolar. Os resultados da investigacdo indicam que o Curso Técnico Integrado em
Quimica do IFG campus Anépolis ainda se constitui de um ensino fragmentado, dicotdmico,
disciplinar e que ainda reproduz os conteudos humanisticos e profissionais de forma polarizada.
Em suma, a investigacdo desvela que o curso analisado encontra-se distante da proposta
gramsciana da Escola Unitéria, carecendo de esforcos para a compreensdo das bases teoricas
que orientam o ensino integrado e a formagdo omnilateral.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Trabalho. Escola Unitaria.
Ensino Integrado. Intelectual organico.



ABSTRACT

This study is in the Professional and Technological Education (PTE) field and has as a goal to
analyze the principles of omnilateral qualification and the Gramscian Unitary School in the
educational practice of teachers from the Chemistry Integrated Technical Course from the
Education, Science and Technology Federal Institute campus in Anépolis.This is a document
research which has as sources: the Institutional Development Plan (IDP), the Academic
Program (AP), the Course Curriculum (CC), The Subjects menus, and the Yearly Education
Plans designed by the teachers in the beginning of 2017. The documents were analyzed
considering five guiding principles for the intemediate technical Professional Education
integrated to high school proposed by Moura (2007). The theoretical reference is founded on
Marx, Saviani, Pistrak and Gramsci, giving us a better understanding of work as a constituent
element of human formation, to be regarded as an educational principle in school. The results
of the study indicate that the Chemistry Integrated Technical Course from IFG Anapolis is still
constituted by a fragmented, dichotomous, strictly curricular education process, which still
reproduces humanistic and professional contents in a polarized manner. In conclusion, the study
shows that the analyzed course is distant from the Gramscian Unitary School proposal,
requiring efforts for the comprehension of theory foundations that guide integrated education
and omnilateral formation.

KEY WORDS: Professional and Technological Education.Work.Unitary School.Integrated
Education.Organic Intellectual.
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INTRODUCAO

O presente escrito® apresenta como objeto de investigacdo o Curso Técnico Integrado
em Quimica ofertado pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG)
campus Anapolis. O referido curso pauta-se numa perspectiva de formacdo para o trabalho que
visa apresentar ao estudante, simultaneamente e de forma imbricada, a formagéo técnica e a
formacéo geral. Esta proposicéo formativa, ofertada primordialmente pelos Institutos Federais,
constitui-se de um marco histérico na educacao brasileira viabilizado pelo Decreto n.° 5.154 de
23 de julho de 2004, que regulamentou o paragrafo 2° do art. 36 e os artigos 39 a 41 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n. 9.394/96, o qual autorizou a oferta, mediante
matricula Unica, da formac&o técnica integrada a educacao basica de nivel médio.

O Ensino Médio constitui-se de uma etapa critica e muito disputada politica e
ideologicamente, pois € nela que se encontra, para a grande maioria da populacéo, o limiar que
separa a vida estudantil e a vida assalariada. Portanto, é no Ensino Médio que se pode construir
o perfil de trabalhador que uma sociedade — ou que um grupo hegeménico - deseja. Dentro
desta perspectiva, a proposta de um Ensino Médio Integrado a formacdo técnica pode se
configurar como um elemento de transformacao no padréo educacional brasileiro, viabilizando
a classe trabalhadora melhores condi¢des de trabalho e, por consequéncia, melhores condicBes
de vida.

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IF), criados através da Lei
11.892/2008, fazem parte da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica e se
constituem de um conjunto de escolas que, segundo Moura (2007), apresentam-se como
excelente opcdo para os alunos das classes menos favorecidas, dado que fornecem
simultaneamente uma educacao de cunho integral e a formacao especifica para o exercicio de
uma profissdo, aproximando as dimensfes manuais e intelectuais do trabalho.

Esta proposta de formacéo integrada busca superar a ideia, pautada no senso comum, de
que o ensino profissional é uma preparacdo e treinamento para 0 mercado de trabalho,
restringindo-se apenas ao seu aspecto técnico e operacional. Numa formacdo de carater
integrado o objetivo € tornar inteiro o ser humano fragmentado pela alienante divisdo social do
trabalho.

Isto posto, antes de apresentar a justificativa, a problematica e os objetivos desta
pesquisa, € necessario destacar que a compreensao da educacédo dentro do modo de produgéo

! Esta pesquisa de mestrado encontra-se financiada pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Goids
(FAPEG), a qual foi selecionada por meio do edital n. 03/2018.
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capitalista requer, primeiramente, um entendimento da categoria trabalho, e a forma como ela
se desdobra e se desconfigura dentro deste sistema. Neste escrito, “pressupomos o trabalho
numa forma que pertence exclusivamente ao homem” (MARX, 1996, p. 297-298), sendo o
elemento que diferencia o ser humano dos demais animais, que lhe assegura a (re)producao da
sua existéncia e que lhe permite, por meio de uma acéo teleoldgica, subordinar e transformar
0s meios naturais em funcdo da satisfacdo de suas necessidades.

Todavia, o trabalho sob 0 modo de producdo capitalista é apresentado ao sujeito como
um trabalho dividido, sectarizado, fragmentado e, por consequéncia, o0 sujeito formado aos
moldes do capital ndo compreende a dimensdo ontoldgica do trabalho, pois

Este ndo é um trabalhador qualquer; ¢ um homem que, ao vender a sua forca de
trabalho, se transforma em fator de producédo, perdendo, junto com o controle do
processo e do produto do trabalho, o controle sobre si mesmo. Ele ja ndo é mais o
artesdo que domina o processo produtivo em sua totalidade, mas o assalariado que
submete real e formalmente ao capital e a ciéncia a seu servigo, devendo desempenhar

suas fungdes num processo de trabalho fragmentado e heterogerido, para o que ele
precisar ser educado” (KUENZER, 1995, p. 12).

A escola, nesta perspectiva, visa adequar o homem as necessidades do modo de
producéo capitalista. E, partindo do pressuposto de que “a historia de todas as sociedades até
agora tem sido a histéria da luta de classes” (MARX; ENGELS, 2008, p. 8), compreende-se
que a educacgdo e, em especial a educacao profissional, é utilizada como instrumento que
assegura a hegemonia? dos grupos dominantes. Portanto, a educagio formal atua na inculcacéo
e na aceitacdo de uma sociedade dividida em duas: uma sociedade de regalias, 6cio e
florescimento intelectual para poucos e uma sociedade de esforco fisico, trabalho assalariado e
exploracdo da forga de trabalho para muitos.

Tais proposicdes, segundo Ciavatta (2005), solidificam o trabalho em pilares opostos, 0
primeiro como atividade criadora, como principio educativo, compreendido como caracteristica
necessaria para a “humanizacdo” do homem e a segunda como atividade histérica na qual o
mercado e o capital reduzem o trabalho a dimenséo do emprego, do lucro e da produtividade.

Atraves destas concepcdes de trabalho é possivel diferenciar os dois grandes padrfes
que orientam a Educacdo Profissional e Tecnologica: o primeiro modelo objetiva a alienagéo

das massas bem como a reproducao das relacGes de exploracao capitalistas e, um outro modelo,

2 O termo gramsciano hegemonia relaciona “entre um sentido mais restrito de “dire¢i0” em oposicéo a “dominio”,
€ um mais amplo e compreensivo de ambos (dire¢do mais dominio)” (LIGUORI; VOZA, 2017, p. 365-366, grifos
dos autores) e pode ser compreendido, em linhas gerais, como um controle que um grupo exerce sobre o outro
obtido por meio do consenso.
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pautado num ideal contra-hegemonico, cujo intuito € formar o homem na sua integralidade,
potencializando as suas dimensfes cultural, fisica, cientifica, produtiva e politica, ou seja,
assegurar uma formacdo omnilateral.

Sob 0 modelo de adequacdo do trabalhador aos moldes do capital é que assentou a
primeira formacgdo superior da autora deste escrito. Graduada em Quimica Industrial
(bacharelado) pela Universidade Estadual de Goids (UEG) e com experiéncia profissional de
quatro anos dentro das industrias farmoquimicas do Distrito Agroindustrial de Anépolis-GO
(DAIA), pode vivenciar o trabalho fragmentado e heterogerido propiciado pelas relacdes de
producdo capitalistas. Ao ingressar no Programa de Mestrado Profissional em Educagédo
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), estas experiéncias formativas e praticas influenciaram
na escolha do objeto de investigacao.

Sublinha-se, neste momento, que as particularidades da relacdo pesquisador-objeto de
investigacdo ndo implica em uma desqualificacdo do conhecimento teorico a ser formulado,
pois, de acordo com Paulo Netto (2011, p. 23), “a relagdo sujeito/objeto no processo de
conhecimento tedrico ndo é uma relacdo de externalidade, tal como se da, por exemplo, na
citologia ou na fisica; antes, € uma relagdo em que o sujeito esta implicado no objeto”. Destarte,
se a funcdo do sujeito que pesquisa é extrair, € desvelar a esséncia do objeto, compreende-se
que sua funcdo deve ser ativa dentro do processo de pesquisa e, portanto, seus interesses
pessoais e vivéncias importam para 0 processo de investigagao.

Isto posto, primando por uma delimitacdo do objeto de pesquisa, foi realizada uma
revisao de literatura, a luz de Gamboa (2012), com o intuito primeiro de conhecer a producao
cientifica acerca da tematica delimitada e, também, pela possibilidade de identificar “estratégias
de pesquisa como possiveis categorias de analise” (p. 116). Tal levantamento foi executado no
Portal de Periodicos® da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) sendo pesquisados artigos publicados entre os anos de 2010, data de criagdo do Curso
Técnico Integrado em Quimica do IFG campus Anapolis, e dezembro de 2017, ano de inicio
desta pesquisa, fazendo o uso dos seguintes descritores: Educacdo Profissional e Tecnoldgica;
Formacdo Omnilateral; Escola Unitéria; Educagdo Politécnica e Trabalho como Principio

Educativo.

3 O Portal de Periddicos CAPES constitui-se de uma biblioteca virtual que retne e disponibiliza a producdo
académica nacional e internacional Link de acesso ao Portal de Periddicos CAPES:
<http://www.periodicos.capes.gov.br/>
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Com base nos descritores acima foram selecionados 77 artigos, um universo
bibliografico que permitiu perceber em quais temas que as producBes académicas
desenvolvidas ao logo dos ultimos oito anos centraram suas reflexdes. Como resultado, foi
possivel compreender que as pesquisas que versaram sobre a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), de modo geral, abordaram as seguintes tematicas: docéncia; concepcéo do
trabalho; politicas publicas; educacdo profissional como possibilidade de transformacéo da
sociedade; Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacédo Béasica
de Jovens e Adultos (PROEJA) e legislacdo da educacéo profissional.

Ainda que provisorios, os resultados de tais pesquisas demonstram que os docentes em
EPT apresentam fragilidades no que tange ao trabalho pedagdgico, 0s documentos normativos
e legislativos defendem diferentes concepcgdes de EPT, além de evidenciar que as politicas
publicas voltadas para esta modalidade de educacédo, de modo geral, estiveram historicamente
atreladas aos contextos produtivos brasileiros, deixando a EPT “a mercé” dos interesses do
mercado.

A analise dos trabalhos selecionados evidenciou a existéncia de pesquisas sobre a
Educacdo Profissional ofertada pelos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia,
Em suma, tais pesquisas dedicaram-se ao estudo das especificidades e singularidades da
docéncia em EPT e, principalmente, sobre a fun¢do emancipadora de tais institui¢des, as quais
se configuram como “uma possibilidade para os filhos da classe trabalhadora” (MOURA, 2007,
p. 21). Contudo, torna-se importante ressaltar que sdo escassas as pesquisas que estudam com
profundidade e em especificidade os seus Cursos Técnicos (subsequentes e integrados) de
Educacdo Profissional, visto que, no levantamento realizado, foram encontrados apenas dois
trabalhos que debrugavam sob esta perspectiva, sendo eles:

1. “A producdo de subjetividades docentes na educacao profissional e tecnoldgica: em agédo o
dispositivo curriculo” (FREITAS; OLIVEIRA, 2015) que investigou o curso Técnico de
Manuteng&o e Suporte em Informatica na modalidade PROEJA do Instituto Federal Sul-rio-
grandense;

2. “O papel do Instituto Federal de Educag¢ado, Ciéncia e Tecnologia (IFRN) para a qualificacao
e empregabilidade: um estudo dos egressos do curso de informatica do IFRN em Currais
Novos/RN” (VIEIRA; SILVA; GOMES, 2011) que investigou o Curso Técnico de Nivel
Subsequente em Informatica do Instituto Federal do Rio Grande do Norte.

A revisdo de literatura também destacou a importancia da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica ser fundamentada numa concepcéo de formacdo humana omnilateral e no trabalho

enquanto principio educativo; alem de defender a Escola Unitéria gramsciniana para o Ensino
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Médio em oposigdo a atual divisdo existente entre as escolas de formacdo geral e as escolas
profissionalizantes. Contudo, pdde-se depreender que ainda existe a necessidade de pesquisas
que debrucem sobre os cursos técnicos integrados dos Institutos Federais, dado que tais
instituicGes, por meio da formacéo integrada, tém o potencial de atuar como proposta contra-
hegemadnica, transformadora e emancipadora de Educacéo Profissional.

A vista desta caréncia, reafirma-se o Curso Técnico Integrado em Quimica do IFG
campus Anapolis como objeto desta investigacao. Justifica-se sua escolha primeiramente pelo
fato do municipio de Anapolis-GO apresentar um grande polo farmoquimico, o qual necessita
de trabalhadores que apresentem esta formacdo técnica especifica; em segundo lugar, pela
caréncia de estudos que investiguem a formacao técnica oferecida pelos Institutos Federais e,
em ultimo lugar, pela graduacdo e atuacdo profissional da pesquisadora que conduz esta
investigacdo, a qual apresenta formacdo superior em Quimica (Bacharelado e Licenciatura) e
experiéncia profissional dentro do ambito industrial e educativo®.

Isto posto, defende-se a investigacdo do Curso Técnico Integrado em Quimica pela
necessidade de se compreender quais os alicerces tedricos que fundamentam a Educacéo
Profissional e Tecnologica (EPT) ofertada pelo IFG campus Anapolis e a pela possibilidade
que esta instituicdo tem em ofertar uma formacao para o trabalho ndo alienada e emancipadora.
Portanto, a presente pesquisa se legitima em funcdo da necessidade de se estudar e de assegurar
os pilares de uma formacéo profissional que permita o desenvolvimento integral dos sujeitos,
sua emancipacao intelectual e, principalmente, no potencial da educacdo profissional atuar
como instrumento de formacéo de intelectuais da classe trabalhadora, opondo-se ao tradicional

ensino tecnicista e instrumentalizante, o qual forma um sujeito fragmentado e alienado.

A. Fundamentos metodoldgicos e delimitacdo da problematica da pesquisa

Os referenciais tedricos desta pesquisa orientam a investigacdo pelo prisma do
Materialismo Histérico-Dialético (MHD), onde a funcéo do pesquisador € concebida para além
da deteccdo e descricdo das caracteristicas do objeto de estudo e cujo primado da investigacdo
orienta-se na perspectiva de apreender o objeto, sua estrutura e dindmica, “tal como ele é em si
mesmo” (PAULO NETTO, 2011, p. 20) e na compreensdo das relagdes internas existentes
entre os dados empiricos que, em um primeiro momento, apresentam-se ao homem de modo

parcial e obscuro.

4 Atualmente, a pesquisadora é professora de Quimica no Ensino Médio da Secretaria de Estado de Educacéo de
Mato Grosso.
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Rodriguez (2014) afirma que uma pesquisa que se fundamenta no método materialista
historico-dialético deve contemplar trés momentos: conceitual, processual e de transformacao.
O primeiro momento, conceitual, estd associado a andlise critica do conhecimento
historicamente produzido sobre o objeto a ser estudado e a apropriacdo dos conceitos que
sustentam a analise a ser efetuada. A etapa processual estd associada ao momento onde o
pesquisador entra em contato com o objeto de estudo visando apreender o concreto real por
meio da apreensdo das determinacdes e as relacdes que circundam o objeto de pesquisa. Por
fim, tem-se a etapa de transformacdo na qual o conhecimento tedrico produzido pelo
pesquisador deve ter potencial para contribuir para a mudanca social.

Parte-se da compreensdo de que, no primeiro contato, o objeto de investigacdo néo se
manifesta de forma clara e cognoscivel, ao contrario, suas caracteristicas essenciais encontram-
se obscurecidas e diluidas nas suas expressdes aparentes, as quais, normalmente, tendem a estar
em contradicdo com a existéncia real e efetiva do objeto. Isto posto, na medida em que o
individuo, neste caso o pesquisador, ndo consegue explicar imediatamente a “coisa em si”, ele
deve pautar-se em um método que o auxilie a atingir tal objetivo, ou seja, que o aproxime do
objeto de sua curiosidade.

Nesta pesquisa, em especifico, pode-se afirmar que o Curso Técnico Integrado em
Quimica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias, objeto de estudo
desta investigagdo, afigura-se, inicialmente, como uma proposta de ensino a qual pretende
ofertar de forma integrada uma formacéo profissional imbricada a formacao geral. Conforme
preconiza a Resolugdo n° 6, de 20 de setembro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, o curso investigado deve
apresentar a categoria trabalho como principio educativo, afirmacdo presente, ipsis litteris, no
Artigo 6° da referida resolucdo, o qual em seu inciso 111 afirma que é um principio da Educacéo
Técnica de Nivel Médio ter o “trabalho assumido como principio educativo, tendo sua
integracdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedagdgica e
do desenvolvimento curricular” (BRASIL, 2012, p. 2, grifos meus).

Todavia, esta proposicéo consiste, inicialmente, em uma expressao factual que pode ou
n&o condizer com a realidade efetiva do curso supracitado. A comprovagéo deste aspecto carece
de um estudo e de um método que revele a existéncia - ou ndo - do trabalho enquanto principio
educativo e, por consequéncia, da possibilidade de uma formacéo omnilateral.

Corroborando com as proposicdes de que 0 homem ndo tem a capacidade de capitar
imediatamente as coisas tal qual elas verdadeiramente sdo, Kosik (1976) conclui que o

individuo tende naturalmente a fazer um “detour” (p. 27), ou seja, um desvio, para aproximar-
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se das coisas e conhecé-las, sendo esta “via contornada” 0 Unico meio de alcance disponivel e
acessivel ao individuo para se chegar a verdade. Contudo, este “atalho” pode fazer com que o
homem se perca dentro do caminho existente entre ele e o0 objeto, fazendo-o desenvolver uma
observacao desconexa da realidade, a qual ndo condiz com o movimento real do objeto.

As visdes desconexas, aparentes e fragmentadas do real constituem, segundo o autor, 0
“mundo da pseudoconcreticidade” (KOSIK, 1976, p. 15), ou seja, constituem um conjunto de
meios, fins, instrumentos, exigéncias e esfor¢os que produzem uma expressao factual e aparente
do real. Esta congérie de manifestacfes fenoménicas da realidade, por se apresentarem ao
individuo de forma regular, imediata e evidente, adentram em sua consciéncia fazendo-o
perceber — falsamente — esta realidade aparente como um movimento independente e natural do
objeto. Como resultado, 0 homem produzido nesse mundo da pseudoconcreticidade consegue
restritamente orientar, familiarizar e manejar as coisas ao seu redor, todavia nao tem o potencial,
ontologicamente humano, de compreender as coisas e a realidade.

As colocagdes acima expostas permitem concluir que a realidade ndo se apresenta de
forma explicita, apreensivel e em consonancia com a esséncia do objeto em si. Pelo contrario,
as expressoes factuais da realidade apenas aparentam e sugerem ao homem as possibilidades
do “vir a ser” do objeto, visto que a expressao aparente da coisa tem a possibilidade de indicar
elementos pontuais da sua esséncia, mas ndo coincidir totalmente com ela.

Destarte, partindo do pressuposto de que o Curso Técnico Integrado em Quimica
constitui parte da realidade educacional do municipio de Anapolis-GO e que este encontra-se
diluido, também, no mundo da pseudoconcreticidade, faz-se necessario utilizar um método que
desvele sua aparéncia, permitindo compreender 0s seus mecanismos, movimentos internos e
aproximar-se de uma formulacéo teérica que responda a problematica central que conduz esta
pesquisa, a saber: Os docentes do Curso Técnico Integrado em Quimica do Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias do campus Anépolis orientam as
intencionalidades de seu trabalho educativo na perspectiva da formagao omnilateral presente
na Escola Unitaria gramsciana?

Para tanto, esta investigacdo buscard apreender o objeto por meio de uma pesquisa
documental do tipo qualitativa, investigando os documentos formulados pelo IFG campus
Anépolis que norteiam a préatica docente no Curso Técnico Integrado em Quimica. As fontes

documentais a serem exploradas séo:
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e O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2012-2016°,

e O Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado em Quimica (PPC), a Matriz
Curricular (ANEXO 1) e as Ementas das disciplinas, e

e Os Planos de Ensino Anuais elaborados pelos docentes do curso técnico supracitado no
inicio do ano letivo de 2017.

A escolha do referido ano letivo como recorte temporal desta investigacdo se deu em
razdo de ser o ano inicial de oferta do Mestrado Profissional em Educagéo Profissional e
Tecnologica (ProfEPT), programa ao qual esta pesquisa se vincula e que teve suas atividades
académicas iniciadas em agosto de 2017.

Tendo por base que a criacdo do Curso Técnico em Quimica se materializou no ano de
2010, parte-se do pressuposto de que no ano de 2017 o curso pode encontrar-se em condic¢oes
de organizacdo frente as concepcdes tedricas e didaticas que alicercam a modalidade de ensino
a qual se propde a ofertar. Como consequéncia dos sete anos de maturacdo, anseia-se que as
informacdes contidas no corpus documental selecionado expressem uma densidade de
concepgdes tedrico-educacionais frente a perspectiva da formacdo integrada e do trabalho
enguanto principio educativo, as quais puderam de algum modo — ou ndo — ser desenvolvidas,
assimiladas e acumuladas pelos sujeitos atuam no curso.

O primeiro documento a ser analisado, o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
constitui-se de um registro escrito que apresenta os principios da Instituicdo bem como
direciona, por um periodo de quatro anos, as estratégias para atingir suas metas e seus objetivos.
O referido documento apresenta também os principios filosoficos e tedrico-metodolégicos
gerais que norteiam as praticas académicas de todos campus do Institutos Federais de Educacéo
Ciéncia e Tecnologia de Goias, bem como as politicas de extensdo e de gestdo, a organizacao
académica e o cronograma de desenvolvimento das atividades para o quadriénio.

O Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado em Quimica (PPC) trata-se do
documento basilar do curso e, portanto, norteador da pratica educativa dos docentes. Neste
arquivo é apresentada a justificativa e objetivos do Curso Técnico Integrado em Quimica, 0
perfil profissional dos alunos egressos, a organizacéo curricular (matriz curricular, ementa das

disciplinas, praticas profissionais, atividades complementares e estagio curricular), bem como

5 Esclarece-se que durante o desenvolvimento deste estudo apenas o Plano de Desenvolvimento Institucional 2012-
2016 encontrava-se disponivel para a orientacdo das atividades educativas do IFG, sendo este o documento
selecionado como corpus documental. O PDI 2019-2023 somente foi disponibilizado para a comunidade interna
e externa do IFG no final do ano de 2018. O atual PDI pode ser acessado através do seguinte link:
https://www.ifg.edu.br/documentos/62-ifg/a-instituicao/11546-plano-de-desenvolvimento-institucional-2019-
2023.



https://www.ifg.edu.br/documentos/62-ifg/a-instituicao/11546-plano-de-desenvolvimento-institucional-2019-2023
https://www.ifg.edu.br/documentos/62-ifg/a-instituicao/11546-plano-de-desenvolvimento-institucional-2019-2023
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os recursos fisicos e humanos que dédo subsidios a oferta do curso. Este documento, portanto,
constitui a “espinha dorsal” do objeto de estudo, visto que ao mesmo tempo em que explicita
as bases tedrico-metodologicas que direcionam a préatica educativa do docente evidencia-se,
também, o perfil de “aluno-futuro-trabalhador”® que se pretende formar.

Foram analisados, também, os Planos de Ensino Anuais’ elaborados pelos docentes do
Curso Técnico Integrado em Quimica para o ano letivo de 2017, os quais apresentam a ementa,
0 objetivo da disciplina, o contetdo programatico, os procedimentos metodoldgicos a serem
utilizados pelo docente, o sistema de avaliacao e a bibliografia utilizada para o desenvolvimento
da disciplina. Destaca-se a importancia de tais documentos, visto que a analise deles é condi¢ao
sine qua non para desvelar o curso e compreender como se da a oferta integrada entre o ensino
profissional e a educacéo geral e, por consequéncia, a existéncia — ou ndo — da categoria trabalho
enguanto principio educativo.

Por fim, realizou-se um levantamento na Plataforma Lattes® sobre a formagio
académica dos professores que atuaram como docentes do Curso Técnico Integrado em
Quimica no ano de 2017. Esta verificacdo teve por objetivo identificar se os professores do
curso investigado apresentaram formacao especifica para a docéncia. Para tanto foi analisado
se tais individuos cursaram suas graduacBes na modalidade bacharelado, licenciatura ou
tecn6logo bem como as areas de concentracao de suas pés-graduacdes a nivel de especializagéo,
mestrado e doutorado.

Parte-se da compreensdo de que as observacdes humanas sobre o real constituem,
somente, parte de um todo, partes estas que se encontram interligadas. O individuo, segundo
Konder (2008), apenas conseguira solucionar problemas a partir do instante que tiver visdo do
conjunto formado pelas partes. Dito isso, conclui-se que somente quando 0 pesquisador

compreender o conjunto, € que se conseguira avaliar as partes, ou seja, 0 seu objeto.

® Neste escrito, a utilizagdo do termo “aluno-futuro-trabalhador” sera utilizada para descrever o jovem que se
encontra no momento limiar que separa a vida estudantil e a vida profissional. Busca-se, ao utilizar tal expresséo,
destacar o singular carater de transicdo em que se encontra este sujeito educativo do ensino médio integrado, o
gual, ao mesmo tempo que carece de uma educacao escolar formativa, necessita, também, de preocupar-se com o
mundo do trabalho e seu futuro profissional.

7 Nesta pesquisa foram analisados um quantitativo de 50 Planos Anuais de Ensino (31 do nicleo comum, 8 do
nacleo diversificado e 11 do nucleo especifico), contabilizando, por consequéncia a elaboracdo de 50 Fichas de
Contelido. Vale destacar que no ano de 2017, ndo foram ofertadas as seguintes disciplinas optativas: Arte e
Processos de Criacdo; Educacdo Fisica, Esporte, Lazer e Trabalho; e Lingua Estrangeira Espanhola. Ressalta-se
também que o Plano Anual de Ensino da disciplina de Fisica 2, ndo foi encontrado e, por consequéncia, ndo fez
parte do corpus documental.

8 O endereco eletrdnico da referida Plataforma Lattes pode ser acesso através do link: http:/lattes.cnpg.br/.



http://lattes.cnpq.br/
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Neste estudo, a tentativa de se apreender este todo se darda mediante a andlise da
documentacdo que norteia 0 Curso Técnico Integrado em Quimica, as quais, ao fim da
investigacdo, deverdo permitir o alcance do objetivo geral desta pesquisa que consiste em
analisar os principios da formacdo omnilateral e da Escola Unitaria gramsciana no trabalho
educativo dos docentes do Curso Técnico Integrado em Quimica do IFG cAmpus Anapolis na
relacdo dos documentos oficiais com o trabalho pedag6gico proposto nos planos de ensino.
Atendido a este objetivo central, esta pesquisa visa, também, atender aos seguintes objetivos
especificos:

e Observar quais os pilares da formacao profissional e humana estdo expressos no corpus
documental que fundamenta o Curso Técnico Integrado em Quimica.

e Analisar os Planos de Ensino Anuais do ano de 2017 do Curso Técnico Integrado em
Quimica e depreender se os professores, em sua praxis educativa, planejam articular a
formacao técnica e a educacdo geral.

e Desenvolver um produto educacional que dialogue a respeito das bases conceituais da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) na perspectiva da Escola Unitaria e da
formacédo omnilateral.

e Contribuir para a praxis educativa como forma de superacdo da realidade viabilizada
por meio do desenvolvimento e aplicacdo® do produto educacional que verse sobre a
proposicdo da formacdo omnilateral e da Escola Unitaria gramsciana.

Busca-se, portanto, elaborar um conhecimento tedrico e pratico frente a perspectiva de
educacdo integrada que orienta docentes do Curso Técnico Integrado em Quimica do IFG
campus Anapolis, compreendendo esta teoria a ser formulada como uma modalidade peculiar
de conhecimento na qual “0 movimento real do objeto transposto para o cérebro do pesquisador
— e oreal reproduzido e interpretado no plano ideal (do pensamento)” (PAULO NETTO, 2011,
p. 21, grifo do autor).

B. Do instrumento de observagdo dos dados as categorias analiticas

A escolha do método de investigacdo constitui a escolha do caminho analitico que

aproxima o pesquisador do objeto a ser pesquisado. Segundo Rodriguez (2014), de posse do

° O termo “aplicacio” seré utilizando neste trabalho com o intuito de atender as normas oriundas da CAPES no
tocante aos produtos educacionais desenvolvidos pelos mestrados profissionais, visto que de acordo com o
documento da area de Ensino de 2016, esta area deve “construir pontes entre conhecimentos académicos gerados
em educacdo e ensino, para sua aplicacdo em produtos e processos educativos na sociedade” (MEC, 2016a, p. 3,
grifo meu).
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método, deve-se partir para a escolha das unidades de andlise as quais viabilizardo a apropriacdo
e 0 conhecimento do objeto. Tais unidades de analise se dividem em: categorias simples e
categorias metodoldgicas.

De acordo com a autora, as categorias simples, também denominadas categorias de
conteldo, se constituem dos elementos iniciais, que sdo “determinados pelo contetido da analise
critica que realiza o pesquisador quando escolhe seu objeto de estudo” (RODRIGUES, 2014,
p. 149). Tais categorias permitem ao pesquisador “selecionar” os aspectos do objeto que serao
alvo da andlise.

Nesta pesquisa, em particular, a apropriagdo inicial dos contelidos didaticos,
pedagogicos, metodoldgicos e ideoldgicos presentes nos Planos de Ensino das disciplinas que
compde o Curso Técnico Integrado em Quimica foi viabilizada por meio da utilizacdo das
Fichas de Contetdo®® (Anexo 2). Tais fichas permitiram identificar nos Planos de Ensino os
dados empiricos que representam as expressdes aparentes do objeto. No momento da
elaboracdo das Fichas de Conteudo, os 50 Planos de Ensino Anuais analisados foram
identificados com o codigo sequencial iniciado por PA.01 (Plano Anual nimero 1) e finalizado
com o PA.50. Ancorada nos pressupostos éticos de uma pesquisa académica, esta identificacdo
visou 0 ndo reconhecimento da disciplina e/ou docente no momento da apresentacéo e discusséo
dos dados levantados.

As categorias simples, presentes na Ficha de Contetdo, foram elaboradas a partir dos
pressupostos epistemoldgicos propostos por Moura (2007), onde o autor aponta cinco eixos
norteadores para a existéncia de uma Educacdo Profissional técnica integrada ao ensino médio,
sendo eles:

a) compreensdo do homem como ser historico-social: deve-se refletir sobre 0 homem
enguanto sujeito e buscar a sua estruturacdo como um ser autbnomo, emancipado,
dotado de cultura, que almeja a autorrealizagdo e que participa responsavel e
criticamente nas esferas politicas e econdmicas da sociedade a qual faz parte.

b) trabalho como principio educativo: 0 homem deve ser compreendido como o resultado
de um processo historico e ontolégico de producdo da existéncia humana e os conteddos

ensinados devem constituir-se de uma reflexdo critica e cientifica do mundo do trabalho,

10 Antes de realizar a leitura de todos os Planos Anuais de Ensino, a Ficha de Contelido foi previamente validada.
A etapa de validacdo da Ficha de Conteldo se deu por meio de sua utilizagdo em uma disciplina de cada nlcleo
(comum, especifico e diversificado), buscando perceber se as questdes norteadoras presentes no instrumento de
coleta de dados assegurariam a compreensao das categorias de contelido. Somente apds essa validacdo é que a
Ficha de Conteldo foi deliberadamente utilizada.
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explicitando as relacGes de forga que se estabelecem dentro e fora do modo de producéo.

Segundo o autor, abordar a categoria trabalho dentro do ambiente escolar, proporciona

ao estudante uma melhor “compreensdo do significado econémico, social, histérico,

politico e cultural das ciéncias e das artes” (p. 22).

c) pesquisa como principio educativo: trata-se de um fator que contribui
significativamente para a construcdo da autonomia intelectual do aluno. Por meio de
aulas questionadoras e da pesquisa, gera-se certa inquietude no aluno, tirando-o da sua
posicdo de receptor de conhecimento e tornando-o ativo na busca de solucBes para
questBes praticas do seu cotidiano.

d) apresentacdo da realidade como uma totalidade: a realidade concreta deve ser fator
determinante na elaboracdo do curriculo escolar, ou seja, o todo dialético em que o
educando encontra-se inserido deverd fundamentar o0s conteudos escolares,
possibilitando a compreensdo do contexto social.

e) interdisciplinaridade, contextualizagdo e flexibilidade: a interdisciplinaridade deve ser
vista como o dialogo, como uma “ponte” entre 0s diversos conhecimentos e ndo como
uma fusdo dos contetidos; a contextualizacdo seria a problematizacdo das questdes
sociais; e a flexibilidade!?, a caracteristica dindmica do ensino, dado que para responder
as demandas da realidade, os contetidos devem ser adaptados quando necessario.
Conforme exemplifica o Anexo 2, a Ficha de Contetdo consistiu no instrumento de

observacao e extracdo dos dados, sendo estruturada em 11 perguntas a serem realizadas aos
Planos de Ensino Anuais. As perguntas presentes na Ficha de Contelddo se constituiram de
desdobramentos dos 5 eixos norteadores de Moura (2007) associados as questbes sobre 0s
procedimentos didatico-metodoldgicos e avaliativos previstos pelo docente.

Buscou-se, por meio desta andlise dos Planos de Ensino Anuais apreender as
proposicBes dos docentes do Curso Técnico Integrado em Quimica frente a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica integrada a educagdo basica, atentando, principalmente, para as
possiveis previsoes, dentro do ano letivo, de momentos de integracéo entre os eixos (comum,
especifico e diversificado?) que estruturam a matriz curricular do curso e, principalmente, para

a utilizagdo — ou ndo — da categoria trabalho como principio educativo.

1L A flexibilizacdo aqui ndo deve ser compreendida como um aligeiramento ou reducdo de contetido, mas sim de
um instrumento de adequagdo dos conteidos programaticos a realidade escolar.

12 De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Quimica do IFG cdmpus Anépolis, o curso se
encontra estruturado em trés ndcleos: o Nicleo Comum que contém as disciplinas obrigatérias para a formacéo
basica de nivel médio; o Nucleo Diversificado que compreende disciplinas de carater transversal que visam
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Em relacdo as categorias metodoldgicas, Rodriguez (2014) afirma que trata-se de
categorias tedricas, as quais orientam conceitualmente na compreensdo do objeto concreto
pesquisado. Neste momento, busca-se analisar o objeto em sua totalidade, contextualizando-o
e respeitando a sua historicidade, além de considerar as aproximacoes, as tensdes e as repulsas
entre os elementos extraidos dos dados empiricos. Isto posto e em consonancia com o método
que orienta este estudo, as categorias metodoldgicas que tentardo traduzir os dados extraidos
pelas categorias simples constituiram-se das categorias do materialismo historico-dialético.

Cury (2000, p. 21) define as categorias como “conceitos basicos que pretendem refletir
0S aspectos gerais e essenciais do real, suas conexdes e suas relagdes”, compreendendo-as como
“intérpretes do real”. Para orientar a apreensao do fendmeno educativo numa abrangéncia
maior, 0 autor destaca, dentro do materialismo histérico-dialético, as seguintes categorias
conceituais: contradicéo, totalidade, reproducdo, mediacdo e hegemonia.

Segundo o autor, a categoria contradi¢cdo, por evidenciar as relagdes de conflito
inerentes ao real e refletir com mais clareza 0 movimento original da realidade, se constitui
como elemento fundamentador do método dialético enquanto que a categoria totalidade se faz
importante na medida em que orienta uma compreensao da realidade como um todo permeado
por conexdes entre um processo particular com outros processos.

Estes processos e manifestagdes aparentes do real ndo se dao de forma quantizada,
isolados uns dos outros, sendo fungéo da categoria mediacédo exprimir a continuidade existente
entre as expressdes factuais da realidade, as quais coexistem numa inter-relacdo que lhes
assegura a existéncia. A terceira categoria, reproducéo, permite perceber que toda organizagédo
social procura, por meio de suas instituigdes, a “sua autoconservagdo reproduzindo as condi¢des
que possibilitam a manuten¢ao das suas relagdes basicas” (CURY, 2000, p. 28). Por fim, Cury
(2000, p. 48), apresenta a categoria hegemonia, compreendendo-a como um conjunto de forcas
que visam “tornar coesa a classe que a gera” por meio do direcionamento, alcangado por meio
do consenso, tanto das expectativas quanto dos interesses gerais das massas.

Deve-se fazer a ressalva de que, neste estudo, a analise dos dados empiricos nédo se
restringiu ao explicito e aparente no corpus documental, mas buscou abarcar também as
possiveis mensagens implicitas, contraditorias e silenciadas. Neste sentido, almejando

desenvolver diversificadas interpretacoes e explicacGes, a analise iniciou-se

dialogar com a qualificacdo para o trabalho; e o Nucleo Especifico que abarca as disciplinas obrigatérias para
formacao profissional técnica de nivel médio (ver anexo 1).
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‘pelo real e pelo concreto’, que aparecem como dados; pela analise, um e outro
elementos sdo abstraidos e, progressivamente, com o avango da analise, chega-se a
conceitos, a abstracdes que remetem a determinages as mais simples (PAULO
NETTO, 2011, p. 42, grifos do autor).

Ou seja, a producdo do conhecimento tedrico, aqui compreendida, buscou desenvolver-
se partindo do concreto, do real. Segundo Paulo Netto (2011), o pesquisador deve fazer um
caminho cujo ponto de partida seja o real e cujo fim seja a reproducdo desta realidade e toda a
sua complexidade do campo do pensamento. Sob esta perspectiva, este estudo, inicialmente,
deve explorar o concreto, neste caso, 0s documentos que norteiam o Curso Técnico Integrado
em Quimica, colhendo e analisando os dados e informacdes por eles emitidas. Em seguida,
conforme se da a progressdo e intensificacdo das analises, reflexdes e o dialogo com o
referencial tedrico, seré possivel formular conceitos e determina¢es mais simples sobre o real,
as quais permitirdo visualizar o supracitado curso por um prisma mais amplo e globalizante.

Vale ressaltar que esta investigacdo nao exclui a observacao, descricdo e analise da
aparéncia imediata do real, ou seja, ndo se descarta nem menospreza a aparéncia do objeto. Tais
percepcdes sdo compreendidas como um nivel de realidade, todavia, uma realidade a ser
desvelada pelo pesquisador. Por fim, pode-se compreender que esta pesquisa ndo apresenta uma
metodologia padronizada, no qual o sujeito encontra-se “engessado” para analisar seu objeto,
ao contrario, 0 método emerge da relacdo Unica existente entre sujeito-objeto e é esta singular
relacdo que conduzira o trato dado do sujeito, no caso o pesquisador, frente ao objeto, o Curso
Técnico Integrado em Quimica.

De posse destes conhecimentos, anuncia-se que este trabalho foi organizado em quatro
capitulos. O primeiro capitulo, intitulado “O movimento histérico da Educagdo Profissional no
Brasil, Goids e Anapolis”, tem por objetivo compreender a histdria da educacdo profissional
brasileira e goiana, buscando enfatizar como as mudancas no modo de producdo da existéncia
humana (producdo artesanal, taylorismo-fordismo e toyotismo) influenciaram
preponderantemente nos ‘“modelos” da educacdo profissional. Ao fim do capitulo, é
apresentado como se consolidou a formacao integrada no Brasil e, principalmente, como o
Curso Técnico Integrado em Quimica materializou-se no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia de Goias Campus Anapolis.

O segundo capitulo, “Pressupostos tedricos para uma tentativa de compreensdo da
formacédo para o trabalho no Curso Técnico Integrado em Quimica” expde, inicialmente, os
conceitos e os referenciais tedricos utilizados para a compreensdo do objeto, dentre eles Karl

Marx, Friedrich Engels, Antonio Gramsci, Moisey Pistrak e Demerval Saviani. E discutido,
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também, a proposicao tedrica para o curriculo integrado na educacao bésica de nivel médio bem
como a formacéo de professores para esta modalidade de ensino.

No terceiro capitulo “A travessia do Curso Técnico Integrado em Quimica do IFG
campus Anapolis” apresenta-se a reflexdo tedrica elaborada a partir da analise do contedo das
informagdes — explicitas e implicitas - presentes no corpus documental, em especial nos Planos
de Ensino Anuais. Tais reflex6es foram norteadas pelos cinco eixos norteadores para a oferta
de uma Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio integrada ao Ensino Médio propostos
por Moura (2007). Este capitulo também buscou fazer um dialogo entre os dados que
emergiram dos planejamentos anuais com a formag&o académica destes docentes, objetivando
desvelar se 0 CT1 em Quimica ainda reproduz um ensino disciplinar, fragmentado e conteudista
ou se ele apresenta elementos que permitem vislumbrar uma formacéo profissional que aponte
para a liberdade da classe trabalhadora.

Parte-se do pressuposto de que as coisas e 0s objetos de investigacao se apresentam ao
sujeito apenas de modo aparente, como consequéncia a esséncia do objeto manifestada nestas
expressoes aparentes se revela de “modo inadequado, parcial, ou apenas sob certos angulos e
aspectos” (KOSIK, 1976, p. 15). Deste modo, este capitulo buscara transpor a imagem aparente
do Curso Técnico Integrado em Quimica, vislumbrando desenvolver uma analise “que dissolve
0 mundo fetichizado da aparéncia para atingir a realidade e a “coisa em si” (p. 23).

O daltimo capitulo, “O material didatico-formativo como proposta de formacao
continuada para os professores em EPT” visa apresentar a proposta de produto educacional
desta pesquisa de Mestrado Profissional, a qual se materializou em um ebook intitulado:
Material Didatico-Formativo: proposicdes acerca da educacao profissional integrada ao ensino
médio na perspectiva da escola unitaria gramsciana. Tal material textual objetiva orientar a
formacédo para o trabalho desenvolvida no Curso Técnico Integrado em Quimica do IFG campus
Anépolis. Neste capitulo também é apresentada as etapas de aplicacéo e validacdo deste produto
educacional, a qual foi realizada por docentes voluntarios do curso analisado.

Por fim, partindo do pressuposto de que os IF podem representar a expressao de uma
Educacgdo Profissional integral e emancipadora, em oposicdo a profissionalizacdo alienada,
defende-se o0 objeto de estudo desta pesquisa pela necessidade latente de se conhecer os
alicerces em que se encontra fundamentada a Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT)
ofertada pelo IFG campus Anapolis.
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1. O MOVIMENTO HISTORICO DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL,
GOIAS E ANAPOLIS.

“Ditaduras e golpes em nossa histdria sempre
ocorreram visando salvaguardar os ganhos do
capital”

(MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 365).

Compreender a formacdo profissional desenvolvida no Curso Técnico Integrado em
Quimica do IFG campus Anépolis, objeto desta pesquisa, requer, primeiramente, uma
compreensdo do movimento historico da educacdo profissional no Brasil. Portanto, se faz
necessario, contextualizar o IFG campus Anépolis dentro do &mbito nacional e, se possivel,
mundial do metabolismo do capital.

Marx e Engels (2008), afirmaram no classico Manifesto do Partido Comunista que, “a
burguesia ndo pode existir sem revolucionar constantemente os instrumentos de producao,
portanto as relacbes de producdo, e por conseguinte todas as relagdes sociais” (p. 13), como
resultado a medida que os grupos dirigentes reconfiguram seus instrumentos de producéo, as
relacOes sociais também séo reconfiguradas, visando atender esta nova demanda.

Deste modo, as transformacdes inerentes ao modo de producao capitalista condicionam
0s padrdes sociais que, por sua vez, condicionam os padrfes educacionais, ndo sendo possivel,
portanto, ‘“compreender radicalmente a historia da sociedade contemporanea e,
consequentemente, a histéria da educacdo contemporanea sem se compreender 0 movimento
do capital” (SAVIANI, 2004, p. 17).

Em sintese, podemos relatar que a educacdo brasileira apresentou ao longo dos dois
ultimos séculos um carater pendular, que ora se moveu no sentido de uma educacdo
propedéutica®®, classista e excludente, e ora se moveu para um ensino profissional instrumental
voltado para o trabalho simples que visa suprir as iminentes necessidades do capital.

Talvez esse processo seja melhor compreendido a luz de Mészaros (2008), o qual afirma
que as “reformas” educacionais surgem com o unico objetivo de corrigir as inadequagdes
existentes entre 0 modo de producdo vigente e o modelo de educagdo. As reformas

educacionais, nesta perspectiva, ndo se trata de verdadeiras transformacgdes, mas de um

130 termo propedéutico é definido por Japiassu e Marcondes (2006) como um “estudo introdutério ou preparatorio
que serve de iniciagdo a uma ciéncia” (p. 228). Neste escrito, a utilizagdo da expressao “educacdo propedéutica” e
“ensino propedéutico” esta relacionada a uma educagio voltada para as elites, que se fundamenta no repasse de
grande parte da cultura e ciéncia historicamente produzida, enfatizando o desenvolvimento da dimenséo intelectual
do sujeito, em detrimento do desenvolvimento das dimensdes praticas do conhecimento.
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ajustamento que visa melhorar a estrutura ja existente. Ou seja, sdo conformacgdes do sistema
educativo a ldgica do capital preexistente.

Isto posto, anunciamos que este primeiro capitulo tem por objetivo (re)construir a
historia da educacéo profissional brasileira e goiana, buscando enfatizar como as mudancas no
modo de producdo da existéncia humana influenciaram preponderantemente nos “modelos” da
nossa educacao. Assim, serd possivel compreender que sdo as mudancas nas formas de se gerir
a producdo da existéncia humana que determinam e direcionam as bases da educacéo e,

consequentemente, da educacéo profissional.

1.1 Os primordios da industrializacdo brasileira e seus reflexos no campo educativo (1808
até década de 1920)

A histéria da educacdo brasileira revela a constante dicotomia entre educacdo geral e
educacdo profissional, um reflexo da histdrica separacdo do trabalho em suas dimensdes
intelectuais e manuais. Segundo Moura (2007), desde os primérdios de sua implantacdo, existiu
um descaso com a educacdo profissional no pais, aproximando-se mais de uma politica
assistencialista do que formativa, sendo relegada ao segundo plano e destinada aos sujeitos
menos favorecidos.

O inicio da educacao profissional brasileira encontra-se atrelado a vinda de D. Jodo VI,
o qual trouxe consigo modificacdes econémicas e culturais para o Brasil, influenciando também
a formacdo para o trabalho. Em 1808, D. Jodo VI abriu os portos ao comércio estrangeiro e, em
seguida, permitiu a criacio de fabricas no Brasil**. Lancou, deste modo, os gérmens da
industrializacdo no pais, bem como a abertura do caminho para o ensino de oficios (FONSECA,
1961).

Frente a necessidade de operarios habeis, o decreto de 23 de mar¢o de 1809, criou
legalmente o Colégio das Fabricas, também conhecido por Casa do Antigo Guindaste, uma
instituicdo com a funcdo de assegurar a instrugdo profissional de artifices e manufatureiros
oriundos de Portugal, visando promover a “subsisténcia em utilidade do comércio e industria”
(BRASIL, 1809, p. 35). O colégio das Fabricas constituiu-se, portanto, do primeiro

estabelecimento publico de ensino criado com o objetivo de formar para um oficio.

14 0 funcionamento de estabelecimentos industriais no Brasil estava proibido desde os anos finais do século XVI1II,
visto que o Alvara de 5 de janeiro de 1785 obrigou o fechamento de todas as fabricas existentes no pais
(FONSECA, 1961).
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Com finalidade oposta, o ensino secundario brasileiro, ao longo do século XIX, era
ofertado majoritariamente por instituicdes particulares e, portanto, apenas as familias de altas
posses poderiam subsidiar esta formacao aos seus filhos, culminando em uma escola de carater
classista, elitista e académico. Estes elementos influenciaram diretamente no curriculo escolar,
o0 qual aparentava um caréater fortemente propedéutico e, principalmente, avesso a qualquer tipo
de funcéo profissionalizante. Para Romanelli (1986) tratava-se de um reflexo e uma heranca da
ordem social aristocratica e escravocrata, na qual os trabalhos bragais eram vistos como uma
acao inferiorizada, destinada unicamente aos subalternos, ao passo que o ensino secundario
assegurava a formacéo dos homens cultos, futuros dirigentes da sociedade.

Este carater dualista tornou-se mais evidente no ano de 1837 com a criagdo, no Rio de
Janeiro, do Imperial Colégio D. Pedro Il, uma institui¢cdo que, inicialmente, estava incumbida
de promover a disseminagdo de um ensino secundario de carater fortemente humanistico®® e
literario, primando pelo desenvolvimento intelectual em detrimento do ensino das bases
manuais. Tinha por fungdo abastecer culturalmente os individuos mais abastados, preparando-
0s para a posterior atuacdo em profissdes liberais consideradas mais nobres, como direito,
medicina e engenharia.

Os profissionais bacharéis apresentavam grande prestigio social®®, sendo julgados por
seu arcabouco cultural, ao passo que as profissdes manuais eram destinadas aos “menos dotados
de inteligéncia e de fortuna e, em consequéncia, o ensino de oficios a ser olhado com olhos de
menosprezo” (FONSECA, 1961, p. 132), reforcando, portanto, a ideia de que o trabalho manual
era algo vil e desprezivel, restringindo-se aos silvicolas, aos escravos, aos 6rfaos e aos
mendigos. Segundo o autor,

Havia-se, assim, operado uma verdadeira separacao entre as classes. De um lado, uma
minoria de homens altamente instruidos, vivendo uma vida intelectual intensa e

divorciada das duas realidades nacionais, e de outro, enorme massa de povo
analfabeto, ou quase, arcando com as tarefas pesadas dos trabalhos humildes (p. 148).

Ainda nessa perspectiva de uma educacgéo profissional como instrumento de adequacao

social dos mais necessitados, foi inaugurado, no ano de 1854, o primeiro Asilo da Infancia dos

15 O movimento humanista foi inspirado na civilizacdo greco-romana e objetivava o conhecimento do homem e o
desenvolvimento de uma cultura capaz de aflorar as potencialidades da condicdo humana. Segundo Japiassu e
Marcondes (2006), o humanismo se constitui de uma formacéo que busca ressaltar a dignidade do espirito humano
ancorando-se na cultura cléssica.

16 Na perspectiva de Fonseca (1961), “essa mentalidade, essa influéncia, esse respeito as profissdes liberais
projetar-se-iam no espaco e no tempo, alastrando-se por todo o territorio nacional e chegando até os nossos dias”
(p. 132).
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Meninos Desvalidos, em Belém do Par, destinado a menores abandonados, com o objetivo de
ensina-los as primeiras letras e em seguida, através do Juizado de Orfaos, os encaminhar as
oficinas de tipografia, encadernacéo, alfaiataria, tornearia, carpintaria, etc., impedindo-os de
“praticar a¢des que estavam na contra-ordem dos bons costumes” (MOURA, 2007, p. 6).

Quase meio século depois, em 23 de setembro de 1909, por meio do Decreto n.° 7.566,
o entdo presidente Nilo Pecanha institui as Escolas de Aprendizes e Artifices subordinadas ao
Ministério da Agricultura, Inddstria e Comércio, € no ano seguinte, dezenove escolas
comecaram a funcionar nas capitais dos estados brasileiros. Estas instituicdes publicas, voltadas
preponderantemente para a oferta de formacéo para o trabalho, se constituem como a origem
dos atuais Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia, 0s quais primam pela oferta
da modalidade de Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Assim como as demais, a Escola de Aprendizes e Artifices de Goias iniciou suas
atividades em 1910, tendo como sede a Cidade de Goias, antiga capital do estado. As aulas
iniciaram somente em 1913, mediante a oferta de cursos de alfaiataria, selaria, ferraria, sapataria
e marcenaria. Tratava-se de uma escola de tempo integral, sendo o periodo matutino destinado
a formacdo geral, por meio das disciplinas de Matematica, Portugués, Historia, Geografia e
Ciéncias, a0 passo que o periodo vespertino era destinado as aulas praticas nas oficinas
(MACHADO; PIRES; BARBOSA, 2015).

Para Pires (2014), a Escola de Aprendizes e Artifices de Goids emergiu dentro de ideais
racionalistas objetivando “conter os filhos das classes pobres, considerados como portadores de
uma conduta irracional” (p. 54) além de, simultaneamente, prepara-los para o exercicio de uma
profissdo, civiliza-los bem como impd-los novos habitos.

No inicio do século XX, Goids era uma provincia majoritariamente agraria com
producdo destinada, basicamente, a subsisténcia; apresentava um quantitativo inexpressivo de
estabelecimentos industriais bem como de operarios, 0s quais, quando existiam, encontravam-
se situados fora das redondezas da Cidade de Goias. Deste modo, a criagdo de uma Escola de
Aprendizes e Artifices, na entdo capital goiana, apresentou-se contraditoria, pois, além da
producdo manufatureira ser praticamente nula, grande parte dos cursos ofertados néo
apresentavam relacdo com as insipientes industrias goianas (LOBO, 2015; SA, 2014).

O carater assistencialista da Escola de Aprendizes e Artifices de Goias pode ser
observado também por sua localidade, situava-se na Rua da Abadia na antiga capital goiana,
“um canto esquecido da cidade, esquina com Rua Hugo Ramos. Trata-se de um espago proximo
ao cemitério, que no inicio dos anos novecentos era habitado por familias pobres” (PIRES,

2014, p. 61). Segundo o autor, a referida escola apresentava um modelo anacrdnico, sem
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relacdo com a realidade e de dificil justificativa perante a populacdo goiana da época. Pautava-
se no ensino exclusivamente masculino, numa concepg¢ao “amorfa” e sem evidente definicao
da crianca, elementos que culminaram na desvalorizacdo da instituicdo pela populacdo da
Cidade de Goias. Tais fatores associados as disputas politicas para exercer a sua gestao,
culminou, anos depois, na transferéncia da instituicdo para a nova capital, Goiania.

Para Fonseca (1961), as Escolas de Aprendizes e Artifices, imersas na realidade em que
foram gestadas, continuaram a oferecer um ensino primario profissional destinado aos
“desfavorecidos pela fortuna”, visando liberta-los do destino de miséria que aguardava a classe
proletéaria. Caracteristica perceptivel no trecho de abertura do Decreto n.° 7.566 que trata da
criacdo, nas capitais dos Estados da Republica, das Escolas de Aprendizes e Artifices, o qual
afirma que o

aumento constante da populacéo das cidades exige que se facilite as classes proletarias
0s meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da luta pela existéncia; que para
iSS0 se torna necessario, ndo sé habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com
o indispensavel preparo técnico e intelectual, como fazé-las adquirir habitos de

trabalho proficuo, que os afastaré da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime
” (BRASIL, 1909, grifos meus).

Esta preocupacdo do Estado com a “ociosidade ignorante” e com a conformagao social
dos sujeitos pautou-se nas necessidades da nova classe que vinha se consolidando no poder
desde meados do século XIX: a burguesia, a qual carecia de médo de obra especializada para
movimentar os meios de produgéo. De acordo com Saviani (2001), a marginalidade e a pobreza
eram — e ainda sdo — vistas como um reflexo da ignorancia e do ndo-esclarecimento dos
individuos, cabendo ao Estado e a escola o papel de transferir os conhecimentos e transformar
os individuos em cidaddos e, principalmente, em futuros trabalhadores.

Diante desta necessidade burguesa, o Estado brasileiro, emerge como fomentador da
educacéo profissional, atraves das Escolas de Aprendizes e Artifices. Porém, a transferéncia do
conhecimento historicamente produzido nédo € feita na sua integralidade, mas sim, de forma
fracionada, oferecendo ao futuro trabalhador apenas o conteddo indispensavel para o
desempenho de sua funcdo dentro da fabrica.

Com o inicio do periodo republicado, em 1922, o Brasil defrontou-se com uma “nova”
forma de governo, contudo, ainda permaneceu com seu sistema educativo alicercado nos
mesmos moldes tradicionais. Para Romanelli (1986) era evidente a “desnecessidade” por parte
dos dirigentes, em alterar as formas e conteidos de ensino bem como a néo pretenséo de renovar
intelectualmente a elite cultural brasileira. Tais fatores podem ser justificados em funcao dos

sujeitos que passaram a controlar o poder: as oligarquias cafeeiras, que rapidamente se juntaram
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as antigas oligarquias rurais e, consequentemente, assimilaram e compactuaram com o seu
tradicional modelo classista e excludente de ensino.

Este carater assistencialista e inferiorizado da educacdo profissional exerceu forte
influéncia nos moldes educacionais brasileiros do inicio do século XX e, de alguma forma,
ainda perduram dentro de algumas perspectivas de Educacao Profissional e Tecnoldgica atuais.
Contudo, apds a década de 30, a introdugdo dos padrBes tayloristas-fordistas dentro das
industrias brasileiras, direcionou fortemente os objetivos e os contetdos de ensino da educacéo
profissional ofertada no pais, a qual passaria a primar por um trabalhador especializado,
eficiente e bem treinado, caracteristicas que serdo melhor discutidas no proximo topico deste

capitulo.

1.2 A influéncia do padrao taylorista-fordista na estruturacdo da Educacédo Profissional

brasileira: a producdo de um trabalhador eficiente, produtivo e intercambiante

Segundo Rodrigues (1997), o padrdo de acumulacdo fordista emerge no inicio do século
XX em concomitancia com a “segunda onda de transformacdes industriais” (p. 85), conhecida
como a segunda revolucao industrial. Surgiu nos Estados Unidos, encabecada por Henry Ford,
e se ancorou na utilizacdo de motores elétricos e motores de combust&o interna, nos dispositivos
automotores, na precisdo e, principalmente, nas linhas de montagem. Dentro da perspectiva
fordista, a organizacdo da forca de trabalho fundamentou-se nas proposicdes de Frederick
Taylor, que prop6s uma geréncia cientifica (ou racional) do trabalho pautada, principalmente,
na “apropriag@o do saber especializado do trabalhador, com a consequente concentracéo deste
saber na geréncia” (p. 86) objetivando o aumento da produtividade.

Destarte, apds crise econémica de 1929, desencadeada pela quebra da bolsa de valores
de Nova lorque (EUA), o setor produtivo, mundial e brasileiro, fundamentou suas atividades
na teoria keynesiana, a qual, além de orientar a racionalizagcdo dos processos de trabalho,
colocava o Estado como responsavel por planejar as atividades econbmicas do pais, cujo
funcionamento deveria estar alicer¢ado na propriedade privada. De acordo com Saviani (2004),
a teoria keynesiana defendia que as crises do capital iriam permitir a formulagdo de novos
mecanismos que assegurariam a reproducdo do modo de producédo capitalista, e, por meio de
“adequadas politicas governamentais, seria possivel conter as crises ciclicas do capitalismo e

garantir o pleno emprego e taxas continuas de crescimento” (p. 20).
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Esta reformulacdo e reestruturacdo do capital pode ser percebida tanto no campo
econdmico quanto educativo. Na perspectiva de Saviani (2013), a “Revolucio de 1930, que
colocou Getulio Vargas no poder, orientava-se por um projeto hegemdnico da burguesia
industrial brasileira, dando origem, em 1931, ao Instituto de Organizacdo Racional do Trabalho
(IDORT), cujos principais integrantes eram Arnaldo de Salles Oliveira, Roberto Simonsen,
Roberto Mange, Lourenco Filho, Noemy Silveira, Julio Mesquita Filho e Raul Briquer; sujeitos
que, também, iriam compor o corpo signatario do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova.

O referido manifesto, publicado no ano de 1932, inaugurou um movimento de “reforma”
da escola brasileira, defendendo, em tese, uma escola democratica que proporcionasse
oportunidades a todos. Entretanto, Moura (2007) afirma que este movimento nédo pretendia
verdadeiramente uma alteracdo das bases sociais brasileiras, mas sim a ratificacdo da escola
dualista, dado que, assim como o modelo educacional do século XIX, ainda a organizava em
duas categorias: Humanidades e Ciéncias de um lado e cursos de carater técnico de outro,
separando mais uma vez a escola destinada ao trabalho intelectual e a destinada ao trabalho
manual, ou seja, entre 0s sujeitos que pensam e 0S que executam.

O que se percebe é que a emergente burguesia brasileira, em constante crescimento
desde o inicio do século XX, ao inves de desenvolver e defender um novo padréo de ensino
reproduzia os modelos de comportamento e educacdo da época colonial. Culturalmente, tanto
as camadas dirigentes quanto as massas populares, ainda priorizavam a educagdo para 0 6cio e
para a retorica, visto que o ensino de oficios era “simbolo de classe dominada”, portanto, de
desprezo. A mentalidade brasileira, ainda arraigada aos pilares escravocratas, permitia o
alargamento do abismo entre a educacéo geral e a profissional, desprezando o trabalho que néo
fosse de ordem intelectual (ROMANELLI, 1986).

Economicamente, durante a década de 1930 o Brasil estava deixando de ser
essencialmente agricola para apresentar-se como uma nagéo industrial, carecendo de individuos
capacitados para ocupar os setores secundario e terciario em crescimento (FONSECA, 1961;
MOURA, 2007; ROMANELLLI, 1986). Segundo Romanelli (1986), as transformacdes sociais

e econdmicas ocorridas no Brasil durante a década de 1930 foram um reflexo da instabilidade

17O periodo da histéria brasileira conhecido como “Revolucio de 30” ocorreu em outubro de 1930 e constitui-se
de um movimento armado liderado pelos estados de Minas Gerais, Paraiba e Rio Grande do Sul que, por meio de
um golpe de estado, depds o entdo Presidente do Brasil Washington Luiz colocando em seu lugar o sulista Getulio
Vargas. Segundo Romanelli (1986), “o que se convencionou chamar de Revolucdo de 1930 foi o ponto alto de
uma série de revolucbes e movimentos armados que, durante o periodo compreendido entre 1930 e 1964, se
empenharam em promover varios rompimentos politicos e econdomicos com a velha ordem social oligarquica” (p.
47).
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produtiva que o pais vinha sofrendo desde a década de 1920 e, principalmente, da defesa do
liberalismo econémico por parte da elite dirigente brasileira.

Trazendo estas discussbes para o estado de Goids, Polonial (2012) revela que a
sociedade goiana da década de 1930 era orientada pelas oligarquias, ndo existindo uma
sociedade urbana e industrial que representasse verdadeiramente as classes burguesa e operéria.
Contudo, com a proclamada “Marcha para o Oeste” e a ocupacao dos “espacos vazios do pais”
de Getulio Vargas, houve a tentativa de modernizacao do estado de Goids, cujo marco historico
materializou-se na transferéncia da capital da Cidade de Goias para Goiania, regido mais
préxima da ferrovia. Esse processo esteve amparado por uma visdo desenvolvimentista a qual
pretendia inserir Goias no mercado nacional brasileiro, foi guiado por Pedro Ludovico Teixeira,
um médico de formacdo humanista, aos moldes da aristocracia brasileira, o qual apresentava-
se ao povo goiano como sinbnimo do homem intelectual e urbano.

Nesta década, Pedro Ludovico Teixeira tornou-se interventor do estado de Goias €, no
campo educativo, demonstrou insatisfacdo com o ensino profissional ministrado na Escola de
Aprendizes e Artifices da Cidade de Goids, concluindo que tal instituicdo ndo se preocupava
seriamente com o ensino técnico-profissional. Esse descontentamento surgiu em virtude do
cardter assistencialista do ensino ofertado pela institui¢do, constituindo-se de uma barreira para
o0 crescimento e expansdo da formacdo profissional em Goiés, visto que a populagdo goiana
ainda associava o ensino profissional a simples conformacdo dos “desvalidos da sorte”
(PIRES,2014).

Os desencontros entre a formacéo para o trabalho ofertada pelas Escolas de Aprendizes
e Artifices do pais e 0 “nova” geréncia do trabalho alicercada no modelo taylorista-fordista
resultou na promulgacdo do Decreto n.° 24.558, em trés de julho de 1934, que instituiu a
Superintendéncia do Ensino Industrial e colocou a administracdo das Escolas de Aprendizes e
Artifices, até entdo dirigida pelo Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, sob a
responsabilidade do recém-criado Ministério da Educacéo e Saude Publica. Todavia, apesar da
introdugdo do novo ministério, o ensino profissional ainda continuou sendo oferecido em
separado do ensino geral (FONSECA, 1961; SA, 2014).

O Decreto n.° 24.558, afirma em suas primeiras linhas que a “evoluc¢do das industrias
nacionais impde a adaptacdo do ensino indispensavel a formacéo dos operarios as exigéncias
da técnica moderna” (BRASIL, 1934), refletindo a preocupacdo dos grupos dirigentes com a
nova e crescente faceta industrial do Brasil e com a necessidade de “adaptar” os operarios as
novas formas de atividades exercidas dentro das industrias, um fator que demonstra a constante

influéncia das bases materiais e 0 modo de producao vigente nos processos de ensino.
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Até o ano de 1934 o ensino profissional se restringia a preparacdo para o desempenho
de atividades elementares, contudo a evolucdo das industrias no pais carecia de um “novo” tipo
de operario munido de conhecimentos especializados. Respondendo a esta necessidade,
Fonseca (1961) afirma que o referido decreto “previa uma expansdo gradativa do ensino
industrial com a anexac&o, as escolas existentes, de sec¢des de especializagdo condizentes com
as industrias regionais” (p. 208).

Juntamente ao Estado Novo de Getulio Vargas e a sua Constituicdo de 1937, tivemos
mencao as “escolas vocacionais e pré-vocacionais”, as quais tinham por objetivo fornecer aos
menos favorecidos uma educacdo condizente com sua vocagao. Para Moura (2007), com esta
politica educacional torna-se papel do Estado subsidiar o ensino profissional as classes
proletarias. Travestida na ideia da “vocagdo”, o que pode ser percebido ¢ a intencionalidade dos
grupos dominantes em “engessar” os individuos dominados em suas classes sociais,
assegurando as industrias emergentes a constante oferta de mé&o de obra capacitada e submissa.

Fonseca (1961) relata que a Constituicdo de 1937 foi a primeira a tratar do ensino
industrial, tornando-a responsabilidade da industria e do Estado, ou seja, dos 6rgéos publicos e
privados. Contudo, ainda destina o ensino de oficios aos “deserdados da fortuna”, conforme
expresso no artigo 129,

O ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos favorecidas é, em
matéria de educacdo, o primeiro dever do Estado. Cumpre-lhe dar execucgdo a esse
dever, fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos

Estados, dos Municipios e dos individuos ou associagdes particulares e profissionais
(BRASIL, 1937).

Buscando “cumprir o dever do Estado” e atender o empresariado brasileiro, Gettlio
Vargas destinou atencdo especial a educacdo profissional, cuja acdo de maior peso para esta
modalidade de ensino culminou na criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI), por meio do Decreto-Lei n.° 4.048, de 22 de janeiro de 1942, o qual coloca sob a
responsabilidade da Confederacdo Nacional da Industria (CNI) a fung¢do de “organizar e
administrar, em todo pais, escolas de aprendizagem para industriarios” (BRASIL, 1942).

De acordo com Rodrigues (1997) o SENAI, desde sua origem, foi assumido pelo
empresariado industrial brasileiro com a funcao de tornar a instituicdo “a sua mais importante
e massiva acao educativa no campo profissional” (p. 28). A organizagdo pedagdgica do SENAI
foi inspirada no Centro Ferroviario de Ensino e Selecdo Profissional de S&o Paulo — CFESP,
uma das entidades responsaveis por introduzir no Brasil os principios formativos tayloristas, as
“séries metddicas de oficio” bem como a aplicacao de testes psicotécnicos no recrutamento de

trabalhadores.
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A criacdo do SENAI, seguida pelos demais 6rgdos do Sistema S8, expressa a vontade
dos grupos dirigentes em repassar a responsabilidade da formacdo profissional para a
propriedade privada (MOURA, 2007). Assim, por meio de tais acdes, se asseguraria o dualismo
social, onde o ensino secundario formaria os grupos dirigentes e o ensino profissional
conformaria os filhos de operérios, preparando-os para o desempenho de atividades manuais.
Ainda no ano de 1942, VVargas promulgou a Lei Organica do Ensino Industrial por meio
do Decreto-Lei n.° 4.073 de 30 de janeiro de 1942. Este instrumento legal informava em seu
artigo 3° que o ensino industrial deveria atender
1. Aos interesses do trabalhador, realizando a sua preparacéo profissional e formacéo
guzgg ailﬁteresses das empresas, nutrindo-as, segundo as suas necessidades crescentes
e mutaveis, de suficiente e adequada médo de obra.

3. Aos interesses da nacdo, no que respeita a preparacédo profissional do trabalhador
[...] (BRASIL, 1942b).

Por meio da Lei Organica do Ensino Industrial foram estabelecidas as bases deste tipo
de ensino, o qual se destinava a preparacao de trabalhadores da industria, dos transportes, das
comunicagOes e da pesca (FONSECA, 1961). Assegurava-se, também, aos empresarios e a
nacgao um coletivo de trabalhadores uniformizados e padronizados para as dindmicas inerentes
ao modo de producdo capitalista.

Frente a emergente necessidade de industrializacdo do estado de Goias e de formacéo
de operarios capacitados, Pedro Ludovico Teixeira prop8e a constru¢do de uma nova escola
profissional em Goias que representasse 0s seus esfor¢os para modernizar a regido. Pires (2014)
aponta que o interventor goiano compreendia a educacdo como sindnimo de progresso bem
como de crescimento social, criticava a educagdo puramente “livresca” e defendia, para o povo
goiano, um ensino profissional pratico capaz de formar obreiros e técnicos, assegurando-lhes
as qualidades e habilidades requeridas pelo novo modelo econémico.

Tais anseios foram materializados, no ano de 1942, com a transferéncia da Escola de
Aprendizes e Artifices para a nova capital do estado de Goias, Goiania. De acordo com Sa

(2014), a instituicdo foi instalada em um prédio moderno construido com a arquitetura do tipo

18 Termo que define o conjunto de organizacOes das entidades corporativas voltadas para o treinamento
profissional, assisténcia social, consultoria, pesquisa e assisténcia técnica, que além de terem seu nome iniciado
com a letra S, tém raizes comuns e caracteristicas organizacionais similares. Fazem parte do sistema S: Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI); Servico Social do Comércio (SESC); Servico Social da Industria
(SESI); e Servico Nacional de Aprendizagem do Comércio (SENAC). Existem ainda os seguintes: Servico
Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR); Servigo Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo (SESCOOP);
e Servigo Social de Transporte (SEST). In: <http://www12.senado.leg.br/noticias/glossario-legislativo/sistema-s>.
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art deco, situado na regido central da nova capital, e por meio do Decreto-Lei 4.127, 0 seu
nome foi alterado para Escola Técnica de Goiania.

De acordo com o autor, a instituicdo tornou-se mais seletiva e exigente com vistas a
atender as necessidades do novo momento da historia goiana, que exigia a formacdo mais
elaborada do futuro trabalhador. Nos novos moldes, para o ingresso na escola era necessario
que o candidato tivesse concluido o curso primario e ser aprovado em um exame que avaliava
0s contetidos de Portugués, Aritmética e aptiddo mental. A Escola Técnica de Goiania educava
para o progresso e tinha como alicerce

outro projeto de ensino, ndo mais aquele que formaria um artesdo, que sozinho
dominava todas as etapas do fazer técnico ou artistico de seu oficio, pois, no fim da
década de 30, o cenario social era outro, as atividades econdmicas se diversificaram:

agora era preciso formar médo de obra que deveria atender “as exigéncias da técnica
moderna (PIRES, 2014, p. 109).

Tais aspectos, como localizagdo, estrutura, arquitetura e selecdo do aluno permitem
compreender o destaque dado a Escola Técnica de Goiania pelos grupos dirigentes e o seu papel
na modernizacdo, industrializacdo e na formacdo dos novos profissionais especializados do
estado de Goias, caracteristicas diametralmente opostas do assistencialismo cristalizado na
Escola de Aprendizes e Artifices da Cidade de Goiés.

O alcance da referida “técnica moderna” era o objetivo da Lei Organica do Ensino
Industrial, a qual, segundo Fonseca (1961) elevou o patamar do ensino e oficios definindo-o
como sendo de segundo grau, em paralelo com o ensino secundario. Essa mudanca garantia,
em tese, aos concluintes dos cursos profissionalizantes a possiblidade de ingressar em escolas
superiores diretamente relacionadas aos diplomas dos cursos técnicos.

Entretanto, na visdo de Moura (2007), estas alteracbes na organizacdo do ensino,
conhecida popularmente por Reforma Capanema, assegurava a polaridade escolar e social, visto
gue 0s exames que davam acesso ao ensino superior pautavam-se em conhecimentos de cultura
geral, humanistica e cientifica, os quais ndo eram difundidos dentro dos cursos profissionais,
dificultando, portanto, aos concluintes do ensino profissionalizante a ascensdo a educagéo
superior.

A ditadura de Vargas foi interrompida no ano 1945, sendo o pais posteriormente

governado pelo presidente eleito Eurico Gaspar Dutra, o qual, alicercado nos pilares

19 Segundo Arrais (2012), o estilo de arquitetura conhecido como art deco remetia ao cosmopolitismo e foi 0 mais
utilizado e adotado na construcdo dos prédios publicos da nova capital do estado de Goiés, refletindo os anseios
dos grupos dirigentes goianos em trazer os valores e as influéncias dos padrfes urbanos das grandes cidades para
Goiania.



38

democréticos e liberais, buscou manter, dentro dos padrdes capitalistas, o papel do Estado no
desenvolvimento industrial (ROMANELLI, 1986).

Com o processo de redemocratizacdo do pais no periodo pds Estado Novo emergiram
intensas discussdes a partir do ano de 1948 sobre a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo.
Foram treze anos de embates entre os setores populares e populistas, disputando qual seria a
filosofia e a ideologia que iria fundamentar a educacdo brasileira. De um lado, a defesa do
ensino predominantemente publico, onde responsabilidade pela educacéo seria exclusiva do
Estado, e, de outro, grupos catdlicos e conservadores que defendiam o ensino privado,
afirmando que a educacdo seria responsabilidade da familia e, portanto, caberia a ela escolher
dentre as instituicBes privadas a que melhor atendesse as suas necessidades (MOURA, 2007).

Em resposta a estes embates, em 20 de dezembro 1961 foi promulgada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo n.° 4.024, que apresentou uma descentralizacdao curricular,
permitindo aos estados e municipios a insercéo de disciplinas ao curriculo minimo determinado
pelo Conselho Federal de Educacdo, adequando a matriz curricular a realidade de cada estado
ou regido. Outra caracteristica ¢ que tal legislacdo converteu o antigo Curso Secundario em
Ensino Meédio, subdividindo-o em dois ciclos: “o ginasial de 4 anos ¢ o colegial de 3 anos,
ambos por sua vez compreendendo o ensino secundario e o ensino técnico (industrial, agricola,
comercial e de formagao de professores)” (ROMANELLI, 1986, p. 181).

Neste mesmo ano havia sido criada uma comisséo visando apresentar as diretrizes gerais
para o preparo de médo de obra para a indUstria e artesanato. Em resposta, por meio do Decreto
n.° 50.492, de 25 de abril de 1961, que dispde sobre a organizagédo e funcionamento de ginasio
industrial, foram inseridos os ginasios industriais nas escolas secundarias do pais, seguindo o
curriculo do primeiro ciclo do ensino secundario sendo incluidos pequenos laboratérios,
bibliotecas apropriadas e oficinas-ambiente, nas quais os alunos desenvolveriam pecas e
experiéncias empregando métodos racionais de trabalho (FONSECA, 1961).

Para Moura (2007), a tentativa inovadora desta primeira LDB esta no fato de permitir
as duas modalidades do segundo ciclo do ensino médio, propedéutico e profissionalizante, o
acesso ao ensino superior, eliminando, teoricamente, as dificuldades de acesso aos concluintes
dos cursos técnicos. Contudo, verifica-se a manutencdo da historica dualidade, visto que 0s
conteudos dos cursos eram substancialmente diferentes, sendo que apenas o curso propedéutico
ensinava sobre ciéncias, letras e artes, capacitando o aluno para a realizagdo do exame de
admissdo na educagao superior, ao passo que a vertente profissionalizante se restringia a formar

para “as necessidades imediatas do mundo do trabalho” (p. 11).
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Em suma, a LDB de 1961 apresentou finalidades genéricas, sem objetividade em termos
praticos, ndo alterando nada, em esséncia, quando comparada com a legislacao anterior. A Lei
n.°4.024 resultou em um sistema de ensino ineficaz e incapaz de atender a demanda de recursos
humanos requeridos pela expansdo econdémica, impossibilitando as classes medias a ocupacao
de postos de trabalho dentro das hierarquias ocupacionais das empresas, 0s quais requeriam
qualificacdo adequada. Contudo, em consonancia com 0s grupos conservadores, a referida lei
procurou assegurar os direitos da familia e da propriedade privada sobre a educacéo
(ROMANELLLI, 1986).

Ao longo da década de 1960, as instabilidades nos planos politico e econémico do pais
se intensificaram. Na perspectiva de Romanelli (1986), tornava-se necessario pautar os rumos
do desenvolvimento econémico do Brasil, sendo que a escolha realizada pelos grupos
dominantes orientava-se no sentido de intensificar a entrada do capital internacional no mercado
interno.

Isto posto, com o advento da intervencdo militar ocorrida no ano de 1964, a educacao
emergiu como prioridade, constituindo-se como forte alavanca para o plano
desenvolvimentista. A ditadura militar foi marcada pelo “milagre econdmico”, no qual 0s
setores industriais, fomentados pelo capital externo, apresentaram intenso e expressivo
desenvolvimento, refletindo na emergente necessidade de méo de obra especializada (MOURA,
2007).

No ano seguinte, o presidente militar Henrique Castelo Branco, promulgou a Lei n°
4.759, a qual dispunha sobre a denominacdo das Universidades e Escolas Técnicas Federais,
alterando 0 nome da Escola Técnica de Goiania (ETG) para Escola Técnica Federal de Goias
(ETFG). Lébo (2015) revela que a Escola Técnica Federal de Goias se fundamentava, assim
como o SENALI, nos padrdes tayloristas-fordistas, sendo notavel a reproducdo dos padrdes da
organizac¢do fabril dentro dos seus laboratérios, havendo uma “disposi¢ao da maquinaria e das
bancadas e a distribuicdo dos estudantes no espaco, além da configuracdo segmentada e, ao
mesmo tempo, coletiva das atividades” (p. 84).

No panorama global, o estagio de expansdo do capitalismo internacional introduzia os
novos paises numa relagdo de dominagdo “centro-periferia”, sendo a funcdo dos paises
emergentes ocupar uma posicdo secundaria e dependente. Esta caracteristica refletiu nos
“Acordos MEC-USAID” uma série de convénios assinados entre o Brasil, por meio do

Ministério da Educacdo (MEC), e os Estados Unidos da América, por meio da United States
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Agency for Internacional Development (USAID)%, os quais visavam assisténcia técnica e
adequacdo do sistema educacional brasileiro aos padrdes internacionais de desenvolvimento
econémico que adentrava ao pais (ROMANELLI, 1986).

Os Acordos MEC-USAID buscavam fortalecer as bases capitalistas no solo brasileiro,
as quais, segundo Saviani (2004), assentaram seu modo de producgdo e sistematizacdo do
trabalho sob os pilares do taylorismo-fordismo, priorizando a “‘economia de escala e a produgao
em série para o consumo de massa” (p. 20).

A geréncia das atividades produtivas defendidas por Frederick Taylor pautava-se,
sobretudo, na racionalizacdo dos processos de trabalho, na divisdo e simplificacdo das
atividades desempenhadas no interior da indudstria e pela “apropria¢do do saber especializado
do trabalhador, com consequente concentracdo desse saber na geréncia” (RODRIGUES, 1997,
p. 86). Todavia, a “exceléncia” deste modo de producdo deu-se com a introducdo das esteiras
transportadoras por Henry Ford, uma inovacgdo tecnoldgica que permitiu a estruturacdo de uma
linha de montagem de fluxo continuo, a qual necessitava de uma intercambialidade entre as
pecas e, consequentemente, a elaboracao de um “trabalhador intercambiavel” (RODRIGUES,
1997, p. 87).

Como resultado, o capital conseguiu alcancar o nivel de producdo em massa, por meio
de uma organizacao do trabalho que visava o aumento de produtividade e, por conseguinte, a
ampliagdo da extracdo da mais-valia®*. Deste modo, os acordos MEC-USAID ancorados no
“fordismo periférico” introduziram o remodelamento do sistema educacional brasileiro,
culminando na promulgacédo da Lei n.° 5.692, de 11 de agosto de 1971, a qual buscou fixar as
diretrizes e bases para 0 ensino de 1° e 2° graus.

De acordo com Romanelli (1986), a Lei n.° 5.692 foi uma resposta as pressoes exercidas
pela populacdo, que requisitava mais vagas e melhores condi¢des estruturais para 0 ensino
superior. Entretanto, os grupos dirigentes executaram a reestruturacao do sistema educativo em
funcdo do modelo econémico vigente, que neste momento histérico estava sedento por
profissionais com formacgdo técnica. Como resultado, foi promovida uma pragmatica
instrumentalizacdo do ensino médio, visando aproveitar os seus concluintes no processo de

expansdo econdmica. Destarte, ao invés de se expandir o0 ensino superior, 0 mecanismo

20 Agéncia Norte-Americana para Desenvolvimento Internacional (traducdo minha).
2L A mais-valia é a forma especifica de exploragdo do trabalhador assumida pelo modo de producéo capitalista, no
qual o trabalho excedente é convertido em lucro (BOTTOMORE, 2001).
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encontrado para conformar os sujeitos foi profissionalizar o nivel médio, produzindo méo de
obra qualificada para os postos de trabalho das industrias em crescimento.

Frente a imposicdo desta nova legislacdo, a Educacdo Basica foi dividida em 1° e 2°
Grau, onde o ensino de 1° Grau passou a incluir o primario e o ginasial, com duracao total de
sete anos, enquanto que o ensino profissionalizante tornou-se obrigatdrio no 2° Grau. Como néo
houve ampliacdo da carga horéria, a profissionalizacdo empobreceu os curriculos, dado que
foram retirados contetidos de formacdo geral em detrimento de conteudos instrumentais e de
baixa complexibilidade dos cursos profissionalizantes (MOURA, 2007).

A reforma educacional ocorrida na década de 1970 alicercou suas bases em uma
pedagogia tecnicista, a qual introduziu os principios da racionalidade, da eficiéncia e da
produtividade, inerentes ao processo fabril, no interior escolar, visando tornar o ensino
secundario objetivo e operacional. Tinha por intuito adaptar o individuo as atividades
fragmentadas da producdo industrial, na qual o trabalhador ocupa

seu posto na linha de montagem e executa determinada parcela do trabalho necessario
para produzir determinados objetos. O concurso das agfes de diferentes sujeitos

produz assim um resultado com o qual nenhum dos sujeitos se identifica e que, ao
contrario, lhes é estranho (SAVIANI, 2001, p. 12).

Este trabalho “estranhado” é produto da divisdo social do trabalho imposta pelo modo
de producdo capitalista, na qual o trabalhador ndo se reconhece nos produtos que fabrica. Ao
se parcelar o trabalho dentro da cadeia produtiva, a atividade a ser executada apresenta-se aos
homens como “uma forga estranha, situada fora deles” (MARX; ENGELS, 1998 p. 30),
impedindo-os de compreender as varias etapas do processo produtivo bem como as relagdes
sociais inerentes e fundantes deste modo de producéo.

A nova conformacao do 1° e 2° Grau bem como o trabalho “estranho”, encontravam-se
em sintonia com a caracteristica dependente e periférica da expansdo econdmica que estava
sendo desenvolvida no Brasil, marcada por uma industrializacdo sedenta por um operariado
dotado de “uma base de educacdo fundamental e algum treinamento, o suficiente para 0
individuo ser introduzido na manipulagdo das técnicas de produgdo e aumentar a produtividade”
(ROMANELLL, 1986, p. 286). A profissionalizacdo do 2° Grau, portanto, permitiu ofertar méo
de obra barata e com o treinamento minimo exigido para as atividades operacionais.

Moura (2007) salienta que a Lei n° 5.692, no tocante a profissionalizagdo do ensino de
2° Grau, foi impositiva apenas nas escolas publicas, destinadas aos individuos das classes
sociais ditas inferiores. As escolas particulares, frequentadas pela elite brasileira, na pratica,

“driblaram” a lei e continuaram fornecendo o seu ensino puramente propedéutico, assegurando
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a entrada de seus alunos nos cursos superiores. Este movimento de flexibilizacdo da
profissionalizagdo, resultou, no ano de 1982, na implementacdo da Lei n° 7.044, a qual retirou
a obrigatoriedade da formacdo técnica no ensino de 2° Grau. Assim, 0 sistema de ensino
brasileiro retornou, mais uma vez, a sua dualidade estrutural, separando os futuros trabalhadores
manuais e dos intelectuais pelas distintas formas e quantidades de contetdo historicamente
produzido que cada um recebe.

Compreende-se, portanto, que a modernizagédo do ensino brasileiro executada durante a
ditadura militar apresentava a fungéo de inserir o pais no capitalismo ocidental subsidiando o
crescimento dos paises “centro”. Numa relagdo de inteira dependéncia, os setores produtivos
internos atuaram — e atuam — como intermediarios dos setores externos. Diante deste prisma, a
educacdo serviu de instrumento para o Estado, propiciando o desenvolvimento da burguesia
industrial brasileira a0 mesmo tempo em que reforcava a estrutura de dominacgédo
(ROMANELLLI, 1986).

1.3 A Educacdo Profissional sob a vigéncia do neoliberalismo: a producdo de um

trabalhador flexivel e empregavel

A sociedade capitalista atravessou intensa crise ap0s a década de 1970, a qual implicou
na renovacdo da sua l6gica produtiva, culminando na substituicdo do padréo taylorista-fordista
pelo toyotista, um “novo” modelo de produgdo apoiado em “tecnologia leve, de base
microeletronica flexivel” operando com “trabalhadores polivalentes visando a producao de
objetos diversificados, em pequena escala, para atender demanda de nichos especificos do
mercado” (SAVIANI, 2013, p. 429).

Como resultado, a partir da década de 1980, a visdo produtivista da educacdo
apresentou, também, “novos” rumos, alicercando-se nas politicas neoliberais. Sob influéncia
do toyotismo bem como dos interesses dominantes, as politicas educacionais brasileiras
ancoraram-se no sentido da flexibilizagéo e diversificagéo escolar, permitindo o financiamento
dos servicos educativos pela propriedade privada (SAVIANI, 2004).

As atividades produtivas pautadas no toyotismo, orientam-se, segundo Rodrigues
(1997) pelo pilar do just in time??, que consiste em produzir somente as quantidades
previamente vendidas, atreladas ao segundo pilar da autonomacé&o, uma inovagéo tecnoldgica
na qual maquinas automatizadas sdo programadas para interromper a fabricacdo caso seja

produzido uma peca errada, diminuindo, portanto, as perdas.

22 Na hora certa (tradugéo minha).
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Tais elementos, just in time e autonomacéao, permitiram diminuir 0s gastos com méo de
obra e responsabilizar um Unico trabalhador pelo controle de uma diversidade de maquinas
automaticas. Como consequéncia, o modelo ideal de operario se op6s ao padrao fordista, sendo
requerido um operario multifuncional, “desespecializado”?® e polivalente (RODRIGUES,
1997).

Todavia, mesmo sob a imponéncia das forgas capitalistas, as transi¢cfes da década de
1980 ndo impediram a movimentacdo teorica e ideoldgica dentro do campo educativo
brasileiro. Por mais que esse periodo se apresente aos olhos dos grupos dominantes como uma
simples década perdida, para os grupos dominados constituiu-se de um periodo histérico
marcado pela efervescéncia de propostas pedagodgicas contra-hegemaonicas que se constituiram
de um aglomerado heterogéneo de propostas educativas que visavam, grosso modo, o0 exercicio
da autonomia popular e o0 acesso das massas ao conhecimento sistematizado (SAVIANI, 2013).

Estes fatores associados & desestabilizacdo da economia brasileira po6s militarismo
impeliram profundas transformac6es no campo educativo, um processo semelhante as disputas
ocorridas durante a elaboracdo da LDB de 1961. Juntamente ao movimento de
redemocratizacdo do pais, emergiram embates frente aos pilares ideoldgicos que subsidiariam
a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. Moura (2007) afirma que havia, basicamente,
duas propostas para a organizacdo da educacado basica brasileira: uma que defendia a educacao
publica, gratuita, laica e de qualidade para todos e outra que pretendia submeter a educacéo a
I6gica de mercado, permitindo a iniciativa privada atuar em todos os niveis e modalidades da
educacdo.

A efervescéncia dos ideais neoliberais no plano global fez emergir no anos 1990, dentro
do campo educacional e econdmico, o conceito de empregabilidade, o qual visava assegurar
uma série de politicas publicas que legitimassem uma concepcdo precéria frente ao trabalho, a
escolarizacdo e ao emprego. Como reflexo, a escola que objetiva produzir o sujeito empregével
deve se constituir basicamente de “uma instancia de integragcdo dos individuos ao mercado”
(GENTILI, 2004, p. 52), abandonando os resquicios de uma concepg¢édo formativa.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012b), a década de 1990, marcada pelo governo
neoliberal de Fernando Henrique Cardoso foi palco de um movimento de reestruturacéo

econdmica pautada na privatizacdo, desregulamentacao e flexibilizacao, pilares sob os quais foi

23 Neste trabalho o termo desespecializado sera utilizado em contraposicdo a ideia de especializacéo, ou seja, de
formacéo especifica para o desempenho de determinada técnica. Deste modo, quando o padrédo toyotista requer
um trabalhador desespecializado, ele esta intencionando um “novo” modelo de operario de carater adaptavel, um
padréo oposto ao trabalhador com formac&o técnica especifica preconizado pelo modo de producdo fordista.
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promulgada a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. No tocante ao ensino médio, a Lei n.° 9.394, em seu artigo 35, afirma que

este nivel apresenta as seguintes finalidades:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicbes
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

I11 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina
(BRASIL,1996, grifos meus).

Com a LDB de 1996 o ideal formativo se expressa no sujeito capaz de “se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢des de ocupagdo” permitindo depreender que o “novo” formato de
ensino médio teria a funcao de preparar para o trabalho flexibilizado. Esta proposi¢éo encontra-
se em consonancia com o modelo toyotista o qual requer ndo mais um individuo com formacéo
técnica especifica, assim como orientava a Lei n.° 5.692/1971, mas um trabalhador dotado dos
conhecimentos basicos e, principalmente, flexivel, moldavel e adaptavel aos mais variados
maquinarios e setores fabris.

Moura (2007) relata que nesta legislacdo a modalidade de Educacdo Profissional
apresenta-se como um apéndice a Educacdo Bésica, caracteristica evidenciada dentro dos
artigos 39 até o artigo 42, os quais separam a Educacdo Profissional em um capitulo exclusivo,
transparecendo a ideia de que a formacdo profissional se trata de uma complementacdo a
formagdo geral. Deste modo, a Lei n® 9.394, ao colocar a Educag&o Profissional e Tecnoldgica
em uma modalidade especifica de educacdo, separando-a da formacéo geral, remente a ideia de
um ensino meédio propedéutico desarticulado das dimensdes préaticas do conhecimento, visando
novamente uma formacdo cientifica, tedrica e, por consequéncia, um individuo genérico e
moldavel aos diferentes processos de trabalho.

Neste contexto neoliberal, o Estado deixa de se responsabilizar pelo preparo dos sujeitos
bem como por assegurar-lhe o acesso ao emprego. Cabe ao individuo, por conta prépria, munir-
se, capacitar-se e orientar-se de acordo com as necessidades do competitivo mercado capitalista.
Neste viés, a educacao ndo é sinébnimo de admissdo em postos de trabalho, mas

apenas a conquista do status de empregabilidade. A educagdo passa a ser entendida
como um investimento em capital humano individual que habilita as pessoas para a
competi¢do pelos empregos disponiveis. O acesso a diferentes graus de escolaridade
amplia as condigdes de empregabilidade do individuo, o que, entretanto ndo Ihe

garante emprego, pelo simples fato de que, na forma atual do desenvolvimento
capitalista, ndo ha emprego para todos: a economia pode crescer convivendo com altas
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taxas de desemprego e com grandes contingentes populacionais excluidos do processo
(SAVIANI, 2013, p. 430).

Reafirmando essa perspectiva de educa¢io como investimento em capital humano?*, um
ano apos a promulgacao da Lei n.° 9.394, foi instituido o Decreto n° 2.208, em 17 de abril de
1997, regulamentando 0 2° do art. 36 e os arts. 39 a 42 da Lei n.° 9.394. O referido decreto tinha
por objetivo estabelecer as bases da Educacdo Profissional e, especialmente, proibir sua
integracdo ao ensino medio. Para Moura (2007), esse decreto, financiado pelo Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), buscou atender a politica neoliberal, sendo criado
0 Programa de Expansdo da Educacdo Profissional (PROEP), que teria como principais
objetivos reestruturar as ofertas educacionais de Educacéo Profissional e tornar a Rede Federal
Profissional e Tecnoldgica competitiva no mercado educacional, viabilizando sua capacidade
de autofinanciamento.

Gongalves (2014) revela que o Decreto n°. 2.208/1997 desencadeou tensdes dentro dos
grupos de trabalhadores e intelectuais inseridos na educacéo profissional, essencialmente no
que tange a sua principal acdo, materializada na desarticulacdo entre formacao profissional e
ensino médio. Tal decreto influiu, mormente, na oferta de cursos técnicos de nivel médio, que
passaram por intensa mercantilizagdo por parte da iniciativa privada.

N&o somente no sentido de impedir a formagcédo integrada, na qual a formacéo técnica se
da simultaneamente a formacdo geral, o Decreto n.° 2.208/1997 visava, na perspectiva de
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012a), ofertar “formas fragmentadas e aligeiras de educagio
profissional em funcdo das alegadas necessidades do mercado” (p. 25). Um movimento que
denota a ndo preocupacdo com formagdo humana, mas sim ao atendimento as necessidades
flexiveis do atual estagio do capitalismo.

A educacdo, nesta perspectiva, apresenta a funcdo preparar o individuo para se tornar
“empregével”, caracteristica que so alcangada mediante a realizacdo de diversos cursos, de
variados tipos e de diferentes finalidades. Por se alicercar numa pedagogia excludente, este
novo ideal de formacao profissional remete ao trabalhador a culpa por ndo ser empregavel e,
caso 0 sujeito ndo ocupe um posto de trabalho, “a pedagogia da exclusao lhes tera ensinado a

introjetar a responsabilidade por essa condi¢cdo” (SAVIANI, 2013, p. 431).

24 A teoria do capital humano compreende a educagdo, principalmente a educacéo profissional como instrumento
necessario para o desenvolvimento econdémico, “enfatiza 0s conhecimentos Uteis que o estudante deve adquirir
para impulsionar a atividade produtiva dos setores econdmicos, a fim de potencializar a competitividade nos
mercados local e internacional, ou para criar condi¢cBes de empregabilidade, isto é, desenvolver habilidades e
competéncias que potencializem a insercdo do individuo no mercado de trabalho “(MOTTA; FRIGOTTO, 2017,
p. 358, grifos meus).
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Em contraposicao a perspectiva de uma Educacdo Profissional e Tecnoldgica rendida
aos ditames hegemonicos do metabolismo social do capital, assegurada preponderantemente
pela formacao profissional ofertada pelo Sistema S, a se¢éo subsequente objetiva apresentar a
proposta integrada de formacao para o trabalho ofertada pelos atuais IF. Antecipa-se que tais
instituicbes pautam-se numa perspectiva formativa de carater contra-hegemaonico, visto que a
sua criacdo, conforme sera melhor explanado nos parédgrafos seguintes, foi defendida e
alicercada em uma proposta de ensino que busca desenvolver de forma imbricada as dimensdes

manuais e intelectuais do trabalho, opondo-se as propostas hegemonicas fragmentadas.

1.4 Os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia como uma proposta contra-
hegemonica de formacéo profissional

Durante o ano de 2003, juntamente com a ascensdo de Luiz Inacio Lula da Silva ao
poder, educadores, formadores, dirigentes, sindicatos, Organizacdes N&ao-Governamentais
(ONG) e instituicbes empresariais fomentaram intensas reflexdes e criticas frente ao Decreto
n°2.208/1997. Esta movimentacao pautou novamente as discussdes sobre a possibilidade de se
integrar o ensino médio a Educacdo Profissional bem como de se propor uma educacdo mais
préxima da politécnica (MOURA, 2007; FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012a).

A perspectiva politécnica para o ensino médio, defendida por Saviani (2007), se opde a
fragmentacdo do conhecimento cientifico e busca fornecer aos individuos uma nogdo das
técnicas e teorias basicas disponiveis e necessarias ao processo produtivo. Diante desse prisma,
ndo haveria uma separacdo entre trabalho manual e trabalho intelectual, estes seriam
apresentados de forma unitaria, permitindo uma melhor compreensao da realidade concreta.

A partir desse processo formativo, os estudantes estariam aptos a escolher tanto pela sua
inser¢do no mundo do trabalho quanto ao ingresso na educagéo superior. Caminhos que nao séo
excludentes, mas que, ao contrario, apresentam confluéncia, impulsionando uma discussdo
tedrico-préatica dos principais problemas relacionados ao homem e a produgao da sua existéncia.

O Estado, em resposta a estas proposicoes e formulagdes teoricas, promulgou o Decreto
n. 5.154, de 23 de julho de 2004, que trata da regulamentacao do 2° do art. 36 e os arts. 39 a
41 da Lei n. 9.394, trazendo a possibilidade de se integrar o ensino médio a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica. A revogacdo do Decreto n.° 2.208 pode ser compreendida como um
reflexo “de uma luta tedrica em termos da pertinéncia politico-pedagdgica do ensino medio
integrado a educacdo profissional” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012b, p. 26) Uma

luta que tinha como primado propor um projeto nacional de massa que permitisse reconstruir
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os principios e os fundamentos da educacdo profissional apontando para uma concepgao
emancipatoria de classe.

Esse decreto garante os principios basicos para a futura implementacdo da Escola
Unitaria, a qual, segundo Gramsci (1982), oferta uma educacdo humanista e formativa,
assegurando ao sujeito da classe trabalhadora o acesso a cultura geral historicamente produzida,
ao trabalho como principio educativo e, consequentemente, ao desenvolvimento equilibrado de
suas capacidades de trabalho manual (técnico e industrial) e de trabalho intelectual. Para o autor,
essa proposicdo educativa fornece ao sujeito o alicerce necessario para uma posterior
especializacdo, ou seja, por meio desta formacdo o jovem ter4 o embasamento e a maturidade
necessaria para optar autonomamente entre os estudos universitarios de carater mais cientifico
ou entdo, e ndo menos importante, 0s estudos voltados para uma especializacdo de carater
pratico-produtivo.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012b, p. 43), “o ensino médio integrado sobre uma
base unitaria de formagdo geral, ¢ uma condi¢do necessaria para se fazer a “travessia” para uma
nova realidade”. E, diante desta condi¢do, o Decreto n.° 5.154/2004 assinala a busca pela
consolidacdo da base Unica para ensino médio, adequando-se a especificidade da juventude
brasileira, cuja formacdo para o trabalho € uma imposicdo da realidade. Deste modo, assim
como exemplifica a Figura 1, o Ensino Médio Integrado configura-se com um instrumento de
“Travessia” para a Escola Unitaria gramsciana, permitindo aos jovens e adultos alargarem os

seus horizontes para o exercicio de profiss@es técnicas.

Figura 1 — Travessia para a Escola Unitaria Gramsciana.

Ensino Médio Escola Unitaria
Integrado Gramsciana

—Travessia —»

Integrac&o entre

disciplinas gerais, Trabalho como
diversificadas e principio educativo
especificas

Fonte: A autora.

Como caracteristica negativa, Moura (2007) afirma que, ap6s o Decreto n.° 5.154/2004,
0 ensino medio brasileiro ficou sem identidade, pois no &mbito publico ndo houve o necessario
investimento para sua real implementacdo nas escolas estaduais, ao passo que a rede privada

continuou — e continua — fornecendo um ensino puramente propedéutico orientado pela
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aprovacdo em exames de entrada ao ensino superior. Assim, as Unicas escolas que
verdadeiramente aderiram ao formato de ensino médio integrado foram os Centros Federais de

Educacao Tecnoldgica (CEFET), atuais Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
(IF).

O mecanismo encontrado para expandir a oferta de Ensino Médio integrado a formacao
técnica se consolidou no ano de 2008 por meio da Lei n.° 11.892, que institui a Rede Federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT). Surgiram os denominados IF
orientados por uma “concep¢do de Educacdo Profissional e Tecnologica - EPT focada na
formag&o omnilateral da pessoa, unindo ensino, pesquisa e extensdo. Essa concepg¢éo tem como
centralidade o individuo e seu coletivo e ndo o mercado de trabalho” (AGUIAR; PACHECO,
2017, grifos meus).

Conforme dispGe a sessao Il da supracitada legislacéo, os Institutos Federais apresentam

como objetivos:

I - ministrar educagdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma
de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educacdo de jovens e adultos;

I - ministrar cursos de formagc&o inicial e continuada de trabalhadores, objetivando a
capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializagéo e a atualizacdo de profissionais, em
todos os niveis de escolaridade, nas areas da educagdo profissional e tecnolégica;

I11 - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solugdes técnicas
e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e finalidades da
educacdo profissional e tecnoldgica, em articulagdo com o mundo do trabalho e os
segmentos sociais, € com énfase na producdo, desenvolvimento e difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnolégicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geragdo de trabalho e renda
e a emancipacdo do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento socioeconémico local
e regional; e

VI - ministrar em nivel de educagdo superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formacdo de profissionais para 0s
diferentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formagdo pedagdgica,
com vistas na formagcdao de professores para a educagdo basica, sobretudo nas areas de
ciéncias e matematica, e para a educacéo profissional;

c) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formacdo de profissionais para 0s
diferentes setores da economia e areas do conhecimento;

d) cursos de pés-graduacdo lato sensu de aperfeicoamento e especializacdo, visando a
formacéo de especialistas nas diferentes &reas do conhecimento; e

e) cursos de pés-graduacao stricto sensu de mestrado e doutorado, que contribuam
para promover o estabelecimento de bases s6lidas em educacdo, ciéncia e tecnologia,
com vistas no processo de geragao e inovagdo tecnologica (BRASIL, 2008).

Isto posto, compreende-se que tais instituicfes apresentam caracteristica singular, haja
vista que ofertam os mais variados niveis e modalidades de ensino, indo dos cursos de formagéo
inicial até a pos-graduacéo stricto sensu a nivel de mestrado e doutorado, como € o caso do

Programa de Mestrado Profissional em Educacgédo Profissional e Tecnologica (ProfEPT) que
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ancora esta pesquisa. Todavia, é perceptivel a priorizagdo da oferta de educacdo profissional
técnica de nivel médio integrada, haja vista que as condi¢cbes materiais de grande parcela dos
jovens brasileiros implicam numa precoce entrada no mundo do trabalho.

De certo modo, tanto o Decreto n.° 5.154/2004 quando a Lei n.° 11.892/2008 podem ser
caracterizados como propostas pedagdgicas contra-hegeménicas, pois ao invés de apontarem
estritamente para os interesses dominantes, opde-se a eles, indo de encontro ao atendimento das
massas populares. Permitem a oferta de uma educacao integrada, onde a formacéo geral e a
formacéo para o trabalho ocorrem de forma simultanea e imbricada, viabilizando ao estudante
uma compreensdo da realidade menos fragmentada e mais proxima da totalidade, ou seja, mais
proxima da compreensdo da realidade “nas suas leis intimas ¢ a revelagdo de suas conexdes
internas e necessarias” (CURY, 2000, p. 35).

Em Goias, assim como nos demais estados brasileiros, o reflexo da Lei 11.892/2008 foi
observado na conversdo do CEFET em Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Goias (IFG). Atualmente, o estado conta com 14 campus do IFG em funcionamento, localizados
nas cidades de Anapolis, Formosa, Goiania, Inhumas, Itumbiara, Jatai, Luziania, Uruacu,
Aparecida de Goiania, Cidade de Goias, Aguas Lindas, Goiania Oeste, Senador Canedo e
Valparaiso.

Em se tratando de Goiés, ao analisar a formacdo profissional, verifica-se que a cidade
de Anapolis pode ser compreendida como uma “cidade foco™, visto que ela se constitui como
um dos principais municipios do estado, “responsavel pelo comando da economia urbana
devido a sua forte presenca no setor terciario, na indudstria de transformacao e tecnologia, por
seu peso demografico e grande representatividade politica” (MENESES, 2009, p. 55). Trata-se,
portanto, de uma cidade que apresenta intensa necessidade de méo de obra qualificada para
atuar nos diversos ramos produtivos existentes, principalmente os ofertados pelas indudstrias
farmacéuticas, sediados no Distrito Agroindustrial de Anapolis (DAIA)?.

Os estudos de Meneses (2009) revelam que o DAIA atende uma gama de atividades
industriais, destacando-se o setor farmoquimico, o qual coloca o municipio de Anapolis como
um polo competitivo dentro deste seguimento no Brasil. De acordo com a autora, este

crescimento se justifica em virtude das politicas publicas federais de incentivo a producéo de

25 Implantado em 1974, o Distrito Agroindustrial de Anapolis (DAIA) foi uma resposta do poder publico municipal
(Irapuam Costa Junior, Governador Municipal), estadual (Leonino Ramos Caiado, Governador Estadual) e federal
(Ernesto Geisel, presidente militar) ao crescente investimento privado no setor secundario goiano (CUNHA;
SANTOS, 2018).
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medicamentos genéricos. Como reflexo dessas politicas, 0 municipio passou a sediar grandes
inddstrias farmacéuticas.

Segundo estudos de Ribeiro (2008), em Anapolis a formacdo proffissional é
tradicionalmente ofertada desde o ano de 1952 pelo Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI) Roberto Mange, cujos cursos visam responder as necessidades
mercadologicas internas, ao mesmo tempo em que procuram atender as tendéncias da economia
global pautadas na produtividade e na competitividade. Embasados na pedagogia nova e na
pedagogia das competéncias, os cursos moldam uma mao de obra capaz de “aprender a
aprender, avaliar, criticar, propor e tomar novas decisdes” (p. 107).

Deste modo, sob a égide da empregabilidade, o SENAI Roberto Mange, orienta-se pelas
necessidades do DAIA, sendo fornecido cursos que visam atender as necessidades especificas
do mundo fabril, sendo “elaborados sob encomenda [..] formando um trabalhador,
superqualificado, polivalente” (SILVA, 2009, p. 75, grifo do autor). Silva (2009) aponta que
esses cursos transmitem a “falsa” sensagéo aos anapolinos, fazendo-os sentir que alcangaram
empregos com melhores remuneragdes. Outro aspecto negativo ressaltado pelo autor esta
associado ao curriculo ofertado por esta instituicao o qual revela a auséncia de conteidos sociais
e politicos, impedindo a reflexdo critica do futuro trabalhador ao mesmo tempo em que o
prepara para a polivaléncia técnica.

Contudo, assim como afirmando anteriormente, a cidade de Anépolis (GO) também
sedia um campus do IFG, cujos cursos ofertados, conforme afirma o documento Observatério
do Mundo do Trabalho (2013), encontram-se “voltados prioritariamente para o atendimento do
arco de ocupagdes profissionais vinculados as atividades de transporte ¢ logistica ¢ de indtstria”
(p. 38). Atualmente, a instituicdo oferece cursos que perpassam a Educacdo Béasica, como é o
caso do Ensino Médio Integrado e a Educacdo de Jovens e Adultos Integrada; a Educacédo
Superior nas modalidades de Licenciatura, Bacharelado e Tecndlogo; e, recentemente, a pds-
graduacdo stricto sensu ofertada mediante o Mestrado Profissional de Educacéo Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT).

No tocante a modalidade regular de Ensino Médio Integrado, o IFG campus Anapolis
oferece trés cursos, a saber: Curso Técnico Integrado de Comércio Exterior; Curso Técnico
Integrado em Edificagdes e Curso Técnico Integrado em Quimica. Trata-se, portanto, de uma
instituicdo que pode romper com a tradicional formagéo técnica “rendida” as demandas do
mercado de trabalho.

Os Institutos Federais, de acordo com o artigo 6° da Lei n.° 11.892/2008, devem ofertar

cursos de Educacao Profissional e Tecnologica que subsidiem o desenvolvimento dos “arranjos
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produtivos, sociais e culturais locais”. Em consonancia com essa orientacao legal, o campus
Anépolis vislumbra, também, o atendimento das necessidades econdmicas da regido e do
DAIA, marcada pelo segmento farmacéutico, carecedor mao de obra técnica de nivel médio em
Quimica Industrial, visto que “hd demanda de profissionais de elevada qualificagdo nos niveis
de implementagéo de protocolos, controle de qualidade etc., frequentemente preenchidas por
bacharéis em engenharia quimica, normalmente graduados em universidades federais” (IFG,
2009, p. 89).

Frente a esta necessidade produtiva da regido que se encontra alicer¢ada nas industrias
farmacéuticas, foi criado, em 2010, juntamente com a fundacdo do campus Anapolis do IFG, o
Curso Técnico Integrado em Quimica. Inicialmente, o curso era ofertado apenas no periodo
matutino com duragdo de quatro anos, contudo, conforme informa o Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC), a partir do ano de 2012, a oferta passou a ser realizada em periodo integral?®,
reduzindo o tempo de curso para trés anos.

Portanto, ao se conceber Anépolis como um polo industrial que requer continuamente
méo de obra em suas industrias, o Curso Técnico Integrado em Quimica apresenta-se como um
potencial l6cus investigativo dentro do campo da Educacdo Profissional e se constitui como
objeto de estudo dessa pesquisa de mestrado, cuja metodologia, referencial tedrico e categorias
de analise serdo apresentadas e discutiras no proximo capitulo deste escrito.

% De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio (2015), o curso
passou a ser ofertado em periodo integral visando atender a RESOLUCAO CNE/CEB n° 2 de janeiro de 2012, a
qual permite a organizacéo do curso mediante a oferta minima de sete horas diarias.
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2. PRESSUPOSTOS TEORICOS PARA UMA TENTATIVA DE COMPREENSAO DA
FORMACAO PARA O TRABALHO NO CURSO TECNICO INTEGRADO EM
QUIMICA

Este capitulo tem por intuito apresentar os elementos tedricos que estruturaram e
nortearam o desenvolvimento desta pesquisa, a qual apresenta como tema central de
investigacdo a Educacdo Profissional e Tecnologica Integrada ao Ensino Médio. Pretende-se
apresentar, em um primeiro momento, 0s principais referenciais tedricos e conceitos que
embasam as reflexdes neste manuscrito, a saber, a categoria trabalho, a formagéo omnilateral,
a politecnia, a Escola Unitaria e o curriculo integrado. Por fim, sera realizada uma explanacgéo
sobre o processo de formacao de professores, buscando reunir elementos que possam contribuir
para uma melhor discussdo e formulacdo tedrica frente ao objeto de estudo desta investigacao:
0 Curso Técnico Integrado em Quimica do IFG campus Anapolis.

2.1 Categoria trabalho: aspectos ontoldgicos, alienadores e (des)educativos

O homem, numa perspectiva ontoldgica, constitui-se de um ser que trabalha, educa e é
educado. Dentre tais caracteristicas, é o trabalho o elemento que traz singularidade ao género
humano, pois € através dessa intervencgdo intencional sobre a natureza que ele a modifica ao
mesmo tempo em que é, também, modificado. Esse processo de transformar a natureza externa
e interna visando produzir a sua existéncia e a dos demais nédo é nato, ndo é instintivo, mas sim
um processo ensinado e aprendido. Portanto a acdo de trabalhar estd ontologicamente
relacionada a acdo de educar e ser educado (SAVIANI, 2007).

Em sua génese, 0 homem intervia na natureza tdo somente para preservar as funcdes
vitais e de reproducdo individual e social, ou seja, trabalhava para manter-se enquanto homem
e assegurar sua espécie. Para Antunes (2007), estas interacfes de sobrevivéncia entre homem e
0 meio que o cerca constituem as mediagGes de primeira ordem, situando o trabalho como
atividade criativa e criadora, por meio da qual o homem inventava e se reinventava visando
garantir sua subsisténcia.

A acdo de intervir sobre a natureza é compartilhada tanto pelo ser humano quanto pelos
demais animais, contudo apenas o homem formula no campo do pensamento, ou seja, numa

acdo teleoldgica?’, os atos que ira imprimir sobre matéria, colocando “em movimento as forcas

27 Compreende-se por teleologia “um modo de por — posicdo sempre realizada por uma consciéncia — que,
embora guiando-as em determinada direg¢do, pode movimentar apenas séries causais” (LUKACS, 1978, p. 6).
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naturais pertencentes a sua corporalidade, bragos e pernas, cabeca e méo, a fim de apropriar-se
da matéria natural numa forma util para sua propria vida” (MARX, 1996, p. 297). Portanto, o
género humano néo age apenas transformando a natureza, mas, principalmente, atua sobre ela
com a intengdo de materializar seus objetivos, por meio de sua “vontade orientada”, fazendo
com que a natureza encontre-se a ele subordinada, e ndo o contrario. Em linhas gerais,
compreende-se, que
O que define a existéncia humana, o que caracteriza a realidade humana é
exatamente o trabalho. O homem se constitui como tal, a medida que necessita
produzir continuamente a sua propria existéncia. E isso que diferencia o homem dos
animais: os animais tém a sua existéncia garantida pela natureza e, por consequéncia,
eles se adaptam a natureza; 0 homem tem que fazer o contrério, ele se constitui no
momento em que necessita adaptar a natureza a si, ndo sendo mais suficiente adaptar-
se a natureza. Ajustar a natureza as necessidades, as finalidades humanas, é o que é

feito através do trabalho. Trabalhar ndo é outra coisa sendo agir sobre a natureza e
transforma-la (SAVIANI, 1989, p. 8, grifos meus).

A esséncia da acdo de transformar a natureza encontra-se estreitamente atrelada a
consciéncia humana. Por meio de sua consciéncia 0 homem consegue, diferentemente dos
outros animais, preconceber o produto de seu trabalho no campo do pensamento, ou seja,
representa-lo do campo ideal antes de materializa-lo (LUKACS, 1978). Isto posto, depreende-
se que é a consciéncia ativa que eleva qualitativamente o patamar das a¢des exercidas pelo
homem sobre a natureza quando comparado com a agdo exercida pelo restante dos animais,
visto que a primeira é intencional e ndo mais instintiva.

Segundo Engels (2006), o trabalho “¢ a condi¢do basica e fundamental de toda a vida
humana. E em tal grau que, até certo ponto, podemos afirmar que o trabalho criou o préprio
homem” (p. 1). Para o autor, o desenvolvimento das acdes intencionais sobre a natureza
evidenciou ao ancestral humano que as atividades conjuntas eram vantajosas contribuindo para
a multiplicacdo dos casos de ajuda muatua bem como para a intensificacdo do agrupamento dos
membros em sociedade.

Logo, compreende-se que o trabalho, além de uma relagéo natural, constitui-se de uma
relacdo social, na medida em que os varios individuos organizam coletivamente suas agdes
visando produzir a sua existéncia. A forma como 0s homens se organizam socialmente esta
atrelada, portanto, a0 modo de producéo vigente. Ao produzirem seus meios de existéncia, 0s
homens expressam um modo determinado de manifestar a sua vida, e a

maneira como os individuos manifestam a sua vida reflete exatamente o que eles sao.
O que eles sdo coincide, pois, com sua producao, isto é, tanto com o que eles produzem

quanto com a maneira como produzem. O que os individuos sdo depende, portanto,
das condi¢des materiais de sua producdo (MARX; ENGELS, 1998, p. 11).
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Diferentemente dos outros animais, 0 homem é um ser que forja e é forjado no seio do
modo de producdo de sua existéncia, sendo as bases materiais o fator que determina a forma
como o homem é, bem como a forma como ele se organiza em sociedade. Como consequéncia,
as representactes que o homem faz da realidade, 0 seu pensamento e a sua consciéncia
apresentam-se como uma manifestacdo direta da sua relagcdo com a matéria, com o concreto.

Diante desta perspectiva, a praxis ¢ compreendida como “um modo especifico ser do
homem” (KOSIK, 1978, p. 222), que em sua esséncia e totalidade permite compreender o
homem como um ser ontocriativo, ou seja, como um ser que cria a realidade humano-social e
que, por consequéncia, tem o potencial de compreender a realidade humana e ndo-humana.
Kosik (1978) destaca que a praxis humana ndo é uma contraposic¢do da pratica em relagdo a
teoria, € a determinacdo de sua existéncia como elaboracédo da realidade.

Todavia, com o surgimento da propriedade privada e a emergéncia do capitalismo, o
homem deixou de autorrealizar-se na natureza por meio da producdo de sua propria existéncia
e satisfacdo das suas necessidades, para produzir a sua existéncia, a dos demais individuos e a
mais-valia ao detentor dos meios de producdo (ANTUNES, 2007). Este processo intensificou
a divisdo da esfera de atividades executadas pelos trabalhadores, culminando na distorcdo da
forma como os individuos enxergam o trabalho.

De acordo com Marx e Engels (1998), a consolidacao da diviséo do trabalho se deu com
a separacdo entre trabalho material e trabalho intelectual, permitindo a alguns individuos a
emancipacao do trabalho fisico para se dedicarem ao gozo, as expressées mentais, a criacdo e
a teoria “pura”; distribuindo de modo desigual e impositivo tanto os produtos quanto as
fragmentos de trabalho aos homens. Ao polarizar o trabalho nas dimensdes préaticas e tedricas,
inseriu-se uma contradicdo entre o interesse particular do sujeito isolado e o interesse comum
do coletivo de individuos que mantém relagdes entre si, fazendo com que a esfera de atividade
produtiva domine o homem, ao invés de ser por ele dominado.

Contrapondo a esta proposicdo de seres do trabalho manual e seres do trabalho
intelectual, Gramsci (1982) afirma que é ndo é possivel fazer a distincdo entre homens
intelectuais e homens ndo-intelectuais, visto que toda atividade de carater “muscular-nervoso®®”
requer uma elaboracdo intelectual criadora, ndo existindo, portando, a possibilidade de se

dicotomizar o homo faber e 0 homo sapiens, ou seja, 0 homem que somente faz do homem que

EEINT)

28 Vale sublinhar que, para Gramsci, as expressdes “atividade muscular-nervosa”, “trabalho muscular-nervoso”,
etc. estdo relacionadas as acBes que 0 homem exerce utilizando o seu corpo, sua forca fisica, sua corporeidade, ou
seja, 0 trabalho em sua dimensdo manual. O termo muscular nervoso é utilizado em contraposicdo as atividades
de cunho estritamente intelectual, que, primordialmente, ndo carecem esforco corporal para sua realizagéo.
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somente pensa. Deste modo, ao se classificar os homens e intelectuais e ndo-intelectuais, faz-
se uma separacao tendo como referéncia, pura e simplesmente, a esfera de atividade em que ele
se encontra.

Frente aos conflitos de interesses entre o sujeito particular e o coletivo, entre 0s grupos
que dominam e que sé&o dominados, Marx e Engels (1998) afirmam que a classe dominante,
detentora das bases materiais de producdo, torna como ‘“universal” os seus interesses
particulares, fazendo com que a “massa de trabalhadores que sao apenas trabalhadores” aceite
como absoluto os interesses dominantes. Como resultado, o trabalhador ndo compreende a sua
relagdo de cooperagdo com os outros trabalhadores para a producao da existéncia humana como
um poder social e como forca produtiva, ao contrério, a esfera de atividade imposta apresenta-
se como uma “forga estranha”, externa ao homem, que o domina, configurando-se como um
instrumento de alienacdo, o qual o inculca no trabalhador “o sentimento de estar diante de seu
proprio produto como diante de uma coisa estranha” (p. 32).

Estas a¢Bes que induzem a formacao de um trabalhador subordinado, submisso, alienado
e manipulavel sdo alcangadas por meio da acdo dos intelectuais tradicionais da classe burguesa.
Para Gramsci (1982), a relacdo destes intelectuais com a producédo da existéncia humana se da
intermediada tanto pelo contexto social quanto pelo conjunto de superestruturas (as ideias, 0s
costumes, 0s comportamentos morais, a vontade humana, etc.) nos quais os intelectuais
desempenham o papel de “porta-vozes” do grupo social dominante. Deste modo, alicer¢ados
no prestigio social dos detentores dos meios de producao, os intelectuais tradicionais exercem
funcBes que garantem a hegemonia social, ou seja, 0 consenso espontaneo das massas frente a
direcdo dos grupos dominantes.

Estas formas e meios alienados de producdo configuram, na perspectiva de Antunes
(2007), as mediacdes de segunda ordem da relacdo entre homem-homem e homem-natureza,
transformando profundamente as mediacGes de primeira ordem e distorcendo o real sentido do
trabalho, apartando e alienando o trabalhador dos meios de produgdo. Como resultado, tem-se
a formacdo de um abismo entre a producdo que visa atender as necessidades genuinamente
humanas da producéo que visa atender a autorreproducao do sistema capitalista.

Sé&o estas relagdes sociais, produtivas e alienadoras, que educam a classe trabalhadora

no modo de producéo capitalista. Contudo, como estas relagdes sdo fragmentadas, pautadas na



56

divisdo trabalho e numa organizacgdo heterogerida?®, o produto desse processo educativo, ou
seja, o trabalhador, também serd um elemento fragmentado. Este processo (des)educativo
realizado pelo capital esta para além da disseminacdo conhecimentos técnicos e cientificos,
consistindo, também, numa forma de reforcar a necessidade e desenvolver na massa que vive
do trabalho “um conjunto de habitos, habilidades e comportamentos que tornem possivel a
recomposic¢do, ao nivel do trabalho coletivo, da unidade rompida, de modo a constituir-se um
corpo coletivo organizado, integrado, harménico” (KUENZER, 1995, p. 14, grifo meu).

Segundo Mészaros (2008), a educacdo capitalista tem por funcdo fazer com que o
individuo internalize e veja as metas de (re)producdo do capital como suas proprias metas
pessoais, legitimando, tornando natural, a posigéo social que Ihes foi imposta. Simultaneamente
a este processo alienador, lhes é apresentado as expectativas adequadas e as formas de conduta
aceitaveis para 0s sujeitos que ocupam a posicdo social de trabalhador. Deste modo, assegura-
se a existéncia ndo conflituosa dos dois grandes grupos reprodutivos do capital: os detentores
dos meios de producdo e os trabalhadores que vendem sua forca de trabalho.

O modo de producédo capitalista, portanto, (des)educa o homem, retirando da categoria
trabalho a sua dimensao ontoldgica que permite a criacdo e recriacdo da existéncia humana e
das relagBes sociais. Ao se separar os elementos constituintes da praxis produtiva®, a saber, a
dimensdo intelectual e manual, tem-se a formag&o ndo mais de um ser que age intencionalmente
e livremente sobre a natureza para assegurar a sua existéncia e a dos demais, mas sim a
formacdo de um trabalhador alienado, enclausurado no trabalho fragmentado e heterogerido,
gue ndo compreende as relacdes de producdo como uma forca produtiva e que acredita que a

venda da sua forca de trabalho é o Gnico meio para assegurar a sua existéncia.

2.2 Formacdo Omnilateral, Politecnia, Escola Unitaria e sua proximidade com a Educacéo

Profissional e Tecnoldgica Integrada ao Ensino Médio

De acordo com Luké&cs (1978), o homem somente alcancara a liberdade a partir do
momento que o trabalho for completamente dominado e interpretado pela humanidade,
deixando para tras sua triste face coercitiva e alienadora. Para tanto, o trabalho devera ser

29 Segundo Kuenzer (1995), a heterogestdo é uma caracteristica das relagdes de trabalho sob a vigéncia do modo
de producdo capitalista, a qual tem como pano de fundo, a utilizagdo dos métodos racionais na organizacdo do
trabalho e a introdugdo da maquinaria dentro do processo produtivo.

30 A préxis produtiva pode ser compreendida como a relagdo material entre o homem e a natureza mediada pelo
trabalho, a qual pode ser caracterizada pelas condicBes subjetivas, representadas pela atividade do trabalhador, e
as condicBes objetivas, representadas tanto pelos objetos, meios e instrumentos de trabalho (SANCHEZ
VAZQUEZ, 2007).
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encarado como o primeiro carecimento da vida, como “manifestagdo da vida humana”,
conseguido atraves do livre emprego de si.

Visando impedir a libertacdo da classe trabalhadora emergiu a escola capitalista de
massa que, segundo Mészaros (2008), desde a sua origem cumpre uma dupla funcéo:
primeiramente assegura o repasse de conhecimentos @ mdo de obra que ir& operar e manter a
maquina produtiva e, principalmente, transfere os valores que inculcam a aceitagdo e o
reconhecimento dos interesses dominantes. Portanto, a educacao, nesta perspectiva, tem por
funcdo fazer com que o individuo internalize e veja as metas de (re)producéo do capital como
suas proprias metas pessoais, legitimando, tornando natural, a posi¢do social que lhes foi
imposta.

Segundo Saviani (1989), a sociedade desenvolvida a partir do advento do modo de
producdo capitalista € uma sociedade que transforma constantemente as técnicas e 0s meios de
producdo, absorvendo a Ciéncia como forca produtiva. Através da inddstria, a sociedade
capitalista converte o conhecimento historicamente produzido, que € poténcia espiritual, em
poténcia material. Como resultado, além da intensificacdo dos ganhos do capital, produziu-se
duas grandes escolas: uma de intelectualismo desinteressado, “de cultura, para os intelectuais
tradicionais das classes dominantes, cuja ciéncia ndo era produtiva” e outra de manualismo
profissional, “puramente pratica para os produtores das classes subalternas, cuja capacidade
produtiva era desprovida de bases cientificas” (MANACORDA, 2013, p. 173).

Portanto, para que a escola deixe de ser um aparelho ideoldgico e para que o trabalho se
constitua de um principio educativo, ele ndo pode ser apresentado ao homem de forma cindida,
ora como técnica, ora como Ciéncia, mas sim como uma inteira manifestacao de si, ou seja,
como um elemento que Ihe confere o patamar de humano, de ser social. Para tanto, Pistrak
(2018) defende que a escola deve utilizar a Ciéncia como forma de compreender e transformar
a sociedade. Consequentemente, os individuos tem a capacidade se apropriar da totalidade das
forcas produtivas bem como das faculdades mentais que essa forga produtiva necessita,
tornando o0 homem um individuo completo.

Esta perspectiva formativa aponta para a omnilateralidade, ou seja, para o “pleno
desenvolvimento humano”, alcangado por intermédio de trés pilares: a formagao intelectual, a
educacéo fisica e 0 ensino politécnico, sendo incumbido a este Gltimo a funcao de transmitir os
fundamentos cientificos gerais inerentes aos principais processos produtivos modernos ao
mesmo tempo que deve permitir que o aluno compreenda 0 manuseio dos instrumentos

necessarios ao desempenho de diversas profissdes (MANACORDA, 2011).
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Pistrak (2015) faz a ressalva de que a escola politécnica ao tornar acessivel o
conhecimento pratico e teorico dos “principais ramos da produgdo moderna” ndo objetiva
ensinar todas as diversas técnicas inerentes as diversas profissdes, o que seria impossivel e
também insatisfatorio ao se pensar na apropriacdo intelectual e material do trabalho. Ao
contrério, na visdo do autor, a formacgdo profissional numa perspectiva politécnica busca
apresentar ao individuo que os principais ramos da producdo apresentam muitos aspectos
tecnoldgicos em comum,

Sob este prisma de formacdo humana é que se fundamenta a escola do trabalho cuja
tarefa fundamental, segundo Pistrak (2018), é dominar, estudar e penetrar na atualidade, ou
seja, dominar tudo aquilo que na vida social apresenta potencial para crescer e se desenvolver.
Para tanto, faz-se necessario que a instituicdo escolar adote métodos de ensino que apresente
“os fenomenos em suas relagdes muatuas, nas interacdes e dinamica; é preciso demonstrar que
os fenébmenos da atualidade sdo parte essencial de um mesmo processo histérico geral de
desenvolvimento; é preciso esclarecer a esséncia dialética®! do meio que nos cerca” (p. 45).

Etimologicamente o termo politecnia pode ser associado a multiplas técnicas, induzindo
a compreensdo errbnea de que esta perspectiva de educacdo se forma um profissional
polivalente, que agregue e domine diferentes técnicas autbnomas. Ao contrério, a escola
politécnica, ao associar o trabalho manual e intelectual, permite ao futuro trabalhador o dominio
dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o trabalho produtivo
moderno, permitindo que o homem por ela formado encontre-se em condicdes de desenvolver
distintas modalidades do trabalho (SAVIANI, 1989).

Para tanto, Pistrak (2018) afirma que a instituicdo escolar e os professores devem
compreender o trabalho educativo como um complexo composto por trés dimensdes: a do
conteddo educativo, compreendido como instrumento de luta e criacdo; a dos métodos de
trabalho e organizacdo do conhecimento, entendidos como a habilidade para aplicar na pratica
0s contetidos educativos; e a das tarefas de ensino, as quais devem transformar o conhecimento
em convicgdo ativa. Como resultado, o trabalho torna-se

parte da relacdo da escola com a atualidade, e nesta base o trabalho educativo e o de

ensino desenvolve-se como um todo Unico, inseparavel. A questdo fundamental da
escola ndo é a relacdo mecéanica entre trabalho e ciéncia (ou como se pensa mais

31 A teoria dialética preconiza que a busca pela totalidade deve ser efetuada elencando as proximidades e rupturas
intrinsecas a realidade que busca compreender. As reflexdes que tenham como base a dialética, buscam depreender
as contradicdes existentes entre as partes simultaneamente a tentativa de compreender como estas mesmas partes
se relacionam e permitem a formacao de um conjunto, do todo (KONDER, 2008).
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dissimuladamente, entre trabalho e ensino), mas, a tornar ambos, partes orgénicas da
escola (p. 68).

Segundo o autor ndo € o trabalho abstrato, gerador de valor de troca, que deve ser a base
da educacdo ofertada pela escola politécnica, mas sim o “trabalho socialmente necessario”,
gerador de valor de uso, compreendido numa perspectiva geral, a qual assegura ao individuo a
elaboracdo e a compreensdo da realidade atual bem como a “organiza¢do do dominio da vida”,
permitindo-o desenvolver “uma determinada atitude frente ao mundo, um enfoque para a vida,
um acesso correto para os fendmenos sociais” (PISTRAK, 2018, p. 49, grifo do autor).

Corroborando com esta proposi¢do de uma escola que forme um trabalhador inteiro e
que saiba dirigir sua propria vida, Gramsci (2001) propfe a Escola Unitaria, a qual deve
proporcionar a todos o0s alunos uma atmosfera de intelectualidade, garantindo que os jovens se
habituem a disciplina coletiva e adquiram nocdes e aptiddes que favorecam o0 seu
desenvolvimento intelectual. A Escola Unitéria trata-se, portando, “[...] de uma escola tnica
inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de modo justo o desenvolvimento
da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento
das capacidades de trabalho intelectual” (p. 33).

Nosella (2016), afirma que a valorizagdo do humanismo é uma caracteristica particular
do pensamento gramsciniano, Vvisto que em sua perspectiva 0 homem renascentista,
representado muitas vezes pela figura de Leonardo Da Vinci, “sintetiza a elevada cultura com
a de transformacdo técnica e artistica da matéria e da natureza; sintetiza também a criacdo das
grandes ideias tedrico-politicas com a experiéncia da convivéncia popular” (p. 55). Deste modo,
é a luz do homem renascentista que a escola gramsciniana pauta a formacdo do proletariado
moderno, devendo desenvolver, a partir desse processo formativo, as caracteristicas de
liberdade e livre iniciativa individual como alicerces da producédo da existéncia humana.

Assim, a formacdo numa perspectiva unitéaria, ancorada nos moldes humanistas, visa
intelectualizar o trabalhador industrial, ou seja, objetiva desenvolver as potencialidades
intelectuais latentes em cada ser humano, um movimento que depende da criagdo de uma nova
forma de “intectualismo”, diferente dos moldes tradicionais. Segundo Gramsci (1982), o
operariado necessita desenvolver criticamente a dimensdo intelectual existente em cada
atividade de carater muscular-nervoso, apontando para um horizonte onde este mesmo esforgo
muscular-nervoso fundamente uma nova e integral concepcdo de mundo. Deste modo, a
“educacdo técnica, estreitamente ligada ao trabalho industrial, mesmo ao mais primitivo e

desqualificado, deve construir a base do novo tipo de intelectual” (p. 8).
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Manacorda (2013) afirma que a industria moderna fundamenta-se no entrelacamento
entre Ciéncia e trabalho, particularidade que requer um “novo tipo de intelectual diretamente
produtivo” e, consequentemente, requer a elaboracdo de uma nova cultura associada a vida
produtiva, uma solucéo encontrada dentro da Escola Unitaria,

[...] que eduque tanto para as atividades intelectuais quanto para as manuais,
entendidas no sentido moderno do trabalho industrial, e que propicie uma orientacdo

multipla em relacdo as futuras atividades profissionais, sem, portanto, predeterminar
as escolhas [...] (p. 183-184).

A proposta escolar gramsciana compreende o trabalho desenvolvido dentro da industria
como um principio pedagoégico, compreendendo-o como um momento educativo da propria
liberdade humana. O objetivo da Escola Unitaria é formar os trabalhadores para serem 0s novos
dirigentes da sociedade, fator que carece de individuos de visdo ampla e complexa. Para tanto,
a escola ndo deve ter o interesse em si mesma, seja na formacédo do profissional habilitado e
direcionado para o desempenho de uma funcdo especifica, seja para a formagdo da elite
dirigente, mas deve constituir-se de uma escola “desinteressada” fundamentada numa cultura
humanista, universal e coletiva, que interessa a todos 0s homens, e ndo mais a um grupo
especifico (NOSELLA, 2016).

A intensdo desta proposi¢do formativa € abolir a hegemonica formagdo “interessada”,
direcionada, estreita, formadora do homem fragmentado, do homem culto versus o homem que
atua diretamente da transformacdo da natureza. De acordo com Manacorda (2013), a proposta
educativa de Gramsci pauta-se numa escola “de cultura e de trabalho a0 mesmo tempo, isto €,
da ciéncia tornada produtiva e da pratica tornada complexa” (p. 175).

Isto posto, pode-se depreender o sentido gramsciniano de “Escola Unitaria”, pois nesta
expressao 0 termo unitario remete-se ao ato de tornar Unico, inteiro, integral 0 homem
fragmentado e (des)educado pela educacdo capitalista. A Escola Unitaria unifica o trabalho
manual e o trabalho intelectual, a técnica e a Ciéncia, a cultura e a pratica, 0 pensamento e a
acdo, cabeca e méaos, matéria e espirito, no sentido de tornar complexa, fundamentada,
cognoscivel, desvelada e “intelectualizada™ a acdo préatica do trabalhador da industria e ao
mesmo tempo “praticizar”, aplicar, tornar produtiva, acessivel e compreensivel as elaboragdes
de cunho intelectual.

Para Gramsci (1982, p. 7), “todos os homens sdo intelectuais”, contudo, nem todos 0s
homens desempenham, dentro das relagdes sociais capitalistas, a fungéo de intelectuais. E, para
romper com essa tradicional e inconcebivel segregacdo dos individuos em intelectuais e ndo-

intelectuais, o autor propde a producdo do novo tipo de intelectual cujo modo de ser



61

ndo pode mais consistir na eloquéncia, motor exterior e momentaneo dos afetos e das
paixdes, mas num imiscuir-se ativamente na vida préatica, como construtor,
organizador, "persuasor permanente”, ja que ndo apenas orador puro - e superior,
todavia, ao espirito matematico abstrato; da técnica-trabalho, eleva-se a técnica-
ciéncia e a concepgdo humanista historica, sem a qual se permanece "especialista” e
ndo se chega a "dirigente" (especialista mais politico)” (p. 8, grifos meus).

Trata-se, portanto, de produzir um homem que consiga aproximar estreitamente o
trabalho produtivo da Ciéncia, no qual este sujeito ndo perceba mais o trabalho de forma
fragmentada, mas como um todo complexo. Gramsci (2001), ao propor sua Escola Unitéria,
fundamenta-se nestas proposi¢es, visando desenvolver no individuo todas as suas
potencialidades, tanto as de carater muscular-nervoso, quanto de carater intelectual. Segundo o
autor, “a escola € o instrumento para elaborar os intelectuais de diversos niveis” (p. 18), cabendo
a esta instituicdo, desenvolver as bases humanistas nos sujeitos que compdem a classe
trabalhadora, fazendo emergir de dentro da propria classe os “novos” — e proprios — intelectuais
organicos.

Isto posto, entende-se por intelectual organico um homem envolvido, impregnado,
mergulhado na vida prética, na atividade industrial, mas que, por ter conseguido desenvolver e
compreender as dimensdes manuais e intelectuais do trabalho, tem a capacidade de atuar como
especialista e, a0 mesmo tempo, dirigente. A funcdo do intelectual orgéanico é organizar
ideoldgica, cultural e politicamente sua classe social de origem, ou seja, da classe trabalhadora.

Assentado sob os pilares da formacdo omnilateral, da Politecnia e da Escola Unitéria,
emerge a proposta de se ofertar o Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional apontando,
também, para uma forma de se desenvolver integralmente o individuo e formar os intelectuais
organicos. Nesta perspectiva, cabe a escola ndo apenas desenvolver a técnica necessaria para 0
desempenho de uma profissdo, mas principalmente conscientizar o individuo de que a luta pelo
trabalho ocorre “no campo mais amplo da sociedade” permitindo que este sujeito compreenda
0 seu processo formativo como um movimento emancipatorio (FRIGOTTO; CIAVATTA,;
RAMOS, 2012b).

Sob este prisma, o aluno-futuro-trabalhador deve ser compreendido como um sujeito
sedento por uma formagdo integral que permita o desenvolvimento de todas as suas
potencialidades e que, em virtude das condi¢cbes materiais que lhes sé&o impostas, deve ser
entendido, também, como um sujeito que carece de uma formacao especifica e que requer, em
um futuro ndo muito distante, um posto de trabalho.

O Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional deve orientar, também, o papel

cultural da instituigdo escolar. Segundo Pistrak (2018), a escola deve ser compreendida como
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“uma superestrutura ideoldgica e um instrumento ideologico da revolucao” (p. 40), tendo a
funcéo de libertar as classes oprimidas por meio da aproximacéo do trabalho intelectual com o
trabalho produtivo, permitindo aos homens sairem do reino da necessidade e apontarem para o
reino da liberdade, no qual as relacbes de producdo estdo nas maos dos trabalhadores e
orientadas para o bem de todos.

Esta formacéo para o trabalho, portanto, ndo pretende adequar o género “em-si”’, mas,
ao contrario, objetiva evidenciar aos seus estudantes que para se alcancar a liberdade, o tempo
livre e a atividade produtiva e, a0 mesmo tempo, a atividade criadora é necessario
primeiramente compreender as bases que fundamentam a produgdo moderna e por meio dela
atuar, trabalhar e satisfazer as necessidades humanas. Assim, o0 homem compreende que para
que todos tenham acesso ao “reino da liberdade” € necessario também que todos os individuos
participem dos processos de produgdo da existéncia humana, ou seja, compreende que “o
homem deve adquirir sua propria liberdade através de sua propria atuagdo” (LUKACS, 1978,
p. 16).

A Educacdo Integrada, para ser emancipadora e capaz de formar os intelectuais
organicos da classe trabalhadora, deve ter a categoria trabalho como principio educativo,
apresentando o trabalho tanto nas suas bases manuais quanto intelectuais, dado que sé assim é
possivel formar sujeitos que se enxerguem como seres ontologicamente do trabalho, do
conhecimento e da cultura. O exercicio dessa atividade permitird a superacdo da exploracao do
homem pelo homem, reconstituindo o ser humano de sua integralidade. Trata-se de uma
formacdo na qual o individuo desenvolve de forma simultanea, equilibrada e consciente o
trabalho manual e o trabalho intelectual. A escola, construida sob este fundamento permite ao
aluno estabelecer relagcdes entre a ciéncia que se aprende e a realidade que se vive (RAMOS,
2009).

Portando, busca-se superar a ideia, pautada no senso comum, de que 0 ensino
profissional € uma preparacéo e treinamento para o mercado de trabalho, restringindo-se apenas
ao seu aspecto tecnico e operacional. Para Ciavatta (2005), no ensino integrado, busca-se
agregar a “atividade manual” uma base de carater cientifico, tedrico e historico, promovendo,
assim, ndo apenas a compreensdo das relaces técnicas, mas também as relagdes sociais que
fundamentam o conhecimento cientifico.

Isto posto, deve-se compreender que as propostas formativas que pautam-se na
formacdo omnilateral, politécnica e na Escola Unitaria devem estar calcadas no pressuposto
inexoravel de que “o que o homem ¢, é-o pelo trabalho” (SAVIANI, 2007, p. 154), sendo o

elemento que Ihe confere o status de ser social. Ao se compreender as bases tedricas, técnicas,
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historicas e sociais que fundamentam a producgdo da existéncia humana moderna, o trabalho
deixa de ser um elemento estiolador da vida humana, para tornar-se o veiculo no qual o homem
expressa a “manifestacdo de si”. Esta, pois, ¢ a concepgao que fundamenta o principio educativo
do trabalho a partir do qual, e no qual, serd possivel apontar para a superagdo do sistema
capitalista que aliena, explora e aprisiona o0 género humano.

Ancorada nestas concepgdes ‘“desalienadoras” de formagdo profissional e na
necessidade de se integrar as dimensdes manuais e intelectuais do trabalho, a secdo seguinte
visa apresentar as caracteristicas de um curriculo integrado, bem como os principais autores

que defendem esta proposta formativa para o ensino médio integrado a educacdo profissional.

2.3 O curriculo integrado como possibilidade de aproximacdo do trabalho manual e

intelectual

O curriculo ¢ tradicionalmente compreendido como um “corpo neutro de
conhecimentos” (APPLE, 1989, p. 46), sendo sua fungdo selecionar os conteldos que serdo
repassados para as geracOes futuras, ou seja, trata-se de uma forma de organizar o contetdo
historicamente produzido que todo individuo deve ter acesso. Esta compreensdo tradicional — e
equivocada — do curriculo escolar centra suas reflexdes frente a dimenséo técnica, preocupando-
se, apenas, sobre “como” o curriculo foi organizado, desprezando o “por qué” desta
sistematizacdo, uma postura que exclui as relagcdes sociais de dominacdo sob as quais 0
curriculo foi sistematizado.

De acordo com Sacristan (2013), a compreensdo atual frente ao conceito de curriculo
escolar apresenta uma carga historica a qual impeliu mudancas na organizacdo do curriculo ao
longo do tempo, contudo, desde a sua utilizacdo na ldade Média, o0 termo esta associado a
tentativa de sistematizar e unificar os contetdos a serem ensinados. Por meio da estruturacédo
do curriculo, busca-se ordenar os contetdos escolares em segmentos afins, todavia, esta
estruturacdo apresenta-se de forma paradoxal visto que, por mais que seu primado é unificar e
organizar os contetdos escolares, o fato do curriculo seccionar o conhecimento em disciplinas
resulta também no desenvolvimento de fronteiras e delimitacbes entre os campos do
conhecimento, ou seja, a0 mesmo tempo que o curriculo organiza e une os conteudos, ele 0s
fragmenta dentro das disciplinas escolares.

As disciplinas podem ser compreendidas como “uma maneira de organizar e delimitar
um territdrio de trabalho, de concentrar a pesquisa e as experiéncias dentro de um determinado
angulo de visdo” (SANTOME, 1998, p. 55, grifos meus). Como resultado emerge o modelo

linear disciplinar de organizacdo curricular, como a forma tradicional e predominante dentro
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dos ambientes escolares, no qual as disciplinas sdo colocadas justapostas, ou seja, apenas
reunidas, aglomeradas, de forma arbitraria, sem nenhuma ou pouca relacdo entre elas
(SANTOME, 1998).

Deve-se salientar que, segundo Apple (1982), o curriculo escolar ndo é neutro e expressa
a relacdo entre a escola e outras instituicdes poderosas da sociedade, as quais visam atender
compromissos com estruturas econémicas e politicas educacionais e, a0 mesmo tempo,
assegurar o controle social. Deste modo, a selecdo dos conteudos a serem ensinados dentro do
ambiente escolar ndo se deu — e ainda ndo se da — ao acaso, ao contrério, o conteudo é
selecionado e organizado visando atender determinados grupos sociais (dominantes), fator que
difunde, por consequéncia, apenas determinadas visdes de normalidade, comportamento e de
realidade.

Por este motivo, ao se abordar a realidade por meio de uma disciplina, aborda-se por
meio de um prisma particular e especifico, compreendendo a realidade apenas por um angulo
ou faceta. Esta construcdo fragmentada do conhecimento disciplinar materializa-se no curriculo
através da selecdo de alguns contetdos, favoraveis aos grupos dominantes, em detrimento da
rejeicdo de contetidos considerados nao-pertinentes, os quais seriam favoraveis aos grupos
dominados.

Esta analise coaduna com a proposicdo de Althusser (1980), o qual afirma que a escola
atua como um aparelho ideolégico e que por meio dela se ensina 0s saberes praticos necessarios
para que o futuro operario consiga desenvolver sua técnica, tais como: ler, escrever, contar,
elementos de cultura civica, os quais sdo utilizados nos diferentes lugares da producéo.
Contudo, a escola também ensina as regras de “bons costumes” que regem a sociedade
capitalista, como as regras de moral, a consciéncia civica e profissional, o respeito a divisdo
social do trabalho e as regras de ordem estabelecidas. Em paralelo, ensina aos “futuros
capitalistas” a arte de falar e redigir bem, que permitirdo “mandar bem” nos funcionarios. Ou
seja, a escola ensina saberes que “[...] asseguram a sujei¢cao a ideologia dominante ou 0 manejo
da “pratica” desta” (p. 22, grifos do autor).

Destaca-se que as ideologias, para Althusser (1980), sdo “concepgdes de mundo”, em
sua grande parte imaginarias e, portanto, ndo apresentam correspondéncia com a realidade,
fazendo apenas alusdo a esta. Em resumo: “ideologia = ilusdo/alusdo” (p. 78). Assim, a
ideologia € uma representacdo imaginaria que os individuos fazem de forma
alusiva/deformada/distorcida da relacdo dos homens com as condigdes de existéncia reais.

Diante destas perspectivas, pode-se compreender melhor as proposi¢des que afirmam a

dualidade escolar, dado que o curriculo € tradicionalmente organizado visando a reproducao
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das condicGes de producdo do modo capitalista. Neste sentido, a selecdo dos conteddos que
serdo ensinados e aprendidos ndo tem como primado o homem, mas sim a perpetuacdo das
forcas produtivas. Como consequéncia, o curriculo escolar se estrutura sobre dois polos
contrarios: uma selecéo de conteldos humanisticos e cientificos para abastecer intelectualmente
os futuros dirigentes e uma selecédo de técnicas, contetidos elementares e ideologias dominantes
que visam direcionar a conformacéo das massas de trabalhadores.

A sistematizacao tradicional do curriculo corrobora para manter os grupos dominados e
dominantes no mundo da pseudoconcreticidade®?, obscurecendo suas condicdes intelectivas de
emancipacdo. Como consequéncia, ambos 0s grupos, os donos dos meios de produgédo e a massa
que vive apenas do trabalho, ndo conseguem apreender a realidade como um todo, mas sim de
forma dicotomizada: pensamento versus acdo, teoria versus pratica, trabalho manual versus
trabalho intelectual, elite versus trabalhadores.

Salienta-se, também, que a organizacdo do curriculo escolar é desenvolvida sobre 0s
conflitos entre as instituicdes culturais, 0s grupos econdmicos e culturalmente poderosos e a
classe trabalhadora gue anseia em aproximar o curriculo da sua propria cultura, politica e de
suas necessidades. Contudo, segundo Apple (1989), muito dificilmente o curriculo escolar ira,
espontaneamente, atender as necessidades ou oferecer vantagens apreciaveis as classes
populares, pois este instrumento ideoldgico €, normalmente, produto de interesses, dentro do
Estado, entre a elite e a classe media.

Neste viés, o curriculo passa a ser compreendido “como uma arena politica de ideologia,
poder e cultura” (FRIGOTTO, ARAUIJO, p. 257), pois, a0 mesmo tempo em que atua como
instrumento que permite a transmissdo da ideologia dominante, tem o potencial, caso seja
reestruturado a favor das massas populares, de orientar o processo de conscientizagdo dos
trabalhadores, permitindo sua organizacao na luta contra a ordem exploradora estabelecida.

Visando o desenvolvimento da dimensdo intelectual e emancipagdo da classe
trabalhadora, a proposicéo da educacao profissional integrada a educacéo basica de nivel médio
surge com a intensdo de unir as duas faces do trabalho, manual e intelectual, bem como as da
teoria e da pratica, mostrando ao trabalhador que ele também pode ser um dirigente, assim como
preconizado por Gramsci em sua Escola Unitaria. Segundo Machado (2010), o curriculo

integrado visa articular as

32 A expressio de Kosik (1976) “mundo da pseudoconcreticidade” foi anunciada e explicitada na introdugio deste
escrito, devendo ser compreendida como 0 mundo aparente, onde a realidade encontra-se obscurecida por meio
das ideologias.
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dimensGes do fazer, do pensar e do sentir como base da formag&o de personalidades
criticas e transformadoras; que promovam o despertar do olhar critico, a arte de
problematizar e de deslindar os dilemas apresentados por situacdes ambivalentes ou
por contradicbes e que favorecam o processo afirmativo da prépria identidade dos
sujeitos do processo de ensino-aprendizagem, alunos e professores (p. 80).

A educacdo profissional passa a ser compreendida, ndo como um sistema que coexiste
em paralelo com a educacdo bésica, mas como uma formacdo técnica organicamente
relacionada com a formacéo geral. E, diante desta perspectiva, o conceito de integragéo deve ir
para além da forma, ndo se restringindo a acdo de somar curriculos e/ou cargas horarias dos
cursos de ensino médio e técnico, mas sim de uma acdo intencional de articular, no
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, os conhecimentos gerais e especificos,
a cultura e o trabalho, o humanismo e a tecnologia (RAMOS, 2010).

Corroborando com as assercdes acima expostas, Frigotto e Aradjo (2018) alertam que a
proposicdo do ensino integrado esta para aléem de um modismo pedagdgico. Sua implementacéao
ndo depende, apenas, de solucbes didaticas integradoras e de condi¢cbes materiais, mas
principalmente de solugdes ético-politicas, as quais sdo alcangadas por meio da “defini¢ao clara
de finalidades politicas e educacionais emancipadoras € 0 compromisso com as mesmas’ (p.
251).

Esta proposi¢do integrada de curriculo visa superar o problema do distanciamento entre
a realidade do jovem-futuro-trabalhador e o conhecimento difundido dentro das instituicdes
escolares, objetivando, na perspectiva de Santomé (1998), preparar os individuos para
compreender, julgar e intervir em sua realidade, de uma forma consciente, pautada nos pilares
da responsabilidade, justica, solidariedade e democracia.

Machado (2010) defende que o curriculo deve estar associado a vida dos estudantes bem
como a dindmica dos processos sociais, econdmicos, historicos e culturais. A autora também
destaca a necessidade de se desmitificar falsa afirmacdo de que as disciplinas gerais ndo sdo
profissionalizantes, devendo ser evidenciado que este distanciamento serve, apenas, para elevar
0 conhecimento geral em detrimento do técnico e para distanciar cada vez mais as dimensoes
do pensar e do agir.

Ao se propor o ensino integrado, os conceitos cientificos devem ser apresentados aos
estudantes com o intuito de fazé-los compreender a realidade e as suas maltiplas dimensdes.
Para tanto, 0s conceitos gerais devem se converter em contetdos de ensino dentro das diferentes
areas do conhecimento. Neste processo, permite-se ao aluno entender que existem
conhecimentos gerais e conhecimentos especificos, sendo que a diferenca entre ambos se da na

sua metodologia e nas suas finalidades, as quais foram construidas historicamente, contudo,
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epistemologicamente, estes conhecimentos formam uma unidade, pois partem de um conceito
geral, ou seja, de uma lei geral que explica os fendmenos (RAMOS, 2012).

Do ponto de vista epistemoldgico, deve-se enfatizar que o conhecimento geral esta
associado as leis gerais que explicam os fenbmenos naturais e sociais, a0 passo que 0
conhecimento especifico, existe a partir do momento que se apropria de um conceito geral em
objetos especificos almejando interesses produtivos, “em razdo disto, no curriculo integrado
nenhum conhecimento é sé geral, posto que estrutura objetivos de produgdo, nem somente
especifico, pois nenhum conceito apropriado produtivamente pode ser formulado ou
compreendido desarticulado da ciéncia basica” (RAMOS, 2012, p. 121).

Do ponto de vista filoséfico, a organizacdo curricular integradora deve consubstanciar
seus pressupostos frente a concepcdo de homem e de realidade. Nesta proposta, 0 homem deve
ser concebido como um ser histérico-social, que modifica a natureza em virtude de suas
proprias necessidades e, assim, produz conhecimentos. Dito isso, a realidade concreta deve ser
compreendida como uma totalidade, ou seja, como uma sintese de mudltiplas dimensdes
(produtiva, politica, artistica, ética, etc.) e determina¢6es. Como resultado, o todo dialético
deverd fundamentar os conteudos repassados aos estudantes, possibilitando que estes
compreendam o contexto em que estdo inseridos bem como desenvolvam possibilidades para
uma eficiente intervencéo sobre sua realidade (MOURA, 2007; RAMOS, 2012).

Neste momento, cabe explicitar que o conceito de totalidade ancora-se na proposicao de
Kosik (1976). Por consequéncia, o termo totalidade, neste escrito e nas praticas pedagdgicas
aqui defendidas associa-se a compreensdo da “realidade como um todo estruturado, dialético,
no qual ou do qual um fato qualquer (classes de fatos, conjunto de fatos) pode vir a ser
racionalmente compreendido” (p. 44, grifo do autor). Esta concepcédo de realidade como uma
totalidade deve primar, dentro do curriculo integrado, pela apresentacdo as interfaces do
conhecimento. Deve-se enfatizar ao aluno-futuro-trabalhador que um fenémeno pode ser
explicado, simultaneamente, por diversas areas do conhecimento e que quanto mais rica for esta
explicacdo, quanto mais contribuicOes das diferentes ciéncias este fendbmeno puder ser agregar,
mais proxima da esséncia do fendmeno essa explicacdo, ou seja, essa formulagdo tedrica se
aproxima.

Para Frigotto e Aradjo (2018), quando orientadas pela escola unitéria, as praticas
pedagogicas voltadas para o ensino integrado devem permitir ao aluno uma “leitura mais ampla
da realidade” (p. 249), apontando para um horizonte no qual este aluno compreenda as partes
gue constituem a realidade no seu todo. Assume-se, portanto, que existem praticas pedagogicas

mais adequadas para a oferta da educacéo profissional integrada a educacéo basica, contudo
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exclui-se a possibilidade de haver apenas uma maneira de alcancar a integragéo entre teoria e
pratica e, por consequéncia, ensino médio e ensino técnico-profissional.

A eficécia de um curriculo integrado depende de parcelas maiores de contextualizacao
dentro do ambiente escolar, para tanto se faz necessario que se considere as diferentes
dimensdes da vida e das praticas sociais do aluno, compreendendo-0s como sujeitos do seu
processo formativo. Contextualizar, portanto, trata-se de construir conhecimentos situando-os
tanto histérica quando socialmente, estabelecendo dialogo com a pratica social e com a pratica
politica dos trabalhadores (FRIGOTO; ARAUJO, 2018; MACHADO, 2010).

Buscando orientar a pratica educativa dos sujeitos que atuam na educacao profissional
integrada ao ensino médio, Ramos (2009, 2012) propde quatro momentos que devem existir
dentro da pratica educativa norteada por um curriculo integrado, a saber:

1. Problematizacao dos fendmenos: os problemas reais, concretos, significativos a vida do
aluno devem apresentar-se como objetos de estudo. Para tanto, o professor deve elaborar
questdes sobre os fendmenos sociais/naturais, visando desvelar a sua esséncia. A acao
de responder a estas questdes deve fundamentar-se nos conceitos e teorias gerais.

2. Explicitacdo de teorias e conceitos fundamentais: apds problematizar, deve-se
apresentar ao aluno os conceitos gerais que permitem compreender e explicar de forma
interdisciplinar o fenémeno estudado e localiza-lo nos diferentes campos do
conhecimento.

3. Localizacgdo dos conceitos dentro da dimensdo geral e especifica do conhecimento: nesta
etapa, deve-se enfatizar apropriacdo produtiva do conceito geral, ou seja, apresenta-lo
como uma tecnologia, além de ressaltar a unicidade das duas dimensdes.

4. Organizacdo dos componentes curriculares e as praticas pedagdgicas: apds decompor
os fendmenos e aproxima-los das dimensdes gerais e especificas do conhecimento,
deve-se partir para a etapa de materializagdo desta pratica pedagdgica.

Frigotto e Aradjo (2018), Machado (2010), Moura (2007), Ramos (2009; 2012) e
Santomé (1998), referenciais que versam sobre a educacdo profissional integrada a educacéo
basica sdo unanimes em defender a interdisciplinaridade como a principal metodologia a
sustentar e orientar a pratica educativa e o processo de ensino e aprendizagem, a qual deve ser
compreendida

como o principio da mdxima elaboracdo das potencialidades de cada ciéncia, da
compreensdo dos seus limites, mas, acima de tudo, como o principio da diversidade e

da criatividade. A interdisciplinaridade ndo toma a fragmentacdo disciplinar como
patologia. Este conceito de interdisciplinaridade pressupde que é na totalidade
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dinamica que os constructos particulares se fazem verdade” (FRIGOTTO; ARAUJO,
2018, p. 259).

Corroborando com as asser¢cfes acima expostas, Santomé (1998) salienta que para que
exista a interdisciplinaridade é preciso que exista, primeiramente, as disciplinas. Deste modo,
as metodologias que se orientam pelo prisma interdisciplinar, utilizam-se das inter-relagoes
existentes entre os diversos conhecimentos disciplinares para explicar os fenémenos naturais e
sociais.

Pode-se concluir que as proposicbes em defesa da contextualizacdo e da
interdisciplinaridade como metodologias dentro da prética educativa no ensino integrado
vislumbram a apropriacdo da realidade pelo estudante, permitindo-o compreender que um
fendmeno, para ser verdadeiramente explicado e entendido, deve ser analisado nas suas
maltiplas dimensdes. O aluno-futuro-trabalhador deve entender, também, que as explicagdes
frente aos diversos fendmenos devem ser feitas tendo como fundamento os conceitos cientificos
gerais, que se encontram inter-relacionados dentro dos diferentes campos do conhecimento.

Por fim, afirma-se que a interdisciplinaridade e a contextualizacdo devem permitir a esse
aluno-futuro-trabalhador compreender que a ciéncia, dentro do modo de producdo capitalista,
é utilizada como forca produtiva, sendo sua materializacdo como tecnologia o0 motor propulsor
das diversificadas formas de trabalho produtivo. Ao se ancorar nestes norteadores, o curriculo
integrado permite ao individuo apropriar-se da atualidade, ou seja, permite “tomar os
fendmenos em suas relagdes mutuas, nas interagoes e dinamica” (PISTRAK, 2018, p. 45).

Em suma, defende-se que o éxito de uma proposta curricular integradora encontra-se
fundamentado na reflexdo coletiva frente as disciplinas técnicas e gerais sobre qual a
perspectiva de ser humano e de profissional que se deseja formar. Segundo Machado (2010), a
partir desta compreensao e convergéncia de concepgdes, aponta-se para uma proposta coerente
e homogénea de sujeito a ser formado e, por consequéncia, de estratégias educativas necessarias
para se alcancar tal meta, bem como os valores a serem priorizados no processo de ensino e

aprendizagem.

2.4 A formacdo de professores no Brasil: assercdes sobre a influéncia da tradicéo

bacharelesca e disciplinar

A garantia de formagdo de individuos emancipados, ancorada no simultaneo
desenvolvimento das suas capacidades intelectivas, fisicas, psicoldgicas, politicas, culturais e
artisticas, deve ser assegurada pela educacdo escolar, sendo o professor o profissional

responsavel pela mediacdo e direcionamento deste processo educativo. Logo, compreender
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como a formacgdo docente iniciou-se no Brasil, seus problemas, percalgos e desafios corrobora
para um entendimento mais amplo do processo de formacdo e desenvolvimento do aluno-
futuro-trabalhador e, nesta pesquisa em especifico, corrobora também para a compreensao da
existéncia ou ndo da formacdo integrada na perspectiva omnilateral dentro dos Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.

O professor que atua na modalidade de Educagdo Profissional depara-se com uma
proposta complexa e permeada de particularidades, visto que sua atuacdo perpassa diferentes
niveis de ensino, indo desde cursos técnicos de nivel médio até a pds-graduacdo. Deste modo,
torna-se necessaria a reflexdo sobre a tematica “formacgao de professores” visto que saberes
diferenciados sdo requeridos deste profissional, principalmente dentro da proposta de curriculo
integrado, a qual orienta o objeto de estudo desta investigacao, o Curso Técnico Integrado em
Quimica do IFG campus Anapolis.

Dessarte, sobre a atuacdo docente, Tardif (2002) destaca o fato de que, por mais que a
atividade do professor possa ser “resumida” em “transmitir um conhecimento a alguém”, esta
acao complexa se converte em um problema quando se pretende detalhar a natureza desses
saberes ¢ a forma das relagdes que o professor estabelece com os saberes. Para o autor, “os
saberes sdo elementos constitutivos da pratica docente” (p. 39), podendo ser divididos em:
saberes profissionais (conjunto de saberes ofertados pelas instituicdes de formacdo de
professores); saberes disciplinares (saberes desenvolvidos e selecionados pelas instituigcdes
universitarias); os saberes curriculares (métodos de organizacdo escolar e dos saberes
disciplinares) e os saberes experienciais ou praticos.

Em relacdo aos saberes profissionais, Gatti (2010) afirma que a formagéo
institucionalizada de professores no Brasil iniciou-se no final do século XIX por intermédio das
Escolas Normais. Tratava-se de uma formacdo de nivel médio que assegurava a ministracao de
aulas para os primeiros anos do ensino fundamental e da educacdo infantil. Ao passo que o
ensino secundario, hoje correspondente aos anos finais do ensino fundamental e ao ensino
médio, ndo carecia de formacéo especifica para a docéncia, sendo ministrado por profissionais
liberais ou autodidatas até o inicio do século XX.

As Escolas Normais surgiram ao fim do século XIX, ap6s a Revolugdo Francesa,
quando, neste pais, a formacédo de professores foi compreendida como um problema e uma
necessidade. No Brasil, a primeira Escola Normal foi fundada no estado do Rio de Janeiro, em
1835, na cidade de Niterdi, ao passo que no estado de Goias, esta instituicdo somente foi criada

em 1884, sendo o antepenultimo estado brasileiro a organizar um ambiente destinado ao preparo
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formativo de professores, ficando atras, apenas, dos estados do Ceara (1885) e Maranhéo (1890)
(SAVIANI, 2007).

Em relacdo a formacéo de professores para a Educacdo Profissional, Machado (2008,
2011) afirma que a primeira instituicdo com esta finalidade foi criada em 1917, no antigo
Distrito Federal®, sendo denominada Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Bras. A
escola teve duracédo de 20 anos e formou apenas 381 professores, sendo que deste quantitativo
309 eram do sexo feminino, as quais se encontraram habilitadas para o exercicio de trabalhos
manuais a serem desenvolvidos nas escolas primarias. Contudo, estas primeiras proposi¢oes
voltadas para a institucionalizacdo, formalizacdo e repasse dos saberes necessarios a pratica
docente se apresentaram em solo brasileiro de forma experimental e intermitente. Somente ap6s
a independéncia € que emergiram e comecaram a ganhar importancia as reflexdes sobre a
formacéo docente e sobre a necessidade de se organizar a instrucdo das massas populares.

Saviani (2007) afirma que no Brasil a Escola Normal, ao contrério de voltar-se para
questBes didatico-pedagogicas, destinava-se a repassar ao futuro professor os conhecimentos a
serem transmitidos nas escolas de primeiras letras, ou seja, havia uma énfase no contetido a ser
ensinado em detrimento do preparo didatico-pedagdgico. Este padrao foi alterado por meio da
reforma de Anisio Teixeira, em 1932, que converteu as Escolas Normais em Institutos de
Educacdo e trouxe para dentro dos estudos conteudos relacionados a Sociologia, Psicologia e
Historia da Educacdo, além de técnicas e praticas de ensino, que incluiam observacdo e
experimentacao por parte do professor em formacéo. A partir de 1939, por meio do decreto-lei
n° 1.190 que organiza a Faculdade Nacional de Filosofia, este modelo generalizou e passou a
organizar os cursos de formacao de professores em todo o pais.

De acordo com Gatti (2010), ao fim da década de 1930, com a formacéao de bacharéis
nas escassas universidades brasileiras, foi criado um mecanismo para a formacdo de
professores, conhecido como “modelo 3+1”. Esse modelo tinha o intuito de acrescentar a
formacéo de bacharelado mais um ano de curso visando contemplar as disciplinas da area da
educagdo, assegurando a obtengdo da licenciatura. Em suma, a formacdo 3+1 ofertava “trés
anos para o estudo das disciplinas especificas, vale dizer, os contetdos cognitivos ou ‘os cursos
de matérias’, na expressdo de Anisio Teixeira, e um ano para a formagao didatica” (SAVIANI,

2009, p. 146).

33 No ano de 1917 o Rio de Janeiro era o territorio correspondente ao Distrito Federal brasileiro, somente em 1960
é que o Distrito Federal foi transferido para a nova capital Brasilia.
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Com a promulgagdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) n.° 4.024, em 1961, ndo houve grandes avancos em relacdo a preocupagdo com a
formacdo docente. No tocante a Educacao Profissional, a promulgacdo da LDBEN n° 4.024
representou a dualidade no processo de formacdo de professores em formacdo cientifica e
técnica. Dessa forma, passou a existir cursos separados para a formagdo docente, sendo
estabelecidos: as faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras para os individuos que se
destinassem a ministracdo de disciplinas gerais do ensino medio e 0S cursos especiais de
educacdo técnica para 0s que se habilitassem no ensino de disciplinas técnicas (MACHADO,
2008). Ou seja, com esta legislacdo a fragmentacdo do trabalho manual e intelectual ja se
iniciava na formagéo dos professores e se reproduzia na formagéo dos alunos dentro do ensino
secundario e do ensino técnico.

Esta ndo preocupacdo com o preparo didatico e pedagogico dos professores que atuam
no ensino de disciplinas técnicas foi materializado por meio da Lei 5.692 em 1971 e da portaria
n® 432/1971. De acordo com Costa (2012), estas legislacdes, visando assegurar profissionais
para a ministracdo das disciplinas técnicas do entdo ensino de 2° grau, permitiu as instituicdes
de ensino incorporar ao quadro docente diferentes profissionais graduados sem preparo
especifico para a docéncia.

Historicamente, o que se percebe é que houve uma timida tentativa de se organizar o
processo de formacao de professores no Brasil, contudo, quando se trata da atua¢éo docente em
areas especificas do conhecimento ou em disciplinas técnicas, prevalece a maxima de que
apenas o dominio do conhecimento frente a um campo técnico ou cientifico € suficiente para
atuar profissionalmente como professor. Esta perspectiva descarta o elemento humano de
dentro do processo de ensino e aprendizagem, visto que ao se enfatizar apenas no conteido
disciplinar, desobriga-se o docente em preocupar-se em desenvolver um trabalho educativo que
se preocupe efetivamente com 0 homem enquanto um sujeito em formacéo, primando apenas
pela reproducédo do conteddo.

Em 1996, ap0s a publicagdo da LDBEN n.° 9.394 de 1996, foi firmada a necessidade de
formacdo de nivel superior para a atuacao docente e, no ano de 2002, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacgéo de Professores também sdo promulgadas. Contudo, mesmo com

ajustes parciais para o atendimento as normativas, ainda é notoria a tradi¢éo “bacharelesca” nos
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cursos de licenciaturas de professores especialistas®*, sendo marcante “a prevaléncia historica
da ideia de oferecimento de formag&o com foco na area disciplinar especifica, com pequeno
espago para a formagdo pedagdgica” (GATTI, 2010, p. 1357, grifos meus). Na perspectiva de
Gatti (2010), a formacdo para a docéncia em disciplinas especificas ficou atrelada ao modelo
disciplinar de formacéo de bacharéis, sendo possivel verificar que
[...] a formacdo de professores para a educacdo basica é feita, em todos os tipos de
licenciatura, de modo fragmentado entre as areas disciplinares e niveis de ensino, ndo
contando o Brasil, nas institui¢ces de ensino superior, com uma faculdade ou instituto
préprio, formador desses profissionais, com uma base comum formativa, como
observado em outros paises, onde ha centros de formag&o de professores englobando

todas as especialidades, com estudos, pesquisas e extensdo relativos a atividade
didatica e as reflexdes e teorias a ela associadas” (p. 1358, grifos meus).

Salienta-se que o termo disciplina aqui utilizado, ancora-se em Lopes (1999) e em
Santomé (1998), sendo compreendido como uma forma basilar do conhecimento, o qual é
inicialmente criado pela comunidade universitaria e posteriormente traduzido para 0 uso no
ensino escolar. O processo de disciplinarizacdo surgiu a partir do século XVIII, visando a
despersonalizacdo e o desenvolvimento de homens ddceis e Uteis ao emergente modo de
producdo da existéncia humana, o capitalismo. Nesta perspectiva, a disciplinarizacdo dos
sujeitos veio acompanhada pelo processo de disciplinarizagdo dos saberes e fragmentacéo da
realidade. Como resultado, o ambiente escolar passou a descortinar “[...] cada vez menos a
exterioridade do poder, para introduzi-lo no processo de ensino-aprendizagem e na organizagado
do conhecimento” (LOPES, 1999, p. 177).

Este processo de fragmentacdo do conhecimento presente nos cursos de formacéo de
professores evidencia um modelo arraigado aos padrdes do inicio do século XX, onde a
concepcao positivista de ciéncias do século X1X era dominante. Como resultado, Gatti (2014)
deflagra que as ementas dos curriculos das licenciaturas brasileiras apresentam em seus
fundamentos educacionais proposi¢oes genéricas e distantes de uma formacao mais solida; o
material exposto nos projetos pedagdgicos, o conjunto de disciplinas e as suas ementas
encontram-se em dissonancia, como resultado “as ideias ndo se concretizam na formacao
realmente oferecida, bem como teorias e praticas ndo se mostram integradas” (p. 39, grifos

meus).

34 O termo “professor especialista” ¢ utilizado para designar os professores formados para atuarem na ministragio
de aulas de disciplinas especificas, como por exemplo, 0s cursos de Licenciatura em Quimica, Licenciatura em
Historia, etc.
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Nesse contexto, Echeverria e Belisario (2008) destacam esta influéncia positivista como
epistemologia dominante no trabalho educativo de docentes que atuam nas disciplinas de
Quimica, Fisica e Biologia. Segundo os autores, a formacao de tais professores se orienta sob
a racionalidade técnica, perspectiva fortemente enraizada nas universidades. Trata-se de uma
caracteristica que reflete na atuacdo pedagdgica e que para ser superada carece de uma formagao
docente prépria que abarque

os conhecimentos cientificos e pedagogicos, apresentando situages em que tenham
contato com a realidade escolar desde a graduacéo, incentivando a criacdo de uma

cultura em que o professor problematize sua pratica, transformando-a em objeto de
estudo (ECHEVERRIA; BELISARIO, 2008, p. 4).

Ainda sobre a formacdo docente para atuacdo em disciplinas especificas, Mesquita e
Soares (2012), em uma pesquisa que analisou os Projetos Pedagdgicos de oito cursos de
Licenciatura em Quimica no estado de Goias, evidenciaram que tais documentos fazem
referéncias a necessidade de implementar a interdisciplinaridade como principio formativo dos
futuros professores de Quimica, contudo notaram também uma contradi¢do “entre o que se
propde o documento e 0s caminhos para se atingirem os objetivos” (p. 248). De acordo com 0s
autores, os PPC analisados apresentam a interdisciplinaridade como proposta pedagdgica,
contudo “ndo oferecem suporte tedrico nem indicam os caminhos metodologicos para tal
adequagdo” (p. 254). Como resultado, a interdisciplinaridade ndo é colocadas em prética no
processo formativo dos futuros professores de Quimica.

Mais uma vez, nota-se uma énfase no conhecimento especifico a ser ensinado em
detrimento de uma formacdo mais interdisciplinar que permita a este docente visualizar o
processo educativo como algo mais amplo que ultrapasse a imponente formacéo bacharelesca,
marcada pelo modelo 3+1. Portanto, aproximando essa discussdo com o objeto de estudo desta
investigacao, o que se percebe é que o processo formativo dos professores de Quimica ainda se
pauta em uma formacgdo disciplinar, fundamentada no conhecimento especifico e na
racionalidade técnica. Esta tradigdo positivista inerente a formacéo de professores das areas das
Ciéncias da Natureza contribui para que os futuros professores de Quimica se preocupem
preponderantemente em reproduzir o conhecimento especifico.

Esta despreocupagdo com o desenvolvimento didatico-pedagdgico dos professores e a
valorizacdo do conhecimento especifico torna-se mais latente quando se analisa a atuagdo
docente nas disciplinas técnicas presentes nos cursos de Educacéo Profissional. Segundo Costa
(2012), a incluséo de professores na Educacdo Profissional acontece por meio de programas

flexiveis, emergenciais e despolitizados, caracteristica que foi reforgada por meio do Decreto
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n.? 2.208 de 1997, a mesma legislacdo que proibiu a integracdo curricular entre cursos técnicos
e 0 Ensino Médio. De acordo com Machado (2008), este decreto, ao regulamentar a educacéao
profissional, permitiu que o ensino de disciplinas técnicas fossem desenvolvidas por instrutores
ou monitores, ou seja, profissionais sem licenciatura, um movimento semelhante ao ocorrido
durante a decada de 1970.

Reproduzindo o padrdo historico da Educacdo Profissional brasileira, marcada
principalmente pelo “bacharelismo™ e pela dualidade, o decreto acima ratifica e legitima a
desnecessaria formacdo em licenciatura para atuar como docente de disciplinas técnicas,
reforcando a ideia que o aprendizado de uma profissao se da por meio do “saber fazer” e que a
docéncia é uma atuacdo profissional onde o dominio do conhecimento disciplinar e especifico
é suficiente para se garantir o processo de ensino e aprendizagem.

Para Moura (2008), os dois grandes fundamentos que assegurariam uma solida atuacao
de professores na Educacgdo Profissional sdo: a formacdo relacionada a area do conhecimento
adquirida por meio da graduacdo e a formacdo didatico-politico-pedagdgica especifica e
inerente a modalidade EPT. No segundo caso, é relevante que esta formacdo assegure ao
docente a aproximacao dos campos da educacéo e do trabalho com a area profissional do curso,
permitindo assim, ofertar uma formacéo para o trabalho menos fragmentada.

Contudo, segundo estudos de Cardoso (2012), os professores que atuam nas disciplinas
especificas, ou seja, técnicas de cursos profissionalizantes® néo apresentam em sua formagcéo
inicial a dimenséo didatico-pedagogica, sendo, em sua maioria,

engenheiros, tecndlogos e técnicos formandos nas mais diferentes areas (construgao
civil, mecénica, elétrica, tecnologias da informacdo e sistemas de comunicacéo,
geologia, administracdo, salde, lazer, turismo, etc.) que tem como tarefa ensinar
aquilo que sabem a uma turma de estudantes, dentro da escola. Na grande maioria das
vezes sem possuir uma formagao posterior a de sua area de origem que os habilite
pedagogicamente para o exercicio da docéncia, esses professores chegam as escolas
mestres e doutores sem suas areas de formagdo inicial sem nunca terem recebido uma
formac&o direcionada ao que agora se constitui sua profisséo: a docéncia. Desta forma,
esses profissionais, ao contrario daqueles que se preparam em cursos de licenciatura,

se iniciam na condicdo de professores experimentando e vivenciando situacdes de
trabalho, a partir das quais constroem sua carreira (p. 28).

Ou seja, existe uma lacuna na formacdo de professores bacharéis e demais professores

ndo licenciados que atuam na EPT que acarreta dificuldades “na compreensao e efetiva¢do do

35 Cardoso (2012) investigou, em sua pesquisa de mestrado, professores que atuam em disciplinas técnicas em sete
cursos profissionalizantes do IFRS do cdmpus Rio Grande.
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curriculo integrado defendida no Projeto Politico-Pedagdgico da Instituicdo®®” (BARROS,
2016, p. 30). Os docentes apresentam “compreensdes equivocadas do ponto de vista tedrico-
metodoldgico no desempenho da pratica pedagogica, na relacdo professor-aluno, dentro outros
aspectos intervenientes do processo de ensino aprendizagem” (BARROS, 2016, p. 30-31).

De acordo com Barros (2016), a ndo preocupacgdo com a formacdo dos docentes néo
licenciados € uma lacuna do processo de expansdo da Rede Federal de EPT, a qual foi
impulsionada pela Lei de Criacdo dos Institutos Federais n® 11.892/2008. Segundo a autora, a
referida lei refletiu em uma preocupacdo com a aquisi¢do de equipamentos, com a estrutura
fisica e com a contratacdo de pessoal por meio de concursos publicos. Contudo houve a
inobservancia da formacdo continuada dos servidores, em especial dos professores néao
licenciados. Este processo, segundo a autora, implica numa ndo defini¢do da “nova” identidade
dos Institutos Federais, nem dos perfis profissionais de seus docentes.

Todavia, é notorio salientar que a aquisi¢ao de saberes para a pratica docente néo se faz
exclusivamente por meio dos cursos de formagdo inicial, como é o caso das licenciaturas e de
formacgdo continuada. Tornar-se professor também € um ato continuo onde os saberes
experienciais tornam-se formativos. Para Tardif (2002), os saberes experienciais ou praticos
sdo os saberes que os professores desenvolvem no cotidiano de sua préatica docente. Em suma,
sdo saberes que “brotam da experiéncia e sdo por ela validados. Eles incorporam-se a
experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de
saber-ser” (p. 39).

E sdo esses saberes experienciais que orientam a formacao inicial dos professores que
atuam nas disciplinas técnicas da EPT diferenciando-os dos professores licenciados. De acordo
com Cardoso (2012, p. 111), “na falta de uma formagao inicial que os habilite para a docéncia
esses professores buscam nas suas vivéncias com os alunos e nos seus antigos professores as
referéncias para superar as situagdes adversas que caracterizam a sua estreia na profissao”.

Esta caracteristica vai de encontro ao defendido por Pimenta (1999, p. 20) em relagéo
aos saberes experienciais. A autora salienta que a experiéncia ¢ um saber da docéncia que
acompanha o professor, sendo adquirida por meio do conhecimento socialmente acumulado;
das representacdes e dos estere6tipos veiculados sobre a figura do professor através dos meios

de comunicacdo; pela pratica docente “informalizada”, etc. A experiéncia enquanto saber

3% A instituicdo mencionada por Barros (2016) constitui-se do IFRN, I6cus educacional de investigacdo de sua
pesquisa de doutorado.
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docente também se concretiza no cotidiano docente, por meio do exercicio frequente de refletir
sobre a prética.

De acordo com Cardoso (2012), os professores que atuam nas disciplinas técnicas dos
cursos de Educacdo Profissional ndo apresentam formacdo para o exercicio da profissdo
docente. O seu processo formativo enquanto professor é desenvolvido por meio de suas
experiéncias com os alunos em sala de aula, apresentando-se como “a unica alternativa, pelo
menos inicialmente” (p. 91).

Como solucéo, Barros (2016) defende a necessidade de implementar politicas internas
de formacéo docente dentro das instituicbes de EPT. Aponta para a necessidade de se promover
dentro dos Institutos Federais de Educacdo Profissional e Tecnoldgica programas de formacao
e atualizacdo pedagogica, principalmente para os professores atuantes em disciplinas técnicas
ndo licenciados, “visando contribuir para a reflexdo sobre os conhecimentos teorico-praticos da
acdo pedagogica, para a construcdo da identidade docente e desenvolvimento profissional dos
professores” (p. 291).

Diante desta necessidade, Machado (2008) salienta que as exigéncias para o perfil do
docente da educacdo profissional estdo para além das séries metddicas de ensino, sendo
necessario a este profissional ultrapassar “o historico de fragmentacdo, improviso e
insuficiéncia” (p. 5) que marcou esta especificidade docente. Trata-se de desenvolver uma
formacdo pedagdgica critica e autbnoma que permita a construcéo de alunos com emancipagéo
e capazes de explicar os fendbmenos de forma interdisciplinar.

Observa-se, portanto, que a formacéo docente no pais apresenta-se arraigada aos moldes
bacharelescos € com a caracteristica marcante do ‘“conteudismo”, ou seja, uma énfase na
apropriacdo tecnicista do contedo especifico. Ainda esta presente 0 senso comum de que 0
dominio dos conteidos a serem ensinados é o fator mais importante para se assegurar a eficacia
do ensino. Esta caracteristica tornou-se mais evidente pelo modelo 3+1 que colocou a
licenciatura num patamar de “adendo” a formagao de bacharelado e também com as legislacdes
n. 5.692/1971 e decreto n. 2.208/1997 que permitiram que diferentes graduados ministrassem
disciplinas técnicas. Em suma, no Brasil, a atuacdo docente, principalmente a atuacdo na
Educacéo Profissional, apresenta-se impregnada de aspectos dicotdmicos e fragmentados, ndo

havendo integracdo entre as disciplinas de especificas e as disciplinas pedagogico-didaticas.
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3. A TRAVESSIA DO CURSO TECNICO INTEGRADO EM QUIMICA DO IFG
CAMPUS ANAPOLIS

“Captar o fendmeno de determinada coisa
significa indagar e descrever como a coisa em si
se manifesta naquele fenémeno, e como ao
mesmo tempo nele se esconde. Compreender o
fendmeno ¢ atingir a esséncia”

(Karel Kosik)

Conforme apresentado na introducgdo deste escrito, esta pesquisa busca compreender,
por meio de uma analise documental, como os docentes do Curso Técnico Integrado em
Quimica desenvolveram o ensino integrado no IFG campus Andpolis e se essa integracdo se
aproxima dos pilares da formagdo omnilateral e da Escola Unitaria gramsciana.

O capitulo anterior buscou apresentar aspectos tedricos relevantes para a compreensao
do objeto de estudo desta investigagdo, tais como: a importancia da compreensao da categoria
trabalho para a implementacdo de uma Educacdo Profissional menos fragmentada e mais
proxima da unidade trabalho manual-trabalho intelectual, a proposta do curriculo integrado
como possibilidade de superacdo da tradicional educacdo dicotbmica e, por fim, as fragilidades
da formacdo docente no Brasil e, em especifico, na modalidade EPT.

Este capitulo tem por objetivo analisar a perspectiva da formacdo omnilateral no Curso
Técnico Integrado em Quimica do IFG campus Anapolis, tendo como principal corpus
documental os Planos de Ensino Anuais elaborados pelos docentes do curso no inicio do ano
letivo de 2017 e como documentos auxiliares o Plano de Desenvolvimento Institucional do
Instituto Federal de Goias, o Projeto Pedagogico do Curso Técnico Integrado Quimica e as
ementas das disciplinas®’. O atendimento ao objetivo central deste capitulo sera alcangado tendo
como instrumento metodoldgico as Fichas de Contetdo construidas a partir dos cinco eixos
norteadores®® propostos por Moura (2007) para a oferta de uma Educagio Profissional Técnica

de Nivel Médio integrada ao Ensino Médio.

37 Neste momento, é vélido ressaltar que ndo foi encontrada pesquisa académica que tivesse realizado caminho
investigativo semelhante ao adotado neste estudo. Durante a revisdo de literatura, descrita na introducéo deste
manuscrito, detectou-se apenas dois estudos que analisavam os CTI dos Institutos Federais, contudo, em nenhum
dos casos, foi realizada a andlise dos Planos de Ensino Anuais elaborados pelos docentes.

38 A apresentacdo destes cinco eixos propostos por Moura (2007) para a oferta de uma Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio integrada ao Ensino Médio, bem como a descri¢do do processo de construcédo das Fichas
de Conteldo foi realizada na Introdugdo deste manuscrito.
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Compreendendo que para o materialismo histérico-dialético o todo néo é imediatamente
cognoscivel ao homem, cabendo ao sujeito que investiga “[...] decompor o todo ingenuamente
percebido para tentar reproduzir a estrutura da coisa e compreendé-la” (CURY, 2000, p. 25),
anuncia-se que o presente capitulo sera dividido em trés grandes se¢des dentro das quais busca-
se isolar e analisar os eixos norteadores propostos por Moura (2007) para, entdo, tentar desvelar
— ou ndo — a travessia do CTI em Quimica do IFG campus Anépolis rumo a Escola Unitéria
gramsciana e aos pilares da formacdo omnilateral.

A primeira se¢do intitulada “Entre siléncios e manifestacdes: o homem no Curso
Técnico Integrado em Quimica” busca investigar o primeiro eixo norteador de Moura (2007),
ou seja, a compreensdao do homem como ser histdrico-social pelos docentes. Para tanto,
simultaneamente a discussao dos dados levantados pela primeira questdo da Ficha de Conteldo,
foi realizado um didlogo com a formacdo académica dos sujeitos que atuaram na docéncia do
referido curso durante o ano de 2017.

Na sequéncia, a segunda se¢do deste capitulo, “A existéncia do trabalho como principio
educativo no planejamento das atividades didatico-pedagogicas”, buscou analisar o
atendimento ao segundo eixo de Moura (2007), ou seja, a utilizacdo e compreensao, por parte
dos docentes, da categoria trabalho como principio educativo. Ressalta-se que estes dois
primeiros eixos supracitados se constituem de elementos de cunho filosofico, de discussdo
densa e basilares para a oferta de uma formagdo para o trabalho contra-hegemdonica e mais
préxima da Escola Unitaria gramsciana. E, por este motivo, foi reservada uma se¢do para cada
um destes eixos dentro deste capitulo visando a apresentacdo clara dos dados, uma melhor
qualidade das proposi¢des teodricas formuladas e uma maior proximidade com a esséncia do
objeto.

Os outros trés eixos norteadores propostos por Moura (2007), a saber, “pesquisa como
principio educativo”, “apresentagdo da realidade como uma totalidade” e “interdisciplinaridade,
contextualizagdo e flexibilidade”, serdo analisados em conjunto na terceira secdo deste capitulo.
Justifica-se a analise deste trés eixos de forma simultanea pelo fato de se constituirem de
elementos que fazem relagdo com o procedimento didatico e pedagdgico inerente a pratica
educativa dos docentes. Sdo elementos que dialogam entre si e que carecem, portanto, de uma
discussao e andlise de dados em conjunto, com vistas a aproximar-se de um entendimento mais

global do processo de formacéo para o trabalho que foi ofertado pelo CT1 em Quimica.
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3.1 Entre siléncios e manifesta¢Ges: 0 homem no Curso Técnico Integrado em Quimica

Este manuscrito orienta-se por uma perspectiva histérico-social de homem. Como
consequéncia, os sujeitos envolvidos na pesquisa, professores e alunos, sdo compreendidos
como individuos dotados de consciéncia que se constroem enquanto tais na medida em que
interagem com os seus pares e impelem teleologicamente suas poténcias fisicas e intelectuais
sobre a matéria visando transforma-la, assegurar a sua existéncia e, por consequéncia, produzir
conhecimento cientifico.

Nesta secdo, o objetivo principal é identificar a concepcdo de homem que os docentes
do Curso Técnico Integrado em Quimica do IFG cdmpus Anépolis expressaram em seus Planos
de Ensino Anuais e também apresentar os sujeitos que atuaram como docentes do referido
curso, principalmente no aspecto da formacéo e preparo para a docéncia. Neste momento, a
investigacdo fundamenta-se no pressuposto de que para entender como os docentes planejaram
a sua pratica educativa é necessario, primeiramente, compreender quem sao estes sujeitos,
particularmente no aspecto da formacao académica.

Justifica-se a preocupacao com a formacdo académica pois, dentre os saberes que
fundamentam a pratica docente elencados por Tardif (2002), sdo os saberes profissionais, ou
seja, 0 aglomerado de conhecimentos repassados pelas instituicbes de formacéo superior, que
dao alicerce e orientam a atuacdo didatico-pedagdgica dos professores.

O Plano de Ensino Anual consiste em um documento no qual o docente materializa as
suas intencdes pedagogicas ao longo do ano letivo, bem como os caminhos e recursos
pedagdgicos a serem utilizados para atingir o objetivo geral da disciplina. Tais documentos
apresentam uma estrutura padrdo, constituida das seguintes secBes: caracterizacao
(identificacdo do docente e disciplina), ementa, objetivo, conteddo programatico,
procedimentos metodologicos, sistema de avaliacao e bibliografia.

Neste estudo foram analisados 50 Planos de Ensino Anuais do Curso Técnico Integrado
em Quimica distribuidos nas trés séries do Ensino Médio, os quais, durante a etapa de
levantamento de dados, geraram 50 Fichas de Conteudo. Apos a elaboracdo das Fichas de
Conteudo e sistematizacdo dos dados, foi possivel perceber que, dentro destas 50 disciplinas
examinadas, um coletivo de 26 professores atuaram como docentes do curso no ano
investigado, sendo que, destes profissionais, 12 eram do sexo masculino e 14 do sexo feminino.

Este quadro docente, ao ser observado pelo aspecto da formacéo académica, revela que
a maioria obteve um preparo inicial para a docéncia, visto que 76,9%, ou seja, 20 individuos,

cursaram licenciatura em sua formacdo superior. Os demais fizeram sua graduagdo na
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modalidade bacharelado e nenhum docente apresentou formacdo na modalidade tecnoldgica. A

Tabela 1 apresenta a distribuicdo da modalidade de formacdo inicial por sexo destes sujeitos.

Tabela 1 — Formagdo inicial dos docentes do CTI do IFG cAmpus Andpolis em 2017.

Sexo Geral Licenciados Bacharéis
Feminino 14 12 2
Masculino 12 8 4

Total 26 20 6

Fonte: A autora.

Ao se analisar o quantitativo de licenciados por sexo, observa-se que 85,7% das
mulheres sdo licenciadas, ao passo que quando se observa os sujeitos do sexo masculino, este
quantitativo diminui para 66,7%. Esta predominancia das mulheres com formacdo em
licenciatura pode ser compreendida como um reflexo da tradicdo histérica da atuacdo feminina
na docéncia, o que corrobora com os estudos ja apresentados por Machado (2008, 2011) sobre
0s primdrdios da formacdo de professores no Brasil, que, por meio das Escolas Normais e
também por meio da Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Bras, direcionava a formagéo
de professores para individuos do sexo feminino.

Em relacdo a formacgdo académica em nivel de pos-graduacéo destes professores, obtida
por meio do levantamento realizado na Plataforma Lattes, o Grafico 1 explicita a titularidade
maxima alcancada por estes sujeitos até o ano de 2017. Os dados levantados foram distribuidos

em nivel de especializacdo, mestrado e doutorado.

Gréfico 1 — Nivel de pés-graduacdo dos docentes do CTI do IFG cdmpus Anépolis em 2017.
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Doutorado 8%
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Mestrado
50%

Fonte: A autora.

Os resultados do levantamento mostram que a totalidade dos sujeitos investigados
atingiram, no ano de 2017, o nivel de pds-graduacdo em sua formagdo académica. Dos sujeitos
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analisados, 11 apresentaram formac&o a nivel de doutorado; a maioria, 13 individuos, a nivel
de mestrado; e apenas dois tinham titularidade méaxima a nivel de especializag&o, contudo estes
individuos ja se encontravam cursando o mestrado durante o ano investigado.

Este elevado nivel de formacdo académica dos docentes do CTI em Quimica pode estar
relacionado com forma de ingresso destes profissionais nos Institutos Federais, a qual deve ser
executada por meio de concurso publico. De acordo com Barros (2016), a Lei n® 11.892/2008,
que normatiza a criacao dos Institutos Federais, além de apontar para a exceléncia da estrutura
fisica das instituicGes, direcionou e impulsionou a abertura de concursos publicos para o
preenchimento do quadro pessoal em todo o pais. Por estar assegurada em lei, a entrada por
meio de provas e titulos é reiterada, também, no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)
2012-2016 do IFG, o qual afirma que

Os editais dos concursos publicos do IFG buscam garantir a investidura do melhor
candidato, que é selecionado por meio de provas que avaliam o seu conhecimento

especifico, sua competéncia e habilidade para a docéncia e sua titulagdo, incluindo
sua experiéncia profissional (IFG, 2012, p. 93, grifo meu).

Observa-se que os editais dos concursos publicos para a investidura no cargo de docente
no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias, presam pela escolha do
“melhor candidato”, que, além de outros critérios, é garantida mediante a titulagdo maxima
galgada pelo docente. Portanto, quanto maior for o grau de escolaridade atingido por este
candidato, maiores serdo as chances de aprovacdo no concurso publico. Tal fator reflete,
preponderantemente, numa maior a titularidade do quadro docente que atua na instituicéo e, por
consequéncia, no Curso Técnico Integrado em Quimica.

A reflexd@o sobre a forma de ingresso na instituicdo via concurso publico em paralelo
com as formacBes académicas dos docentes do curso analisado fazem emergir uma contradicédo
no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias frente ao que é ser professor,
visto que a instituicdo aceita em seu quadro docente profissionais que inicialmente ndo tiveram
a licenciatura como formacgao para o mundo do trabalho.

Outro elemento que robustece as afirmagdes acima expostas est atrelado ao fato do
documento norteador da instituicdo, PDI, ndo fazer mencdo, em nenhum de seus itens, a
necessidade de formacdo continuada dos “professores bacharéis” que ingressam e atuam na
instituicdo. Quando o assunto é formacdo de professores o supracitado documento informa,
apenas, que um dos objetivos da instituicdo é de ofertar a licenciatura como modalidade de
graduacdo “[...] bem como programas especiais de formacéo pedagdgica, com vistas a formacao

de professores para a educacao basica e para a educacédo profissional” (IFG, 2012, p. 12).
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No item que discorre sobre a atuacdo académica da instituicdo no campo do ensino, o
PDI relata que um dos intentos do IFG e fortalecer a educacdo béasica do Estado de Goiés, o
qual sera alcangcado mediante parceria com as demais instituicbes que atuam na formacéo de
professores bem como a participacdo no Programa de Ac¢des Articuladas para Formacéo de
Professores (PARFOR) e no Forum Estadual de Apoio a Formacéo de Professores (FORPROF).
Contudo, este mesmo item, destinado a relatar o comprometimento do IFG com o ensino néo
prescreve e ndo orienta sobre a necessidade de se implementar programas dentro da prépria
instituicdo para a atuacdo docente dos professores licenciados e ndo licenciados dentro do
curriculo integrado.

Ap6s compreender que todos o0s docentes apresentaram em sua formacéo o nivel de pds-
graduacdo, outro fator investigado nesta etapa do estudo foi a &rea em que estes sujeitos
cursaram suas pos-graduacOes, sendo analisado se estavam concentradas na area da
educacao/ensino ou se estavam concentradas em programas voltados para areas especificas do
conhecimento.

De acordo com o exposto no Gréafico 2, é notavel que a grande maioria dos professores
do CTI em Quimica cursou suas pos-graduacdes em programas stricto sensu voltados para o
conhecimento especifico, ou seja, conhecimento disciplinar. A vista disso, conclui-se que por
mais que os docentes a principio apresentaram a licenciatura como modalidade predominante
na formagcé&o inicial, percebe-se que estes mesmos sujeitos, ao ingressar nos cursos de mestrado

e doutorado, se curvaram para cursos de afunilamento do conhecimento especifico.

Graéfico 2 — Area de concentragio das pds-graduacdes dos docentes do CT1 do IFG cAmpus Anapolis em 2017.
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Fonte: A autora.
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Estes dados vao de encontro aos estudos desenvolvidos por Barros (2016) ao analisar a
formagéo académica dos professores do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Norte (IFRN). A pesquisadora verificou que os professores que atuam na
institui¢do se constituem de “profissionais graduados e pds-graduados em areas especificas,
cuja maioria ndo vivenciou a dindmica formativa e laboral da docéncia no processo de formagéo
profissional” (p. 27, grifos meus).

Esta formacdo disciplinar pode implicar em uma fragilidade na compreensdo do
processo educativo como um todo e, em especifico, da complexidade da educacéo integrada,
acarretando em um néo entendimento da formagédo omnilateral por parte do professor. Como
consequéncia, esse docente pode acabar por reproduzir concepcao fragmentada e pragmatica
de homem e de educacéo escolar.

A visdo de homem presente no documento que norteia e regulamenta o objeto de estudo
desta investigacéo, a saber o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2012-2016, ancora-
se em uma perspectiva histérica-social, apontando, por consequéncia, para a formacao
omnilateral do aluno. O PDI 2012-2016, ao discutir os principios filoséficos e teorico-
metodoldgicos gerais que norteiam as praticas académicas da Instituicdo, afirma que o IFG tem
como pressuposto ofertar aos alunos uma educacgéo integrada que

reflita uma concepcdo tedrica fundamentada em uma opcéo politica, a de oferecer um
saber omnilateral, formando-o, acima de tudo, como parte efetiva da construcdo da
sociedade, entendendo-o, portanto, como sujeito da histéria e compreendendo a

relagdo entre o saber politico, saber técnico e saber socio e artistico-cultural (IFG,
2012, p. 26-27, grifos meus).

Esta premissa de compreender homens e mulheres como sujeitos historicos-sociais vai
de encontro ao primeiro eixo norteador defendido por Moura (2007) para uma Educacgéo
Profissional Técnica de nivel médio integrada ao Ensino Médio. Para o autor, a proposi¢do de
um ensino integrado deve apontar para a constru¢ao de um individuo emancipado, autbnomo,
capaz de autorrealizar-se e dotado de cultura, sendo esta Gltima categoria compreendida como
“a dimensao central na construcao da identidade de um povo” (p. 22).

Contrariando a aparente e favoravel visdo de homem como uma totalidade fruto de
multiplas determinacgdes socio-historicas amplamente expressa no PDI 2012-2016, a anélise
dos Planos de Ensino Anuais do curso investigado revela que a grande maioria dos docentes,
ao planejar suas atividades didatico-pedagogicas, ndo define e ndo parte de uma concepgéo
consolidada de homem.
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Os dados que corroboram para a afirmacdo acima exposta estdo exemplificados no
Grafico 3. Ao verificar o atendimento a primeira questdo® presente na Ficha de Contetdo,
desvela-se que a grande maioria do docentes ndo expressaram (de forma direta ou indireta) um
posicionamento ou parecer frente a categoria homem. Em dados quantitativos, foi observado
que 37 Planos de Ensino Anuais (74%) ndo permitiram esta identificagdo em nenhum local do

documento.

Grafico 3 — Concepcao de homem presente nos Planos de Ensino Anuais do CTIl em Quimica.
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= Sim, esta claramente explicitado.
Néo esta claramente explicitado, mas pode ser identificado.
N&o pdde ser identificada uma concepg¢éo de homem no plano de ensino.

Fonte: A autora.

Os 13 Planos de Ensino Anuais que, de alguma forma, expressaram uma concepcgao de
homem fazem parte dos ntcleos comum* e diversificado*' que compde a matriz curricular do
CTI em Quimica. Ou seja, nenhum plano das disciplinas que compde o niicleo especifico*? fez
esta menc¢do. O ndcleo comum retne as disciplinas obrigatdrias do ensino médio regular e o
nucleo diversificado se constitui de disciplinas transversais que devem dialogar tanto com as

disciplinas gerais do ensino médio quanto com as disciplinas do nucleo especifico, ou seja, as

% Conforme exposto no Anexo 2, a primeira questdo da Ficha de Contetido é: “O Plano de Ensino apresenta uma
concepcdo de homem como um ser histdrico-social?”.

40 As disciplinas que compdem o niicleo comum séo: Filosofia (1, 2 e 3); Sociologia (1, 2 e 3); Lingua Estrangeria
Inglés (1 e 2); Artes; Geografia (1, 2 e 3); Historia (1, 2 e 3); Fisica (1, 2 e 3); Quimica (1, 2 e 3); Biologia (1, 2 e
3); Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira (1, 2 e 3); Matematica (1, 2 e 3); e Educagéo Fisica (1, 2 e 3).

41 As disciplinas que compdem o ntcleo diversificado sdo: Introducédo as Préticas de Laboratdrio; Introdugdo a
Pesquisa e Inovacdo; Introducédo a Informatica; Gestdo Ambiental; Arte e Processos de Criagdo; Gerenciamento e
Tratamento de Residuos; Estatistica; Lingua Estrangeira Espanhol; Libras; Leitura e Producdo de Texto; e
Educacdo Fisica, Esporte, Lazer e Trabalho.

42 As disciplinas que compdem o nlcleo especifico sdo: Quimica Inorgéanica; Nogdes Basicas de Tecnologia de
Alimentos; Boas Préaticas de Fabricacdo e Analise de Perigos e Pontos Criticos de Controle; Bioquimica; Quimica
Analitica Qualitativa e Quantitativa; Operacfes Unitarias; Fisico-Quimica; Microbiologia Geral; Quimica
Organica; Controle Estatistico de Processos; Processos Quimicos Industriais;
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disciplinas técnicas que apresentam relacdo direta com a atuacdo laboral do aluno-futuro-
trabalhador.

Os docentes dos nucleos comum e diversificado que conseguiram trazer uma
compreensdo de homem na elaboracdo dos seus Planos de Ensino Anuais atuaram em
disciplinas das areas*® de Linguagens e Ciéncias Humanas. De forma geral, estes Planos de
Ensino deixaram transparecer perspectivas sociais, culturais e historicas de homem. Em alguns
casos, 0s docentes fizeram mencgéo também a proposicdo omnilateral, como pode ser observado
no excerto do campo ementa de um plano da area de Linguagens, onde o docente faz o seguinte
resumo do contetido a ser ensinado:

Introducdo e ampliagdo ao estudo, vivéncia e reflexdo critica dos temas da cultura
corporal de movimento, abordados pela Educacdo Fisica, compreendendo seus
aspectos bioldgicos, historicos, psicoldgicos, sociais, filoséficos e culturais, e suas

relacbes com o meio ambiente e a diversidade humana, em uma perspectiva
omnilateral (PA.04, grifos meus).

Em contrapartida, o siléncio de grande parte dos Planos de Ensino Anuais diante da
concepcao de homem, latente nas disciplinas do nucleo especifico, permite deduzir que estes
professores apresentaram uma fragilidade na compreensédo e/ou na preocupagdo com esta
categoria durante a elaboracdo dos processos de ensino de suas disciplinas. Este hiato
exprimido, principalmente, pelas disciplinas das areas das Ciéncias Exatas e Ciéncias da
Natureza pode estar relacionado ao problema ja anunciado por Gatti (2010, 2014) e Echeverria
e Belisario (2008): a influéncia positivista e bacharelesca presente nas tradicionais formac6es
académicas em areas especificas do conhecimento, que acabaram por reduzir o homem a um
objeto, ou melhor, a uma “grandeza fisico-matematica” (KOSIK, 1976, p. 247).

Conforme apresentado no inicio desta secdo, grande parte dos docentes do Curso
Técnico Integrado em Quimica voltaram suas formacgbes para programas que visavam 0
afunilamento do conhecimento disciplinar, como € o caso de sensu cursadas pelos docentes que
atuaram no nucleo especifico deste curso no ano de 2017. E a contraposi¢do da formacao
académica destes professores com a auséncia de uma concepcao de homem nos seus Planos de
Ensino Anuais, possibilita inferir o entendimento de que um enfoque numa area delimitada do
saber historicamente acumulado, pode acabar por afetar e restringir a visdo dos docentes frente

ao objeto de seu trabalho educativo: homens e mulheres.

4 A divisdo de areas do conhecimento adotada neste estudo, orienta-se pela matriz de referéncia do ENEM que
divide em as disciplinas em quatro grandes areas: Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias; Matematica e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
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Isto posto, presume-se que uma formacgédo académica fragmentada, que volta o docente
para 0 “esmiucamento” das areas particulares do saber pode ofuscar a sua compreensao do
processo educativo como uma totalidade, como um processo amplo, o qual esta para além do
dominio do conhecimento disciplinar, e que carece, antes de conteddos educativos, de homens
e mulheres para serem educados. E a auséncia da categoria homem nos Planos de Ensino Anuais
representa uma materializacdo desta lacuna no processo formativo dos professores que atuaram
no ensino integrado, principalmente das disciplinas de carater técnico presentes no nucleo
especifico.

Sublinha-se, contudo, que a educagdo dos individuos, professores e alunos, foi/esta
sendo/é feita em um ambiente escolar, o qual, segundo Mészaros (2008), reflete as
determinacges gerais da sociedade capitalista. Este sistema, ao direcionar suas forcas na busca
pelo aumento da produtividade, orienta que a escola se debruce em repassar valores e
conhecimentos favoraveis a classe dominante. Como consequéncia, professores e disciplinas
escolares devem preocupar-se em ofertar um conhecimento delimitado, fragmentado,
pragmatico e util a ao trabalho produtivo, em detrimento de uma preocupac¢do com o0 homem,
com sua formacao omnilateral e com o desenvolvimento de sujeitos autbnomos, emancipados,
imbuidos de cultura, aos moldes renascentistas, assim como preconizado por Gramsci (1982,
2001) e Moura (2007).

Logo, os Planos de Ensino Anuais analisados, ao ndo explicitarem os homens aos quais
este ensino se destina, tendem a aproximar-se a uma educacao mais proxima da unilateralidade
do que da omnilateralidade. Pois este docente, ao ndo compreender 0 homem como um ser
produzido historicamente através da relacGes sociais e produtivas, tem uma maior probabilidade
de enxergar o seu aluno como um individuo isolado, desconexo de um contexto social, distante
das relac6es de producdo e que carece, tdo somente, de receber, assimilar e guardar as parcelas
de conhecimento que este professor domina e reproduz.

E necessario ressalvar que, segundo Kosik (1976), toda atividade humana, a priori,
apresenta um carater unilateral, visto que o homem, para desenvolver sua agdo especifica,
seleciona, provisoriamente, alguns “momentos da realidade” (p. 19) que considera primordiais
para executar aquela acdo ou consecugdo de determinado objeto. E, diante desta afirmagéo,
esclarece-se que a fragilidade encontrada nos Planos de Ensino Anuais ndo esta resumida ao
fato do docente primar pelo ensino do conhecimento especifico no momento da elaboragéo das
suas atividades didatico-pedagdgicas anuais, visto que é necessario, em um primeiro momento,

isolar partes da realidade para explica-la e compreendé-la.
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A vulnerabilidade encontrada nos planejamentos anuais esta atrelada a auséncia de
compreensdo do homem como um ser historico-social por parte deste professor, fator que,
consequentemente, sugere uma nao compreensao da categoria trabalho como elemento que
torna 0 homem o que ele € em esséncia: um ser que age conscientemente sobre o concreto para
assegurar a perpetuacdo de sua espécie, de sua cultura e da ciéncia.

Em suma, o percalco associado ao ndo atendimento ao primeiro eixo norteador do ensino
integrado proposto por Moura (2007) esta atrelado ao fato de que, ao ndo se partir de uma viséo
mais global do homem, compreendendo-o como fruto de processos historicos, sociais e
culturais, os demais pilares necessarios para a implementacdo de uma educagdo mais proxima
da Escola Unitéria gramsciana também ficam abalados. Diante deste problema, a se¢do a seguir
tem por primado compreender como a categoria trabalho se manifesta dos Planos de Ensino

Anuais do CTI em Quimica e se ela se apresenta como principio educativo.

3.2 A existéncia do trabalho como principio educativo no planejamento das atividades

didatico-pedagdgicas

Este estudo ancora-se em Marx e Engels (1998, 2008) ao compreender 0 homem como
um ser do trabalho. Entende-se que a distingdo dos homens em relacéo aos demais animais, esta
para além da consciéncia, da religido ou de outras manifestacdes sociais, mas principalmente
pela capacidade deste ser vivo conseguir produzir os meios de sua prépria existéncia e a dos
demais, “e esse passo a frente é a propria consequéncia de sua organizagdo corporal” (MARX;
ENGELS, 1998, p. 10) e também de sua organizacao intelectual.

Como resultado, a producdo de ideias, as representacbes mentais e a consciéncia
humana se constituem de uma emanacdo direta da vida material. Portanto, € por meio do
trabalho, isto é, da intervengdo intencional sobre a natureza com o objetivo de (re)produzir a
sua existéncia em conjunto com 0s seus pares, que o homem se desenvolve, produzindo,
simultaneamente, historia, processos educativos, ciéncia, arte, tecnologia e cultura.

E ¢é esta concepcao de trabalho que deve estar presente dentro da educacéo escolar e, em
especial, dentro da Educacéo Profissional e Tecnoldgica ofertada pelos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Neste viés, o trabalho, ao invés de ser mostrado como uma
reproducéo de tarefas, instrumento de sofrimento, enclausuramento do ser e moeda de troca
dentro do ambiente laborativo, tem a possibilidade de ser apresentado ao aluno-futuro-
trabalhador como elemento que confere singularidade aos individuos; como instrumento que
propulsiona a criatividade, o desenvolvimento social, a producgdo cientifica, 0s processos

culturais, as relacdes sociais e a vida humana em si. Sob esta perspectiva, o trabalho € principio
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educativo, ou seja, o trabalho é o elemento educa o espécime humano, tornando-o, para além
de um ser vivo animal, um ser histdrico-social.

O trabalho como principio educativo constitui 0 segundo eixo norteador proposto por
Moura (2007) para a consolidacao de um ensino médio integrado a educacao técnica. De acordo
com a perspectiva do autor, a proposta de educagdo integrada, para garantir um ensino
significativo, deve fundamentar-se na “reflexdo sobre o mundo do trabalho, da cultura desse
trabalho, das correlacdes de forca existentes, dos saberes construidos a partir do trabalho e das
relacBes sociais que se estabelecem na producéo” (p. 22).

O PDI 2012-2016 que orienta a pratica educativa dos cursos ofertados pelo IFG toma
por base a maxima do trabalho como principio educativo, sendo possivel perceber no corpo
textual do documento o dialogo e a defesa da dimensédo ontoldgica do trabalho. Esta concep¢éo
encontra-se claramente anunciada no campo que orienta sobre os principios filosoficos e teorico-
metodologicos da instituicdo, o qual afirma que

Para a educacgdo com vistas a formagdo profissional e tecnoldgica, o trabalho € uma
categoria central para a compreensdo da prética educativa, unificando a formacéao
humanistica e artistico cultural que envolve a formacdo académica do jovem e do
adulto. O trabalho é a forma particular de producdo da prépria vida humana e
envolve a constru¢do de meios de subsisténcia fisica e cultural, colocando-se em

contato com outros individuos enquanto ser social com consciéncia de si, dos outros
e da sociedade (IFG, 2012, p. 27, grifos meus).

Conforme exposto no excerto acima, o principal documento norteador do IFG explicita,
neste e em demais momentos, o entendimento de que a oferta de uma formacédo profissional
integrada deve partir, além de uma perspectiva histérico-social de homem, da posse e
apropriacdo da categoria trabalho em sua dimensdo ndo apenas mercadolédgica, mas ontoldgica.
Logo, é perceptivel que o PDI fundamenta-se em uma concepc¢do mais ampla e sécio-historica
da categoria trabalho, apontado para a formacdo de um trabalhador que perceba as multiplas
dimensGes do complexo mundo do trabalho, o qual nédo se restringe, de modo algum, a técnica,
ao emprego e ao mercado de trabalho.

Neste instante, é valido esclarecer que, por mais que as terminologias “mundo do
trabalho” e “mercado de trabalho” sugiram semelhangas conotativas, tais expressoes divergem
substancialmente em sentido, a primeira busca atender as necessidades do homem, ao passo
que a segunda prima pelas necessidades do capital. Logo, ao se utilizar o termo mercado de
trabalho faz-se uma aproximagdo com as imposicdes econdémicas burguesas, com a extragao da
mais-valia, com a exploracédo do trabalhador e com os processos de alienacdo do homem. Esses
fatores anseiam apenas a “produgdo” de um aluno-futuro-trabalhador com capacidade técnica

para ser aproveitado em um posto de trabalho, ou seja, enfatizam a ideia de “empregabilidade”,
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termo que, segundo Antunes (2007), inculca nos trabalhadores a necessidade de qualificagéo
para o atendimento das demandas impostas pelo “mercado” somente.

Em posicdo mais ampla e rica, a expressao mundo do trabalho, assim como utilizada
por Antunes (2007), esta para além do mercado. Apresenta uma aproximacao com a dimensao
ontoldgica do ser, ou seja, encontra-se relacionada ao trabalho enquanto elemento teleoldgico,
primordial para a manutencdo e promogéo da vida humana e das relagdes econdmicas e sociais.
Ao utilizar o termo mundo do trabalho, compreende-se esta categoria como o principal eixo
estruturador da sociedade e alicerce para “protoforma” do homem enquanto ser social e para
uma formag&o humana mais proxima da omnilateral.

Com base nesta diferenciagdo, conclui-se que o Projeto Pedagodgico do Curso (PPC)
Técnico Integrado em Quimica do IFG campus Anéapolis, orienta uma proposta de ensino
divergente do anunciado no PDI 2012-2016. O PPC transparece ao longo do corpo do texto
uma concepcdo de educacdo que aproxima a formacao técnica de uma conformacao do aluno-
futuro-trabalhador ao mercado de trabalho e de uma producéo de um individuo empregavel. A
analise do documento supracitado revela que o planejamento, a justificativa e o perfil do egresso
do curso em investigacao objetivam responder primordialmente as necessidades econémicas do
Distrito Agroindustrial de Anépolis em detrimento do atendimento das necessidades formativas
do futuro técnico em desenvolvimento.

Em dados quantitativos, a leitura do referido PPC, documento com 77 paginas,
evidencia a utilizacdo da terminologia “mundo do trabalho” em apenas dois momentos. O
primeiro, ao tratar das justificativas legais do curso, onde a expressdo € utilizada para descrever
os objetivos do CTI em Quimica:

A prioridade de oferta da educacdo profissional técnica de nivel integrada ao ensino
médio no atual contexto tem como objetivos: ampliar a atuacdo institucional no
atendimento da educacdo basica de qualidade, pablica e gratuita; proporcionar uma
formac&o integral com a articulacdo do conhecimento com a préatica social, as relacdes
de trabalho e os processos cientificos e tecnolégicos; contextualizar a educacéo
profissional ao mundo do trabalho e as transformagdes histéricas, sociais, técnico-
cientificas, artisticas e culturais abordadas pelas areas de conhecimento na educagéo
basica; integrar a teoria com a pratica no dominio das técnicas de produgao nas areas

de formacdo profissional dos cursos; formar técnicos de nivel médio com capacidade
de intervencéo qualificada no trabalho e na vida pablica (IFG, 2015, p. 7, grifos meus).

Destaca-se que o fragmento acima, retirado do PPC, trata-se apenas de uma reproducao
das informag6es contidas no PDI 2012-2016, mais especificadamente em seu topico 2.1 que
versa sobre as “politicas de ensino do IFG”. Ou seja, a utilizagdo da expressdo “mundo do
trabalho” dentro do PPC, neste momento, ndo se constituiu de uma manifestacdo direta dos

sujeitos que elaboraram o documento, mas de uma adequacgédo teorico-conceitual ao que foi
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anunciado no documento maior, o PDI. No segundo momento, o termo “mundo do trabalho”
foi utilizado dentro tépico 4.5 do PPC, o qual discorre sobre as “atividades complementares”
presentes na matriz curricular do Curso Técnico Integrado em Quimica:
Na proposicdo das atividades de carater complementar pelas areas académicas e no
cumprimento das horas pelos discentes o Departamento de Areas Académicas e a
Coordenacdo do Curso deverdo contemplar as praticas profissionais nas suas

diferentes formas, incluindo o reconhecimento das experiéncias do mundo do trabalho
[...] (IFG, 2015, p. 18, grifos meus).

Nota-se que, em ambas as situagdes, a utilizagdo da terminologia “mundo do trabalho”
aparece solta dentro do texto, exaurida de toda sua carga conceitual e semantica. De maneira
oposta ao que ocorre no PDI 2012-2016, nao ha, dentro do documento norteador do Curso
Técnico Integrado em Quimica, uma argumentacdo em prol de uma formacao humana voltada
para a apropriagdo da dimensdo ontoldgica da categoria trabalho pelo aluno. Ao contrério, o
PPC defende, ao longo grande de parte do documento, uma visao unilateral do trabalho, apenas
na sua dimensdo manual, objetivando uma capacitacdo técnica do individuo e o abastecimento
do Distrito Agroindustrial de Anapolis com méo de obra qualificada com vistas a atender as
demandas do “mercado de trabalho” e responder, tdo somente, aos ““[...] anseios e necessidades
dessa regido, de maximizar a oferta de profissionais dessa area, visando suprir a demanda dessa
classe de profissionais para 0 segmento em questdo” (IFG, 2015, p. 6).

Em relacdo a esta problematica esclarece-se ainda que a Lei 11.892/2008, ao formalizar
acriagdo dos Institutos Federais e anunciar em seu artigo 6° que tais institui¢cdes tém a finalidade
de “desenvolver a educagao profissional e tecnoldgica como processo educativo e investigativo
de geracdo e adaptacdo de soluges técnicas e tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades
regionais” (BRASIL, 2008); reafirma que as referidas instituicdes devem assistir e proporcionar
solucBes técnicas as demandas da regido. Contudo, ndo determina que elas devem restringir seu
processo educativo as determinagdes gerais do mercado, como transparece no PPC analisado.
Ou seja, assim como expresso no PDI 2012-2016, a legislagdo que orienta os Institutos Federais
sustenta uma educagao cujo foco deve ser o ser humano e ndo a producéo.

Esta perspectiva mercadologica e hegemonica da formacdo de um aluno-futuro-
trabalhador meramente empregavel dentro do Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado
em Quimica reflete preponderantemente nos Planos de Ensino Anuais elaborados pelos
professores. Durante a analise das Fichas de Contetdo (mais especificadamente nas questdes
que fazem relagcdo com o segundo eixo norteador de Moura (2007) e nas que investigam a
integracdo entre teoria e pratica e a relacdo da disciplina com a atividade laboral de um Técnico

em Quimica) foi possivel desvelar que os professores do CTl em Quimica do IFG cadmpus
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Anépolis, em sua maioria, ndo tém como primado, no momento de planejamento das atividades
didaticas de sua disciplina, as dindmicas inerentes a0 mundo do trabalho e as relagdes
especificas da atividade desempenhada por um Técnico em Quimica dentro da inddstria.

A defesa do trabalho como principio educativo do individuo é um fenémeno claro e
aparente dentro do PDI 2012-2016. Contudo, ao se debrucar sobre a segunda questio** presente
na Ficha de Conteldo, que analisa este eixo norteador proposto por Moura (2007), percebe-se
que a maioria dos Planos de Ensino Anuais elaborados para o ano letivo de 2017 ndo fez mencéo
a categoria trabalho. Em dados numéricos, foi possivel contabilizar que 82% dos planos
analisados ndo relacionou o seu contetdo disciplinar com a categoria ou com o mundo do
trabalho.

Em relacdo a analise desta segunda questdo, chama a atencdo o fato de que todos os
nucleos disciplinares do CTI em Quimica apresentaram esse padrdo de distanciamento em
relacdo ao mundo do trabalho. Logo, evidencia-se um fator critico, visto que mesmo as
disciplinas ligadas & atuacgéo laboral do Técnico em Quimica, a saber, as disciplinas do nicleo
especifico e diversificado, ndo trouxeram para dentro do ambiente educativo as dimensdes
manuais e intelectuais do trabalho. Esta caracteristica sugere que, ao longo do ano letivo, 0s
contetidos tenderam a ser abordados de forma distanciada de sua materialidade, isto €, longe de
sua relacdo com a producdo da existéncia humana, sendo apresentados como tendo finalidades
em si mesmos, 0 que nao é uma realidade.

Nenhum contetdo profissional ou de formacédo geral se justifica por si mesmo. Esta
desvinculacdo dos conteudos técnicos e humanisticos com a dindmica do mundo do trabalho
foi criticada por Ramos (2009). A autora alerta que, dentro do curriculo integrado, 0s conceitos
cientificos, tecnoldgicos e deformacéo geral devem ser apresentados na relacdo com a realidade
produtiva e, simultaneamente, fundamentados nas suas perspectivas historicas. Como resultado,
o aluno tem a capacidade de perceber a interdependéncia entre trabalho, técnica, ciéncia e
cultura na promogéo da existéncia humana ao mesmo tempo que se percebe como sujeito ativo
dentro da trama social.

Ainda sobre a relacdo entre o Plano Anual de Ensino e o trabalho como principio
educativo, foi possivel perceber que no ndcleo comum, as exiguas cinco disciplinas que se
dispuseram dialogar com a categoria trabalho fazem parte da area de Linguagens e de Ciéncias

Humanas. Tais disciplinas, de modo geral, apresentaram de forma explicita e clara a categoria

4 Conforme exposto no Anexo 2, a segunda questio da Ficha de Conteudo ¢: “O Plano de Ensino utiliza a categoria
trabalho como principio educativo?”.
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trabalho em suas ementas, objetivos ou no contedo programatico. Buscaram relacionar o
contetdo didatico disciplinar com o trabalho, com o atual modo de producéo capitalista e/ou
com os conflitos sociais e de classe. Pretenderam desenvolver no aluno uma visdo critica em
relacdo a esse modo de producdo da existéncia humana e as suas transformacdes do mundo
moderno. O trecho a seguir, extraido da ementa de uma disciplina da area de Ciéncias Humanas,
exemplifica como estes docentes tentaram anunciar essa aproximagao:

Abordagem historica das relagdes entre trabalho, produgéo, tecnologia, ciéncia, meio

ambiente, questfes étnico culturais, de género, memoria e as articulacdes destes

elementos no interior de cada formagdo social, articulando o global e o local, bem
como suas implicagdes nas diversas realidades (PA.15, grifos meus).

Isto, posto, afirma-se que, mesmo se tratando de um timido quantitativo, os docentes
destas cinco disciplinas do nucleo comum aproximaram-se do trabalho como principio
educativo. Em contraposic¢do, nos nucleos diversificado e especifico a percepcdo da categoria
trabalho durante esta investigacdo se deu de forma indireta e implicita dentro dos Planos de
Ensino Anuais.

Nos outros dois nucleos, especifico e diversificado, também foi possivel observar esta
remota relacdo. Todavia, os docentes aproximaram suas disciplinas apenas com a dimensao
pragmatica do trabalho, principalmente na aplicabilidade direta do contetdo e da técnica,
buscando, meramente, “aperfeicoar os profissionais” (PA.33) a serem formados pelo CTI em
Quimica. Portanto, nessas quatro disciplinas dos nucleos diversificado e especifico,
aproximacdo se deu apenas com a dimenséo produtiva do trabalho, voltando-se apenas para sua
relacdo com a atividade industrial ou com o aprimoramento da capacidade técnica do aluno-
futuro-trabalhador. Destarte, conclui-se que o trabalho, nestes casos, afasta-se da dimens&o
educativa e aproxima-se de uma dimensao conformativa do aluno em relacdo ao mercado.

Outro ponto a se destacar € que o PDI 2012-2016, em consonancia com 0s pressupostos
teodricos que fundamentam o curriculo integrado, afirma que “a aquisi¢do de uma cultura geral
do trabalho pressupde o conhecimento da producdo em seu conjunto e o estudo de uma
determinada profissdo” (IFG, 2012, p. 28, grifos meus), ou seja, trata-se de uma Otica mais
ampla do conceito trabalho, o qual € concebido e sustentado para além da dimenséo do emprego.
Esta perspectiva orienta que o trabalho deve se configurar, dentro dos Planos de Ensino Anuais,
como 0 elemento que, ao ser assimilado em suas dimensdes ontoldgicas, econémicas e
historicas, permite ao aluno compreender mais claramente a futura profissdo que ird
desempenhar bem como as relagBes sociais existentes dentro do ambiente produtivo e

corporativo.
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Ainda neste sentido entende-se, de acordo com Moura (2007), que a organizagédo
curricular do Ensino Médio integrado a Educagdo Profissional deve abarcar “conhecimentos,
capacidades e atitudes especificos ndo sé de uma ocupacdo, mas, também, da area profissional
a qual deriva” (p. 26). Por consequéncia, as disciplinas do CTI em Quimica, independente do
nacleo ao qual elas fazem parte, deveriam abordar ao longo do ano letivo a area de atuacéo
laborativa do Técnico em Quimica. Contudo, esta relacdo foi superficialmente observada
durante o processo de investigacao e analise dos Planos de Ensino Anuais.

Conforme desvelam os dados extraidos da questdo 3* presente na Ficha de Contetdo,
dos 50 Planos de Ensino analisados, 46 ndo previram a relagdo de seus contetidos disciplinares
com atividade laborativa a ser desempenhada por um Técnico de Nivel Médio em Quimica. Em
relacdo a esta questdo, destaca-se que nenhuma disciplina do ndcleo comum realizou esta
aproximacdo. Em contrapartida, apenas uma disciplina do nucleo diversificado e trés do ndcleo
especifico conseguiram, de modo direto ou indireto, dialogar com a futura area de trabalho do
aluno.

Dois Planos de Ensino Anuais (um do nucleo especifico e outro do nucleo diversificado)
apresentaram claramente a relacdo da disciplina com atuacdo do Técnico em Quimica no campo
“objetivo” do documento. Por exemplo, afirmaram que, dentre outros, o intuito de suas
disciplinas era “adquirir competéncias em gestdo de laboratorios quimicos” (PA.42, grifos
meus) e “estudar as propriedades dos s6lidos e liquidos relacionando estas com as operacoes
unitarias utilizadas nos processos industriais” (PA.46, grifos meus).

Todavia, nestes casos, e também nos outros dois Planos, o que se percebe € uma
vinculagdo imprecisa e distante dos contetdos a serem ensinados com a dindmica da area
industrial. A relagdo com a atividade laborativa produtiva do aluno-futuro-trabalhador néo
pretendeu ser apresentada de forma critica e organica, mas apenas de forma relacional e
exemplificadora. Estas caracteristicas ndo permitem ao estudante compreender amplamente a
area profissional da qual a ocupacdo de um Técnico em Quimica deriva, fator que,
consequentemente, pouco concorre para promocdo de uma atuacdo mais autbnoma e
emancipatéria do individuo.

Esse estudo, ao propor uma etapa para investigar a aproximacao do Planejamento Anual

das disciplinas presentes no CTIl em Quimica com a atividade e o0 ambiente de trabalho de um

45 Conforme exposto no Anexo 2, a terceira questdo da Ficha de Contetido ¢é: “O Plano de Ensino anuncia de forma
objetiva a relacdo do contetido da disciplina com a atividade a ser desempenhada por um Técnico de Nivel Médio
em Quimica?”.
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Técnico em Quimica, tinha como objetivo verificar se os docentes conseguiram ou tentaram
transparecer aos seus alunos que os mais variados ramos da produgdo moderna apresentam
“muito em comum em uma série de aspectos tecnoldgicos” (PISTRAK, 2015, p. 113-114, grifos
do autor). Este fator contribuiria para uma apresentacdo mais ampla e proxima da face educativa
do trabalho. Porém, com base nos dados levantados, esta ndo foi a caracteristica majoritaria
apresentada pelos Planos de Ensino Anuais elaborados para o ano letivo de 2017.

O trabalho para ser educativo deve ser apresentado ao individuo em sua unicidade, em
suas dimensfes manuais e intelectuais. E, ao contrario de ser dicotomizado e apresentado ora
como técnica ora como ciéncia, a Educacdo Profissional integrada ao Ensino Médio, assim
como ofertada pelo CTI em Quimica do IFG cdmpus Anapolis, deveria expor essas dimensfes
de forma simultanea e integrada, fazendo o constante dialogo com a futura area de atuacéo
profissional do aluno bem como com as bases cientificas que fundamentam a técnica a ser
aprendida e desempenhada. Estes elementos assegurariam uma travessia para a Escola Unitaria,
a qual, segundo Gramsci (1982), deve apresentar um carater humanista e formativo, garantindo
ao aluno-futuro-trabalhador o desenvolvimento equilibrado de suas capacidades de trabalho
manual (técnico e industrial) e de trabalho intelectual.

Nesta investigacdo, a aproximacao entre teoria e pratica dentro do curriculo integrado
tornou-se perceptivel ao debrucar sobre a oitava e nona questdes presentes na Ficha de
Contetido*. Os dados deste levantamento revelam positivamente que houve uma consideravel
tentativa dos docentes do CTI em Quimica em planejar momentos de integracdo estre 0s
aspectos praticos e os aspectos teoricos de suas disciplinas. De modo geral, observou-se que
44% do total dos Planos de Ensino Anuais expressaram, em diferentes lugares do documento,
a intensdo de realizar esta a aproximagéo.

Conforme ilustra o Grafico 4, ao se analisar a previsdo de atividades que integram a
teoria e a pratica nos Planos de Ensino Anuais por nucleos disciplinares, observa-se um
comportamento heterogéneo e dissonante. Esta distribuicdo revela que a predominéncia da
intensdo de aproximar a teoria e pratica encontra-se materializada nos Planos de Ensino Anuais
do ndcleo diversificado e especifico, onde, respectivamente, 62,5% e 54,5% dos planos de cada

um destes nucleos, anunciaram claramente esses momentos de integracdo. Em contraposicéo,

4 Conforme exposto no Anexo 2, a oitava e nova questdes da Ficha de Contetido sio, respectivamente: “O Plano
de Ensino prevé atividades que integram teoria e pratica?” e “Como é a distribuicdo da carga horéria da
disciplina?”.
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apenas 16,1% dos Planos de Ensino Anuais do nudcleo comum tentaram planejar tal

aproximacéo.

Graéfico 4 — Previsao de atividades que integram teoria e pratica nos Planos de Ensino Anuais nos ndcleo comum,
diversificado e especifico.

N 27,3 Néo pode ser identificada
Especifico 18,2 uma integragdo entre teoria
N 545 e pratica no plano de ensino.
37,5 ~ .
Diversificado 0,0 N&o estd claramente
I 25 | SXPliciado mas pooe se
' identificado.
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Comum 12,9 m Sim, esta claramente
16,1 explicitado.
0,0 20,0 40,0 60,0 80,0

Fonte: A autora.

Ao analisar como esta aproximacdo das dimensdes tedricas e praticas se manifesta
dentro dos Planos de Ensino Anuais do nacleo comum, observa-se que nas nove disciplinas que
expressaram essa intensdao, os docentes apenas anunciam no campo objetivo que um dos
intentos de suas disciplinas era realizar “atividades praticas”, ou que a disciplina é “tedrico-
pratica”, todavia a materializacdo dessa relacdo ndo foi “esmiugada” nos demais momentos do
documento, nem mesmo no campo destinado aos procedimentos metodolégicos.

Em relacdo aos cinco Planos Anuais das disciplinas do nucleo diversificado que
explicitaram essa relacdo, percebe-se um comportamento mais concreto. De modo geral, esses
planos de ensino tentaram associar a teoria e a pratica dentro de suas disciplinas, descrevendo,
no campo de procedimentos metodoldgicos, as atividades praticas a serem realizadas ao longo
do ano letivo. Percebe-se, contudo, uma énfase na técnica, na instrumentalizagdo do aluno-
futuro-trabalhador e no aprimoramento do trabalho em sua dimenséo exclusivamente manual,
em detrimento da unicidade teoria-pratica. Outro aspecto notado € que a relacéo teoria e pratica
é realizada apenas dentro da disciplina, ou seja, os docentes ndo planejam realizar a “ponte
interdisciplinar” entre os conteudos comuns ¢ especificos, caracteristica que também deveria
ser uma funcéo das disciplinas presentes no nucleo diversificado.

Nas disciplinas do nucleo especifico foi possivel notar um comportamento semelhante
as disciplinas do nucleo diversificado. Os oito Planos de Ensino Anuais que expressaram a

intensdo de aproximar as dimensdes tedricas e praticas dos conteddos a serem ensinados,
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fizeram, na maioria das vezes, essa explicitagdo no campo objetivo e/ou procedimentos
metodoldgicos. No entanto, a analise também desvelou que os docentes deste nucleo primavam
pelo aspecto tedrico de suas disciplinas e do conteudo a ser ensinado, destinando as aulas
praticas um carater assessorio e inferior em relacdo as aulas tedricas. Em suma, percebeu-se
que a teoria tendeu a ser apresentada de forma dicotomizada e superior em relacdo a prética,
ndo sendo apresentada numa perspectiva mais proxima da unicidade.

Essa énfase dos docentes do nucleo especifico em primar majoritariamente pela
explanacao da dimens&o teorica de suas disciplinas nos seus Planos de Ensino Anuais pode ser
compreendida pelo prisma da contradicdo e da reproducdo. Afirma-se ser uma contradigéo,
pois, por se tratar de um nucleo disciplinar destinado ao aprimoramento das habilidades e
competéncias particulares e inerentes a atuacdo do Técnico em Quimica de nivel médio, era
esperado um comportamento oposto, ou seja, uma primazia pela técnica, pela préatica e pela
capacitacdo do aluno-futuro-trabalhador para a apropriagdo do mundo do trabalho, o que néo
aconteceu.

Todavia, conforme foi explanado na secdo anterior, como todos o0s docentes do ndcleo
especifico cursaram pds-graduacdes stricto sensu em programas académicos voltados para o
afunilamento do conhecimento especifico, esse carater erudito, disciplinar e bacharelesco de
suas formac0es acaba por ser reproduzido em seus Planos de Ensino Anuais e em seu trabalho
educativo, fazendo com que estes docentes primem pela explanagéo teérica do conhecimento
em detrimento da relacdo paritaria com sua pratica.

Percebe-se aqui uma materializacdo da histérica dicotomia entre a educacdo profissional
e humanistica. Conforme afirmado por Romanelli (1986) e Moura (2007), desde os primérdios
da industrializacdo no Brasil, foi se consolidando dois modelos de ensino: um modelo elitista,
classista e académico, voltado para o pleno desenvolvimento das dimensdes intelectuais da
classe dominante e outro voltado para a massa que vive apenas do trabalho, destinado ao
treinamento e adestramento do trabalhador.

E a formacdo superior em areas especificas do conhecimento esté alinhada, conforme
afirma Gatti (2010, 2014) ao primeiro modelo, de carater propedéutico. Destarte, os docentes
do nucleo especifico por terem se formado em pos-graduacdes que, em esséncia, também
apresentam esse apelo predominantemente propedéutico, tiveram uma énfase no seu
desenvolvimento intelectual. Como resultado, acabam por materializar em seus Planos de
Ensino Anuais a concepcdo de que a dimensdo pratica do conteudo disciplinar € “menos

importante”, podendo ser deixada para segundo plano.
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Isto posto, apds debrucar sobre a existéncia do trabalho como principio educativo dentro
dos Planos de Ensino Anuais do CTI em Quimica, defronta-se com um movimento semelhante
ao ocorrido durante a analise da visdo de homem realizada na secdo anterior. E notavel uma
latente contradicédo entre o defendido no PDI 2012-2016 e o materializado no PPC e nos Planos
de Ensino Anuais, ndo sendo possivel perceber um movimento consonante, harménico e uma
solida compreensdo, por parte dos docentes que atuam no curso investigado, frente o trabalho
como elemento que constitui 0 espécime humano.

E de extrema importancia que a Educacéo Profissional integrada ao Ensino Médio tenha
o trabalho como principio educativo, dado que sé assim tem-se a possibilidade de apresentéa-lo
ao aluno-futuro-trabalhador como elemento que aponta para a autolibertacdo do homem, sendo
a liberdade compreendida, assim como anunciado por Antunes (2007), como uma decisdo
concreta dentre as varias possibilidades concretas existentes.

A problematica central que emerge ao se evidenciar o distanciamento da categoria
trabalho como principio educativo dentro do CTI em Quimica esta relacionada a fragilidade
deste curso conseguir disseminar os elementos basicos para a formacao do intelectual organico
preconizado por Gramsci (1982, 2001) em sua Escola Unitaria e, também, de conseguir
apresentar uma concepcao de trabalho que aponte para a emancipagdo do homem.

Pois, percebendo que estes alunos ndo estdo imiscuindo-se no complexo mundo do
trabalho, se as dimensdes desta categoria ainda sdo apresentadas de forma polarizada e
dicotomizada ora como técnica e ora como ciéncia, ora manual e ora intelectual, como ser
possivel formar um sujeito que compreenda a realidade como uma totalidade? Como fazé-lo
perceber que esta realidade € sintese de multiplas determinacdes? Como fazé-lo perceber as
interfaces entre as diversas areas do conhecimento historicamente acumulado? Como
empodera-lo e fazé-lo reconhecer-se e atuar como um intelectual organico da massa de
trabalhadores?

Estes e tantos outros questionamentos que emergem apés perceber as lacunas de cunho
filosofico presentes do CTI em Quimica, tentardo ser respondidos na proxima secdo deste
capitulo, a qual se destina a analise dos trés Gltimos eixos norteadores preconizados por Moura
(2007), a saber: pesquisa como principio educativo; apresentacdo da realidade como uma
totalidade; e a presenca da interdisciplinaridade, contextualizacao e flexibilidade dentro dos

documentos do curso analisado.
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3.3 A apresentacao da realidade no Curso Técnico Integrado em Quimica: totalidade ou

fragmentacéo?

Na perspectiva de Kosik (1976), a realidade aparenta-se ao homem como um conjunto
de meios, fins, instrumentos, exigéncias e esforcos, no qual ele &, simultaneamente, agente
passivo e ativo. Logo, em um primeiro momento, a realidade é a representacdo que 0 homem
faz das coisas, se constituindo de um sistema de nog¢Oes que emergem da apreensao que este
homem faz da sua atividade prética.

Como resultado, 0 meio social, produtivo, material e espiritual se apresenta ao individuo
como um conjunto de situacOes e elementos fragmentados, desconexos e isolados, visto que
esta é a primeira impressao lhe causada. Todavia, para uma compressdo dialética da realidade,
deve-se partir do pressuposto de que ela é fruto de mdltiplas determinacdes interconexas,
exigindo, segundo Cury (2000, p. 36), que o individuo a perceba e compreenda a “relagdo ente
as partes e o todo e as partes entre si”.

Isto posto, cabe aos processos de formacdo humana e, em especifico, de formacao para
o trabalho desvelar e evidenciar a interdependéncia entre os fenémenos e fatos bem como
desenvolver o pensamento dialético-reflexivo no aluno, fazendo-o compreender que nenhum
evento, natural ou social, se justifica em si mesmo. Para tanto, a realidade deve ser evidenciada
ao aluno para a além da fragmentacédo aparente, para além do mundo da pseudoconcreticidade,
devendo ser apresentada como um todo cujas partes séo interdependentes.

A compreensdo da realidade concreta como uma totalidade constitui-se do quatro eixo
norteador proposto por Moura (2007) para uma Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio
integrada ao Ensino Médio. Um entendimento que ao ser transposto para o curriculo integrado
“deve possibilitar ao estudante a compreensdo do contexto no qual esta inserido, para que possa
intervir nele, em fungdo dos interesses coletivos” (MOURA, 2007, p. 23, grifo meu). Ou seja,
o curriculo integrado ao tentar desvelar a relagdo entre fenébmenos e fatos, permite ao aluno-
futuro-trabalhador perceber que ele, enquanto sujeito historico-social, tem a capacidade de
transformar a realidade em que vive.

Isto posto, anuncia-se que esta investigacdo documental buscou apreender a
apresentacdo a realidade dentro do CTIl em Quimica do IFG campus Andpolis por meio da
analise das praticas educativas planejadas pelos docentes em seus Planos de Ensino Anuais.
Entende-se que a énfase dada em determinados aspectos e a forma como estes sujeitos
pretenderam apresentar os contetdos cientificos e profissionais ao longo do ano letivo

possibilitam desvelar se o referido curso contribui para reproduzir uma realidade fragmentada,
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meramente mensuravel e descritiva ou se aponta para uma realidade dialética e complexa,
concebida assim como anuncia Kosik (1976, p. 30, grifos do autor): “como um todo indivisivel
de entidades e significados”.

Em relacdo aos documentos norteadores do curso, foi possivel perceber que o PDI 2012-
2016, ao compreender o0 homem como um sujeito historico-social e também ao ancorar-se na
categoria trabalho como principio educativo, conforme desvelado pelas se¢des anteriores, acaba
por coadunar e aproximar de uma concepcao de realidade como totalidade, como um meio
passivel de transformacao, reafirmando o papel do IFG no processo de emancipacao critica do
cidaddo. Entretanto, esta caracteristica ndo € apreensivel dentro do PPC do curso investigado.
Ao contrério, coerente com 0 anunciado na segunda secdo desse capitulo, o que se percebe é
gue o PPC sustenta-se em uma realidade unilateral, utilitaria, restrita e voltada para os ditames
do mercado de trabalho do Distrito Agroindustrial de Anapolis, ndo defendendo efetivamente
uma visdo dialética de mundo.

No tocante aos Planos de Ensino Anuais, afirma-se que a apreensdo deste quarto eixo
norteador para uma Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio integrada ao Ensino Médio
somente sera possivel se este for analisado simultaneamente aos outros dois eixos propostos
por Moura (2007), a saber, a pesquisa como principio educativo (terceiro eixo) e a
contextualizagdo, interdisciplinaridade e flexibilidade (quinto eixo0). Em relacdo ao
procedimento metodoldgico, ressalta-se que, nas Fichas de Conteldo, tais eixos norteadores
foram analisados dentro das questdes de nimero quatro, cinco, seis e sete*’.

A pesquisa como principio educativo deve ser compreendida como um eixo que aponta
“para a construgdo da autonomia intelectual do educando” (MOURA, 2007, p. 23) e para a
busca de solugdes préaticas no seu cotidiano. Deste modo, para atender a este eixo, as praticas
educativas planejadas pelos docentes devem transpor o ensino conteudista e propedéutico,
primando pelo desenvolvimento do espirito questionador do estudante em detrimento da figura
passiva receptora de pacotes de conhecimento historicamente acumulado.

Ao analisar a questdo de numero quatro, presente na Ficha de Contetdo, foi possivel

notar a auséncia da pesquisa como principio educativo dentro dos Planos de Ensino Anuais.

47 Conforme exposto no Anexo 2, a quarta, a quinta, a sexta e a sétima questdes da Ficha de Contetdo séo,
respectivamente: “O plano de ensino utiliza a pesquisa como principio educativo?”; “O plano de ensino tém carater
interdisciplinar, apresentando projetos integradores que articulam e inter-relacionam com os saberes desenvolvidos
pelas diferentes disciplinas de cada periodo letivo?”; “O plano de ensino apresenta a disciplina de forma
contextualizada, sendo propostas articulagdes do contelido com experiéncias passadas e/ou atuais vivenciadas
pelos estudantes/educadores?” e “E possivel perceber no plano de ensino uma flexibilidade na organizagdo das
aulas e contetidos, permitindo que o aluno compreenda que os contetidos escolares, assim como a realidade,
apresentam carater dindmico?”.
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Quantitativamente, apenas dois planos de ensino (4%), localizados no ndcleo comum e
diversificado, tentaram manifestar uma intenséo de produzir alunos criticos e investigativos
aproximando-se do intento relacionado ao carater educativo da pesquisa. Trata-se de um fator
alarmante pois fere simultaneamente tanto o principio da formacdo integrada quanto da
Quimica enquanto Ciéncia.

Ressalta-se ainda, através da analise da supracitada questdo, que estes dois planos que
se manifestaram positivamente frente ao eixo da pesquisa como principio educativo, a fizeram
através do anuncio e defesa (no campo objetivo e de procedimentos metodoldgicos) do
“desenvolvimento de uma postura investigadora e critica” (PA.20) no aluno e da aplicacdo dos
conhecimentos da disciplina na “para interpretar, criticar e resolver problemas académicos e do
cotidiano” (PA.32).

Apesar disso, notou-se uma falta de materialidade em relagdo ao “como” desenvolver
essa postura no aluno-futuro-trabalhador dentro do trabalho educativo a ser desenvolvido.
Também ndo foi percebido a tentativa de se realizar pesquisas académicas aplicadas ou que
anseiem a producdo e o desenvolvimento tecnolégico. Contudo, dentro do quadro de siléncios
manifestado pelos 48 planos analisados, entende-se, positivamente, que a defesa em prol da
producdo de alunos criticos anunciada nos dois planos destacados aponta para uma proposta
educativa menos tradicional e mais instigadora.

Por fim, em relacéo a este eixo, afirma-se, ancorado em Kosik (1976), que o pensamento
critico e dialético deve ser desenvolvido em oposicao aos esquemas abstratos e desconexos da
realidade, ou seja, ndo basta apenas identificar e conhecer fenémenos e situacbes, mas
principalmente investigar e compreender a sua esséncia.

E, por este motivo, a simples mencdo dentro dos Planos de Ensino Anuais a pesquisas
individuais ou em grupo como instrumento metodoldgico e/ou avaliativo ndo foi interpretada
por esta investigacdo como um principio educativo que asseguraria a formacdo de sujeitos
criticos, questionadores e que busquem solucionar problemas de seu cotidiano, tal como a
formacéo para o trabalho integrada necessita. Da forma como foram anunciados, estes formatos
de pesquisas apenas contribuiram para o conhecer, para que o aluno formule uma primeira
impressdo da realidade e/ou fenbmeno, mas ndo para a apreensao critica da sua esséncia.

A necessidade de buscar solucbes para problemas presentes no cotidiano do aluno-
futuro-trabalhador somente seréd desenvolvida se os contetdos profissionais e gerais, técnicos e
humanisticos fizerem relacdo com a vida cotidiana deste aluno, ou seja, se forem

contextualizados. Corroborando com esta perspectiva, Moura (2007, p. 24) afirma que
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contextualizar a aprendizagem significa superar a aridez das abstragfes cientificas
para dar vida ao conteido escolar relacionando-o com as experiéncias passadas e
atuais vivenciadas pelos estudantes/educadores, projetando uma ponte em direcdo ao
seu futuro e ao da realidade vivencial.

Neste estudo, a contextualizacdo foi analisada por meio da questdo seis presente na
Ficha de Conteldo, onde buscou-se investigar, dentro dos Planos de Ensino Anuais, se 0S
docentes do CTIl em Quimica pretenderam apresentar suas disciplinas de forma contextualizada
e se foram propostas articulagcbes do conteddo com experiéncias passadas e/ou atuais
vivenciadas pelos estudantes. Os dados do levantamento, resumidos no Grafico 5, desvelaram

uma significativa tentativa de promover a contextualizacdo dos contetdos.

Gréfico 5 — Previsdo de atividades que contextualizem os contetidos nos Planos de Ensino Anuais.

18%
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66%0 contextualizag&o.

Fonte: A autora.

Os 17 Planos Anuais (34%) que transpareceram, de alguma forma, contextualizar seus
contetdos fazem parte apenas dos nucleos comum e diversificado. A grande maioria das 14
disciplinas presentes no nucleo comum que anunciaram no documento a pretensdo de
contextualizar os conteidos fazem parte das areas de Ciéncias Humanas e Linguagens. Nestes
documentos, os docentes fizeram o0 anuncio da contextualizagdo no campo objetivo,
procedimentos metodoldgicos, ementa e/ou contetidos programaticos do planejamento anual de
suas disciplinas, afirmando que elas primam pelas “inter-relagbes com as questdes
sociopoliticas propiciando que o aluno compreenda melhor sua realidade social” (PA.05); pelo
aproveitamento dos “conhecimentos (tanto no que diz respeito as vivéncias corporais como em
termos de conceitos) que os alunos ja trazem e, dai partindo para uma compreensao critica da
realidade” (PA.06) e pela correlacao do “estudo da natureza com a realidade local, regional e
global” (PA.12).
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Em relacdo aos trés planos que fazem parte do nucleo diversificado, a contextualizagao
ndo foi claramente explicitada, mas foi possivel perceber sua utilizacdo dentro do planejamento
anual nos campos objetivo e conteudo programatico. Estes planos deixaram transparecer a
tentativa de situar o conteudo disciplinar a ser ensinado dentro das perspectivas histéricas,
sociais e em questdes do cotidiano. Porém, se resumiram em andncios breves, sem delongas e
sem defesas excessivas deste recurso didatico-metodologico.

Para que o aluno se aproprie da realidade, € necessario partir do principio “de que todo
fato s6 é compreensivel em seu contexto e no todo” (KOSIK, 1976, p. 53). Deste modo, estes
Planos de Ensino Anuais ao deixarem transparecer uma tentativa de contextualizar os contetdos
gerais e diversificados inerentes ao CTI em Quimica, apontam para uma formacdo para o
trabalho na qual o aluno-futuro-trabalhador tenha condi¢des minimas de aplicar esses
conhecimentos e conceitos dentro da realidade para transforma-la.

Todavia, esta caracteristica ndo foi percebida na grande maioria dos Planos de Ensino
Anuais (66%). Destaca-se que nenhum plano do nucleo especifico ancorou-se na
contextualizacdo do conhecimento, fator que, mais uma vez, desvela a tendéncia destes
docentes enfatizarem apenas o aspecto tedrico e bacharelesco do conteddo disciplinar em seu
trabalho pedagogico. Este fator permite presumir que tais docentes tendem a apresentar uma
concepgdo “atomistico-racionalista” (KOSIK, 1976, p. 51) de totalidade, onde a realidade é
compreendida apenas como uma “soma” dos fatos e elementos mais simples.

Gramsci (1982) critica esse ensino puramente escolastico®®, pois a acdo de repassar as
novas geracdes as experiéncias e conhecimento historicamente acumulado € intrinseco a toda
acdo humana, é natural do homem aprender e elevar-se culturalmente no contato com os outros
homens. Contudo, este ensino tradicional pautado na repeti¢do, em discussdes infecundas, sem
relacdo com o cotidiano e que se opde a inovacao, se constitui de uma relacdo hegemdnica e
que visa manter a concepgéo da realidade fragmentada e as relagdes sociais tal como est&o.

Em carater diametralmente oposto, a concep¢do dialética da totalidade concebe a
realidade com um todo estruturado cujas partes estéo interligadas. Nesse sentido, Kosik (1976),
defende a necessidade de se criar uma ciéncia unitaria, uma explicacdo integrada e orgéanica da
realidade, que revele ao individuo que os fragmentos da ciéncia moderna na verdade constituem

uma “unidade do real”. Nas palavras do autor

48 De acordo com Japiassu e Marcondes (2006), o termo escolastica est4 relacionado ao “pensamento dogmatico,
tradicional, formalista e repetitivo, procurando discussdes estéreis e contrario a qualquer inovacao” (p. 90).
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O paralelismo do desenvolvimento nos varios ramos da ciéncia — especialmente
biologia, fisica, quimica, tecnologia, cibernética e psicologia — conduz a problematica
da organizacdo, da estrutura, da inteireza, da interacdo dinamica, e com isso a
constatacdo de que o estudo das partes e dos processos isolados ndo € suficiente; ao
contrario, o problema real consiste em ‘relacdes organizadas que resultam da interagao
dindmica, fazem com que o comportamento da parte seja diverso, se examinado
isoladamente ou no interior de um todo’ (p. 46, grifos do autor).

Coadunando com esta perspectiva, Moura (2007) afirma que o caminho a ser trilhado
dentro do ensino integrado com vistas a superar os limites do ensino fragmentado fundamenta-
se na interdisciplinaridade. Todavia, o trabalho interdisciplinar ndo deve ser interpretado como
uma fusdo, uma somatoria de disciplinas, mas como uma forma de apresentar ao aluno-futuro-
trabalhador as interfaces dos conhecimentos historicamente produzidos.

A interdisciplinaridade precisa ser o pilar fundante e orientador do trabalho pedagogico
a ser realizado dentro de um curriculo integrado. N&o é possivel apresentar a realidade concreta
como uma totalidade dentro do pacote disciplinar. Ndo é possivel transpor o ensino
fragmentado, dicotémico, que polariza as dimensdes do fazer e do pensar, dentro os limites
impostos pelo tradicionalismo bacharelesco. A formacéo de intelectuais organicos que utilizem
as suas potencialidades manuais e intelectuais na transformacéo da realidade ndo é assegurada
apenas pela via tedrica ou pela via pratica. E necessario, portanto, dissolver as “barreiras”
construidas em torno dos conteltdos, técnicos e gerais, presentes na formacdo escolar e
evidenciar ao aluno-futuro-trabalhador que um fenémeno, natural ou social, somente podera ser
compreendido quando este for saturado com as explica¢des oriundas das mais diversas ciéncias.

Em relacdo a este importante pilar formativo, os dados deste estudo desvelam uma
timida tentativa de se promover a interdisciplinaridade entre os ndcleos disciplinares. Apenas
10 Planos de Ensino Anuais, distribuidos nos nucleos geral, diversificado e especifico, tentaram
planejar ou anunciar a interdisciplinaridade no desenvolvimento do trabalho educativo docente
para o0 ano letivo de 2017. E, por mais que este estudo nédo se trate de uma pesquisa estritamente
guantitativa, este valor numérico, por si sO, expressa dois fatores alarmantes e preocupantes: a
manutencdo do tradicional ensino disciplinar e a reproducdo de uma educacéo de dissocia o
trabalho manual e o trabalho intelectual dentro do CTI em Quimica.

A auséncia da interdisciplinaridade dentro dos Planos de Ensino Anuais apenas denota,
mais uma vez, 0 quao inconsistente encontra-se 0 caminho de travessia do CTI em Quimica
para a Escola Unitaria gramsciana e o quanto os docentes que atuam nesta modalidade de ensino
carecem de uma formacéo especifica para uma atuagdo congruente que coadune e ponte para

uma formacéo para o trabalho contra-hegemonica.
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Apple (1995) afirma que ao se analisar o curriculo escolar deve-se atentar tanto para o
contetdo ensinado quanto para a forma que ele encontra-se organizado. De acordo com 0s
dados levantados sobre a interdisciplinaridade, esta relacdo conteudo-forma apresenta-se
contraditéria e fragil. O Curso Técnico Integrado em Quimica é anunciado como integrado
dentro do seu PCC, € afirmado que os nucleos geral, diversificado e especifico devem dialogar
entre si, com vistas & superar a historica dicotomia entre formacgdo geral versus formacao
profissional. Todavia, ndo sdo estas caracteristicas que emergem ao se investigar a existéncia
de préticas interdisciplinares. Em suma, o CTI em Quimica prima pela forma do curriculo que
aparenta ser integrado, contudo, a andlise dos Planos de Ensino Anuais revelam a
predominancia da disciplinaridade e da polarizagéo dos conteudos.

Destaca-se que a materializacdo de praticas educativas interdisciplinares pode ser
alcancada, segundo Machado (2010), por meio de diferentes recursos, como a organizacao da
grade curricular contemplando aproximagdes temporais entre as diferentes disciplinas; fusdes
de conteltdos; realizacdo de estudos e pesquisas compartilhadas; promogdo conjunta de
seminarios e eventos e implementacdo de métodos de ensino por projetos e por temas geradores.
Cabendo cada instituicdo organizar-se e apropriar-se dos recursos mais proximos e palpaveis
em sua realidade.

No entanto, ndo foi essa manifestacdo percebida nos supracitados 10 Planos de Ensino
Anuais. Em suma, estes planos apenas anunciaram em diferentes locais do documento a o
carater interdisciplinar da disciplina, porém ndo explicitam como e com quais disciplinas sera
realizado o desvelamento das interfaces do conhecimento para o aluno. Relata-se negativamente
que dentro dos 50 planos analisados, foi encontrada apenas um planejamento concreto de
atividade interdisciplinar, a qual visava integrar uma disciplina da area de Ciéncias da Natureza
do nacleo comum com uma disciplina do nucleo especifico.

O que se percebe € que 0 CTl em Quimica do IFG campus Andapolis ainda reproduz uma
educacdo fundamentada em pacotes fechados de saber, os quais sdo0 mais proveitosos ao
desenvolvimento do sociometabolismo do capital do que ao desenvolvimento das
potencialidades do individuo. Neste processo, 0os homens (alunos e professores) tendem a ser
enxergar alienadamente, como objetos, como instrumentos da maquina produtiva e ndo mais
como seres ontocriativos, historicos-sociais, capazes de assimilar o conhecimento e a cultura
historicamente produzidos e, por consequéncia, interpretar a realidade como uma totalidade.

Além da interdisciplinaridade e contextualizagdo, o ultimo elemento proposto por
Moura (2007) dentro do quinto eixo norteador, para uma Educacdo Profissional Técnica de

Nivel Medio integrada ao Ensino Médio é a flexibilidade. O trabalho educativo quando
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ancorado na flexibilizagdo do contetido permite uma “a operacionalizagdo do processo ensino-
aprendizagem” (p. 26) apontando para um que aluno perceba o carater ndo-linear e dinamico
das ciéncias, das producdes tecnologicas e da realidade.

Neste estudo, ao se investigar a presenca de uma postura flexivel dentro dos Planos de
Ensino Anuais foi possivel perceber a tentativa dos docentes adequarem os contetidos de suas
disciplinas com as modificagdes intrinsecas da realidade em si e com a dindmica da realidade
do aluno. Em dados numéricos, 28% dos planos analisados, distribuidos nos nacleos comum,
especifico e diversificado, deixaram transparecer no corpo do documento a tentativa de adequar
a disciplina a dinamicidade da realidade. Contudo, conforme resume o Gréfico 6, 10% dos

planos ainda apresentaram uma postura rigida frente ao aluno e a sua realidade.

Gréfico 6 — Previsdo de atividades que contextualizem os conteidos nos Planos de Ensino Anuais.

28%

= O plano de ensino apresenta uma flexibilidade dos
conteddos, buscando apresentar ao aluno a
dinamicidade da realidade.

= O plano de ensino apresenta uma flexibilidade dos
conteddos, contudo numa perspectiva de
aligeirada e reducionista.

0% O plano de ensino néo é flexivel, apresentando
estrutura rigida, linear.

10% . . -
62% Né&o foi possivel detectar esta caracteristica.

Fonte: A autora.

As Fichas de Contetdo, em suas questdes dez e onze*®, contribuiram para uma melhor
entendimento em relacéo ao quinto eixo proposto por Moura (2007), permitindo perceber com
mais clareza a proposicéo da flexibilidade, da contextualizagéo e da interdisciplinaridade dos
conteldos dentro dos Planos de Ensino Anuais. Tais questdes buscaram investigar,
respectivamente, quais o0s procedimentos didaticos-metodoldgicos utilizados e quais 0s

instrumentos avaliativos utilizados pelo professor.

4% Conforme exposto no Anexo 2, a décima a décima primeira questdes da Ficha de Contelido sdo, respectivamente:
“Quais os procedimentos didaticos-metodolégicos utilizados pelo professor?” e “Quais os instrumentos avaliativos
utilizado pelo professor?”.



107

Coadunando com os demais elementos analisados pelas outras questdes presentes na
Ficha de Conteldo, estas duas Ultimas questdes supracitadas desvelaram que os docentes do
CTI em Quimica do IFG campus Anapolis ainda executam seu trabalho educativo de forma
tradicional. De modo geral, em relacdo os procedimentos didatico-metodoldgicos, a maioria
dos docentes baseiam sua pratica educativa em aulas expositivas e dialogadas e em resolucGes
de exercicios e quando se analisa a forma de avaliacdo verifica-se que os docentes ainda
promovem exames tradicionais fazendo o uso de provas escritas, trabalhos de pesquisa
extraclasse, participacdo em sala de aula e resolucéo de exercicios.

Destaca-se o fato de que a utilizacdo de métodos e avaliacdes tradicionais ndo podem
ser compreendidos, por si s6, como instrumentos puramente negativos dentro do processo de
ensino e aprendizagem. Todavia, dentro desta investigacdo, evidenciar a predominancia de
instrumentos tradicionais dentro do trabalho educativo dos docentes do CTIl em Quimica
corrobora para as assercdes ja expostas e discutidas ao longo deste capitulo: que o curso
analisado apresenta uma diferenciagdo apenas na forma curricular, contudo, em esséncia, 0
referido curso ainda reproduz um ensino tradicional.

A Figura 2 busca sintetizar as informacdes expostas e analisadas ao longo deste capitulo.
Dessarte, pode-se afirmar que o Curso Técnico Integrado em Quimica do Instituto Federal de
Goias campus Andpolis encontra-se distante da travessia a ser trilhada rumo as proposicdes da
Escola Unitéaria proposta por Anténio Gramsci.

Figura 2 — Travessia do Curso Técnico Integrado do IFG campus Anapolis.

Ensino Medio Escola Unitaria

Formacéo Geral

Integrado Gramsciana

x —Pré-Travessia— i —Travessia—»r |
. Integracdo entre
Formacgédo disciplinas gerais, Trabalho como
Profissional diversificadas e principio educativo
especificas
g ™ g ™ ' , N
Homem que Homem omnilateral
Homem cindido: compreende as gue compreende a

conhecimento totalidade

pensamento X a@éo interfaces do ‘ realidade como

”

Atual Travessia do Curso Técnico Integrado em Quimica
do IFG campus Anapolis
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Fonte: A autora.

A andlise dos cinco eixos formativos propostos por Moura (2007) para a oferta de uma
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio integrada ao Ensino Médio desvela que o curso
analisado ainda se encontra em um momento de compreensdo dos fundamentos primarios e
basilares de um curriculo integrado dentre eles: a interdisciplinaridade e a integracdo dos
nucleos especifico, diversificado e geral.

Deste modo, afirma-se que o Curso Técnico Integrado em Quimica do IFG cadmpus
Anépolis ainda ndo se encontra na “Travessia” de um curriculo integrado para a Escola Unitéria
gramsciana assim como propde Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012b). Na verdade o curso
analisado apresenta inconsisténcias tedricas e praticas em sua proposta pedagogica, se
encontrando em um momento de compreensao do real projeto de uma Educacéo Profissional
integrada ao Ensino Médio.

Em resumo, pode-se concluir que o Curso Técnico Integrado em Quimica do IFG
campus Anapolis oferta a Educacéo Profissional concomitante ao Ensino Médio e ndo de forma
integrada, como aparentado no PDI 2012-2016. Como exemplifica a Figura 2, o referido curso
por apresentar elementos de um ensino fragmentado e por ndo intencionar em seu trabalho
educativo os elementos fundantes de um ensino integrado, politécnico, que aponte para a Escola
Unitaria gramsciana, encontra-se, na realidade, em um momento de “Pré-travessia”, ou seja,
encontra-se em um caminho cujo atual ponto de partida ainda é o ensino dual, que polariza
pensamento e acdo, e cujo ponto de chegada serd a interdisciplinaridade e a integracéo
curricular.

Diante deste fato, o IFG campus Anapolis deve propor um “caminho curricular” que
promova a “dissolu¢do” destas interfaces do conhecimento disciplinar e aproximagao entre as
dimensdes do pensar e do fazer, da cabeca e das méos, do trabalho intelectual e do trabalho
manual, inerentes a condicdo e a formagdo humana e imprescindiveis para a consittui¢cdo de um
aluno-futuro-trabalhador autbnomo, critico, criativo e mais proximo do intelectual organico
defendido por Gramsci.

Por fim, afirma-se que este manuscrito parte do pressuposto de que uma investigacao
ndo se deve satisfazer apenas com o desvelamento da aparéncia do objeto e com uma
formulacdo teorica que responda ao problema da pesquisa. Compreende-se que é necessario
contribuir para a transformacdo da realidade encontrada. Isto posto e diante das lacunas
encontradas no caminho de Pré-Travessia que esta sendo trilhado pelo CT1 em Quimica do IFG

campus Andpolis, emergiu deste estudo um produto educacional que anseia contribuir para a
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pratica educativa dos docentes que atuam na Educacéo Profissional. Trata-se de um ebook que
visa apresentar de forma clara e cognoscivel os elementos fundantes do curriculo integrado, da
formacé@o omnilateral e da Escola Unitaria de Anténio Gramsci, cujas etapas de planejamento,
desenvolvimento, aplicacdo e validacdo serdo detalhadamente apresentadas no capitulo que

segue.
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4. O MATERIAL DIDATICO-FORMATIVO COMO PROPOSTA DE FORMACAO
CONTINUADA PARA OS PROFESSORES DA EPT

4.1 O desenvolvimento do produto educacional: Material Didatico-Formativo

O Mestrado Profissional em Educacgéo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) ofertado
em rede pelos Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia encontra-se situado dentro
da area Ensino, a qual surgiu por meio da portaria da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) numero 83/2011 que trata da criacdo desta e de mais trés
areas do conhecimento, a saber: Biodiversidade, Ciéncias Ambientais e Nutrig&o.

Segundo a CAPES, o Ensino compreende uma grande area de “pesquisa translacional,
que busca construir pontes entre conhecimentos académicos gerados em educagéo e ensino,
para sua aplica¢do em produtos e processos educativos na sociedade” (BRASIL, 20164, p. 3).
A CAPES também orienta que os mestrados profissionais situados dentro da area Ensino devem
ter por objetivo a producdo de conhecimento aplicavel, isto €, devem priorizar pela producéo
de “pesquisa aplicada e no desenvolvimento de produtos e processos educacionais que sejam
implementados em condi¢des reais de ensino” (BRASIL, 2016b, p. 13).

Isto posto e compreendendo a necessidade de se intensificar as discussGes e
apropriacOes sobre os fundamentos teéricos da Educacdo Profissional e Tecnoldgica e de se
refletir sobre o fazer pedagogico pela perspectiva de uma formacdo omnilateral e da Escola
Unitaria de Gramsci, esta pesquisa documental se desdobrou, também, na elaboracdo de
produto educacional materializado em um ebook, cujo titulo é: “Material Didatico-Formativo:
proposicdes acerca da educacao profissional integrada ao ensino médio na perspectiva da escola
unitaria gramsciana”. O conteudo do referido produto educacional procurou versar sobre as
Bases Conceituais da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, principalmente sobre a perspectiva
do curriculo integrado, da Escola Unitaria e da formacgdo omnilateral.

A validacdo do produto educacional orientou-se pelo Qualis Educacional/Técnico da
CAPES (BRASIL, 2016a), um critério avaliativo proposto (em carater experimental) para
verificacdo dos produtos de mestrados profissionais concluidos a partir do ano de 2017. Tendo
por base este orientativo, o referido Material Didatico-Formativo foi submetido a quatro

pardmetros de avaliacdo, a saber:
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1. Validago Obrigatoria: o produto foi validado por meio de uma avaliagdo via questionario®
realizada pelos docentes do CTI em Quimica do IFG campus Andpolis e também serd
validado mediante a banca de defesa examinadora.

2. Registro de Produto: o produto apresenta registro®® International Standard Bibliographical
Number (ISBN), o qual foi obtido junto & Fundagéo Biblioteca Nacional.

3. Utilizacéo nos sistemas: o produto ser utilizado no sistema educacional.

4. Acesso Livre: o produto sera disponibilizado no formato online para download nas
plataformas do ProfEPT.

Destaca-se que o referido ebook (Anexo 4) emergiu simultaneamente ao
desenvolvimento desta pesquisa documental, principalmente durante o processo de apropriagcdo
do referencial tedrico e do desvelamento das fragilidades acerca da proposta e planejamento do
curriculo integrado no Curso Técnico Integrado em Quimica do IFG campus Anapolis. Deste
modo, o desenvolvimento e elaboracdo do produto educacional ocorreu de forma articulada a
pesquisa, necessitando, assim como esta dissertacdo, passar pelas etapas de planejamento,
elaboracdo e desenvolvimento. Porém, por apresentar uma natureza pratica e aplicavel, o
produto foi submetido, também, aos estagios de validacéo e aplicacao.

Durante a analise e reflexdo sobre a documentacao que norteou o trabalho educativo dos
docentes do CTI em Quimica ao longo do ano letivo de 2017 foi possivel perceber uma
fragilidade na compreensdo das bases teoricas que norteiam a Educagdo Profissional e
Tecnologica integrada ao Ensino Médio. Notou-se, por exemplo, que os termos formacéo
omnilateral e ensino integrado, basilares e importantes para uma formagdo emancipadora do
aluno-futuro-trabalhador sdo utilizados esvaidos de sua carga conceitual.

Diante deste impasse, explanado ao longo do Capitulo 3 deste manuscrito, foi elaborado
e desenvolvido o Material Didatico-Formativo, o qual foi dividido em trés capitulos, a saber:
1. “Quem foi Anténio Gramsci?”, que teve por objetivo exibir uma sucinta biografia de

Antbnio Gramsci e as motivacgdes pessoais que levou o filésofo a propor a Escola Unitéria;

2. “A formac¢ao omnilateral, Escola Unitaria e a formagdo dos intelectuais organicos”, que

buscou apresentar o conceito de omnilateralidade, de Escola Unitaria e de intelectuais

organicos.

50 O questionario utilizado para a validacdo do MDF encontra-se disponivel no Anexo 3.

51 O ebook intitulado: “Material Didatico-Formativo: proposicdes acerca da educacéo profissional integrada ao
ensino médio na perspectiva da escola unitéria gramsciana” possui o seguinte namero de ISBN: 978-65-900355-
0-9.
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3. “Curriculo Integrado: a educagao profissional integrada ao ensino médio”, cujo primado foi
definir o curriculo integrado e os pressupostos que fundamentam a integragdo entre a
formacéo geral e a formacao profissional.

Ao longo da escrita do Material Didatico-Formativo buscou-se apresentar conceitos de
forma clara e simples visando uma melhor compreenséo das informagdes expostas por docentes
de todas as areas do conhecimento. Para tanto, o texto foi estruturado de forma mais interativa
e menos “academicista”, fazendo o uso dos seguintes recursos: a) caixas texto, que chamam
atencdo para os principais conceitos dentro do texto, para informacdes relevantes e também
para curiosidades; b) sugestfes de leitura complementar, acessadas por meio de link “clicavel”,
destinada aos leitores que desejam aprofundar os conhecimentos no assunto explanado; e c)
guadros-sintese que pretendem reunir as principais informacdes apresentadas ao longo do
capitulo.

Outro ponto a ser destacado é que produto educacional incluso nesta pesquisa
experimentou duas etapas de validacdo. Deste modo, além da banca examinadora que é um
critério obrigatorio do Qualis Educacional/Técnico da CAPES, o Material Didatico-Formativo
passou por uma segunda validac3o, a qual foi efetivada pelos professores® do Curso Técnico
Integrado em Quimica do IFG campus Anapolis.

Em resumo, essa validacdo se deu mediante a apresentacdo do Material Didatico-
Formativo durante reunido do colegiado de professores do referido curso, seguida da leitura e
preenchimento de um questionario avaliativo®® (Anexo 3) pelos sujeitos que se dispuseram
participar. A finalidade desta segunda validacdo foi submeter o produto educacional a uma
avaliacdo critica e reflexiva do conteudo exposto, verificar a pertinéncia de tal material textual
e a contribuicdo do produto para a Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

O detalhamento deste processo de validacdo do MDF, que visou atender o primeiro
critério do Qualis Educacional/Técnico da CAPES, serd melhor esclarecido na sec¢ao seguinte,
intitulada “Analise do Material Didatico-Formativo pelos professores do Curso Técnico
Integrado em Quimica”, na qual serdo explicitadas as impressdes e contribuicdes que 0s

participantes deram ao produto educacional.

52 Esta etapa de validagdo do produto educacional mediada pelos professores do Curso Técnico Integrado em
Quimica, por envolver a participacdo de seres humanos, careceu de anélise ética pelo Comité de Etica e Pesquisa
(CEP). O referido comité aprovou a pesquisa, bem como a metodologia utilizada, no dia dez de setembro de 2018,
por meio do Parecer Consubstanciado de nimero 2.881.768.

%3 O referido questionario de avaliacdo foi disponibilizado e preenchido através do Google Forms.
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Por fim, pode-se afirmar que a proposta de elaboracdo do Material Didatico-Formativo
acompanhadas dos critérios especificados para o seu desenvolvimento, aplicagdo e validagéo,
foi estabelecida com o objetivo primordial de contribuir para o desenvolvimento de uma
Educacao Profissional mais proxima da formacao omnilateral e da Escola Unitaria de Gramsci

bem como cooperar para a reflexdo critica da praxis do docente.

4.2 Analise do Material Didatico-Formativo pelos professores do Curso Técnico Integrado

em Quimica

De acordo com Paulo Netto (2011), somente ap6s 0 caminho inverso, ou seja, somente
apos desenvolver a teoria sobre a realidade e, posteriormente, conseguir enxergar o seu objeto
de investigacdo pelo olhar da sua elaboracdo tedrica é que se pode aproximar de uma
compreensdo da realidade como uma totalidade. Diante deste prisma, este estudo parte do
entendimento de que um produto educacional somente refletird os objetivos propostos se for
desenvolvido e aplicado sob a realidade concreta investigada.

Sob esta perspectiva é que foi desenvolvido e estruturado o Material Didatico-
Formativo. Sua finalizacdo somente foi materializada apds realizar a aproximacdo com a
esséncia do objeto de estudo, ou seja, com a compreensdo da formacao profissional ofertada
pelo Curso Técnico Integrado em Quimica do IFG cAmpus Anépolis.

Ao finalizar a andlise e discussdo dos dados em consonancia com a finalizagdo do
produto educacional, partiu-se para a etapa de aplicacdo e validacdo do Material Didatico-
Formativo, cujo processo iniciou-se em fevereiro de 2019, durante a reunido do colegiado de
professores do CTI em Quimica. Primeiramente, foi realizada uma apresentacao desta pesquisa
e do produto educacional aos docentes do curso, em seguida foi realizado o convite para que
estes sujeitos executassem a leitura e a avaliagdo do referido produto por meio de um
questionario a ser preenchido de forma online e anénima.

Ressalta-se a dificuldade encontrada neste momento do estudo. Primeiramente, foi
apresentada consideravel resisténcia dos sujeitos envolvidos em disponibilizar um momento
durante a reunido do colegiado para a apresentacdo da pesquisa e do produto educacional. Em
seguida, a dificuldade apresentada relacionou-se ao pequeno quantitativo de docentes que se
dispuseram em contribuir com o estudo, mesmo se tratando de uma investigagédo diretamente
relacionada ao seu trabalho educativo.

Ao longo do ano letivo de 2017, 26 individuos atuaram como docentes no CTI em
Quimica do IFG campus Anépolis. Durante a apresentacdo e convite para a validagdo do MDF,
13 docentes manifestaram interesse em participar do estudo, assinando o TCLE e
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disponibilizando seus e-mails para o envio do arquivo e do link do questionario para a avaliag&o.
Destes sujeitos que manifestaram interesse, apenas quatro realizaram efetivamente a avaliacdo
do MDF por meio do questionario via Google Forms. Contudo, ao fim deste processo, €
possivel afirmar que, por mais que se trate de um pequeno quantitativo, as contribuicdes
apresentadas pelos quatro participantes foram significativas para o aprimoramento e
compreenséo da viabilidade do produto.

Ap0s o tempo disponibilizado para a leitura do MDF e sua avaliacdo online, partiu-se
para a etapa de analise dos questionarios respondidos pelos participantes. Tais questionarios se
constituiram dos dados fundamentais para a primeira validacdo do produto educacional incluso
a este estudo. Em resumo, percebeu-se que os docentes que se dispuseram em contribuir com o
estudo se manifestaram de forma positiva frente ao produto educacional.

As trés primeiras questdes® presentes do questionario de validagio voltavam-se para a
apresentacdo dos trés conceitos fundantes e norteadores do Material Didatico-Formativo, a
saber: formacdo omnilateral; educagdo integrada e Escola Unitaria. Neste quesito, 0s
avaliadores foram unanimes em afirmar que tais conceitos foram apresentados de forma clara
ao leitor. Este fator permite depreender que o objetivo de apresentar os conceitos de forma
menos complexa e académica no produto educacional foi alcangado.

Conforme desvela o Capitulo 3 deste manuscrito, os docentes do curso técnico integrado
ainda apresentam fragilidades no planejamento de suas atividades pedagogicas, quando
analisado o aspecto da consolidacdo do curriculo integrado que aponte para uma formacao
omnilateral. Deste modo, foi interrogado® aos participantes se o produto educacional
apresentado tinha condi¢des em contribuir para a elaboracdo dos Planos Anuais de ensino das
disciplinas dos cursos técnicos integrados. Conforme consta no Gréfico 7, 75% dos
participantes afirmaram que o produto pode contribuir para o processo de planejamento do
trabalho pedagdgico dentro da educacdo integrada, ao passo que apenas 25% informaram que

essa contribuicdo seria parcial.

% Questdo 1: “O conteldo do Material Didatico-Formativo apresenta claramente o conceito de formag&o
omnilateral?”; Questdao 2: “O conteldo do Material Didatico-Formativo apresenta claramente o conceito de
educacao integrada (Educacéo Profissional e Tecnoldgica integrada a educagéo basica/ensino médio)?”; e Questio
3: “O contetdo do Material Didatico-Formativo apresenta claramente o conceito de Escola Unitaria?”.

55 Tal questionamento foi realizado por meio da Questio 4: “Em sua opinido o Material Didatico-Formativo pode
contribuir para a elaboracdo dos planos anuais de ensino das disciplinas dos cursos técnicos integrados?”.
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Grafico 7 — Contribuicdo do Material Didatico-Formativo para a elaboracéo dos Planos Anuais de Ensino.

= Sim
[0)
0% = N&o

= Parcialmente

Fonte: A autora.

Estes dados se fazem relevantes na medida apontam para a contribuicdo efetiva, material
e pratica do produto educacional emergido desta pesquisa, visto que, de forma geral, na
perspectiva dos participantes, o Material Didatico-Formativo tem potencial em subsidiar a
elaboracdo dos Planos de Anuais de Ensino dos docentes do ensino integrado do IFG. Diante
deste resultado, pode-se afirmar que este estudo tem capacidade de atingir um de seus objetivos
especificos que é contribuir para a praxis educativa como forma de superacao da realidade por
meio da oferta de um produto educacional que verse sobre a proposicdo da formacao
omnilateral e da Escola Unitaria gramsciana.

Ap0s analisar a apresentacdo conceitual e a contribuigdo que o produto poderia oferecer
ao corpo docente do CTI em Quimica do IFG cadmpus Anapolis, foram realizados dois
questionamentos relacionados a apresentacao visual e didatica do ebook. Em relacdo as figuras
utilizadas®® dentro do corpo textual, a totalidade dos sujeitos que avaliaram o produto afirmou
que elas apresentam relacdo com o conteudo textual. Ao questionar sobre a eficacia dos
quadros-resumo®’ ao fim de cada capitulo, 75% dos participantes afirmaram que “os quadros-
resumo permitem a sintese do contetido no capitulo”, ao passo que 25% afirmaram que essa
sintese foi parcial.

Na dltima etapa de avaliacdo do MDF, os participantes, em uma questdo aberta, foram
convidados a expor suas opinides frente ao produto educacional. Neste momento da avaliacéo,

% Questdo 5: “Em relagdo as figuras utilizadas, avalie a apresentacéo visual do Material Didatico-Formativo.”
57 Questio 6: “Em relagdo aos quadros-resumo presentes no fim de cada capitulo, avalie a apresentacéo visual do
Material Didatico-Formativo™.
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foi possivel colher informagdes mais subjetivas e esclarecedoras no tocante a eficacia do
produto.
Um dos participantes afirmou que o MDF foi “Muito bem escrito, em linguagem clara
e objetiva” (Participante A), sendo enfatizado que o produto conseguiu alcangar o objetivo de
ser sucinto, simples e pratico. Outro ponto destacado pelos avaliadores foi em relagdo a
contribuicdo do produto educacional para a formacéo continuada dos docentes do CTI em
Quimica, conforme pode ser observado no excerto a seguir:
Muito bom!
Pode contribuir bastante. Principalmente para docentes que jamais tiveram contato
com a formagdo e as reflexdes de autores que discutem Educagdo, Trabalho, Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS), etc.
Consegue apresentar os conceitos de forma sucinta, porém, sem perder o rigor, ainda

possibilitando links e caminhos para que o leitor possa imergir em temas que o
provoque (Participante B).

Com base nesta etapa de aplicacéo e validacdo do Material Didatico-Formativo, pode-
se perceber que esta pesquisa consegue apontar e contribuir para a reflexdo critica do corpo
docente do IFG campus Anépolis acerca da formacdo omnilateral dos alunos-futuros-
trabalhadores a partir das bases tedricas e conceituais da Educacédo Profissional e Tecnoldgica.
Todavia, pode-se afirmar também que este produto educacional tem potencial em contribuir
com todos os sistemas e redes de ensino, dado que o Material Didatico-Formativo sera
disponibilizado gratuitamente de forma online na plataforma do mestrado ProfEPT do IFG
campus Andpolis, viabilizando a todos o acesso a tais informacdes e, consequentemente, a
aplicacdo destes elementos norteadores na pratica educativa de diversos docentes.

Ao fim, compreende-se que a tradicdo das producdes académicas apresenta fins
hegemdnicos, ou seja, constituem-se de pesquisas que segregam ainda mais 0s sujeitos que
detém dos sujeitos que ndo detém conhecimento, pois, geralmente, tais investigacbes nédo
reverberam os seus resultados nas massas ou — minimamente — dentro do l6cus estudado.

E, diante deste quadro, é possivel afirmar que este estudo juntamente com o MDF
possuem elementos que os aproximam de uma producdo académica contra-hegemonica.
Primeiramente, por fazerem a defesa de uma formacgdo de alunos-futuro-trabalhadores
emancipados, inteiros, que se apropriem das dimensdes manuais e intelectuais do trabalho,
fundamentos que vao na contraméao do sociometabolismo do capital, e também por desenvolver
e buscar ofertar a comunidade interna e externa um instrumento formativo que permita aos
diversos sujeitos educativos compreender de forma simples tanto o motivo quanto o0s
fundamentos teodricos em defesa de uma formacédo unitaria para a massa que vive apenas do

trabalho.
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A GUISA DE CONCLUSAO

A presente pesquisa intitulada “A “travessia”: a formagdo omnilateral no Curso Técnico
Integrado do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia” teve como proposta central
analisar os principios da formacdo omnilateral e da Escola Unitaria gramsciana no planejamento
trabalho educativo dos docentes do Curso Técnico Integrado em Quimica do IFG cadmpus
Anépolis. Apresentou o trabalho como categoria central tanto para a anélise dos dados quanto
para a estruturacdo das formulacdes teoricas desenvolvidas, sendo compreendido como o
elemento que confere ao homem o status de ser social.

Em inimeros momentos deste manuscrito foi realizada a defesa em prol da utilizacéo
da categoria trabalho como principio educativo, visto que € o trabalho o fator que diferencia o
homem dos demais animais, € o trabalho que retira 0 homem das sujei¢fes da natureza e o
coloca no patamar de individuo teleoldgico, que tem a capacidade de planejar suas agdes com
0 objetivo de assegurar a sua existéncia.

Portanto, comecar pela categoria trabalho é comecar pela prépria dimensao ontolégica
do ser humano. Diante desta perspectiva, a proposta deste estudo ansiava debrucar sobre um
objeto que tivesse potencial em formar o homem para o trabalho autogerido, utilizando-o como
elemento de conscientizacdo do individuo, defendendo-o como instrumento que humaniza o
homem, que liberta e ndo como um elemento que o enclausura na dimenséo do emprego e do
salario. E, diante destes anseios, elegeu-se o Curso Técnico Integrado em Quimica do IFG
campus Anapolis como objeto de estudo desta pesquisa de mestrado.

A epigrafe presente na abertura deste manuscrito evidencia o quanto o objeto de
pesquisa, ap6s o0 movimento de uma investigacdo dialética, se apresenta ao investigador
simultaneamente permeado das velhas e novas caracteristicas. A priori, 0 Curso Técnico
Integrado em Quimica, manifestou-se como uma proposta contra-hegemonica, com uma
perspectiva de formacdo omnilateral, que apresenta uma organizagdo curricular capaz de
apontar para uma integracao organica entre o conhecimento pratico/técnico ao conhecimento
teorico.

Todavia, ao tragar o movimento espiral sobre o objeto, evidencia-se, por tras de anincios
difusos em defesa da integracdo dos contetdos e de uma formacdo omnilateral para 0 mundo
do trabalho, que os agentes do curso ainda propdem uma formacdo geral e profissional
impregnada de caracteristicas tradicionais, dicotdmicas e que prima pelo ensino propedéutico,
colocando a educacdo profissional e técnica em segundo plano.

Destaca-se que a tentativa de responder ao intento geral desta pesquisa se deu por meio

da anélise do corpus documental que orienta a oferta do CTI em Quimica, a qual foi executada
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pari passu a interlocucdo com os referenciais tedricos que versam sobre a Escola Unitaria e a
perspectiva da formacdo omnilateral. O desenvolvimento simultdneo destes dois processos
(analise documental e interlocucdo com as bases teoricas) fez evidenciar nos documentos as
categorias contradicdo e reproducdo. A analise de categoria contradicdo se fez importante,
visto que, dentro do método materialista histdrico-dialético, ao ignora-la coaduna-se com as
“ideologias dominantes, que, ndo podendo retira-la das relagdes sociais, econdmicas e politicas,
representam-na como imaginariamente superada” (CURY, 2000, p. 34).

Os dados explicitos e silenciados que emergiram dos documentos permitiram desvelar
que existem contradicdes na escolha de conceitos caros as proposi¢es formativas contra-
hegemaénicas e a sua utilizagdo na escrita dos documentos normativos analisados. Ao tentar
aproximar da esséncia do objeto, por meio dos eixos formativos propostos por Moura (2007),
foi possivel depreender que os docentes do CTI em Quimica, de forma geral, utilizaram os
termos formacao omnilateral, trabalho, criticidade, contextualizacéo e interdisciplinaridade de
forma arbitréria, ndo se atentando em defender e apropriar-se metodologicamente destes
conceitos.

Em suma, na maioria das vezes que estes termos apareceram dentro dos documentos
analisados nao foi possivel perceber uma densidade da carga conceitual e das dimensoes
politico-pedagdgicas que estes conceitos carregam. O que foi possivel depreender é que estes
termos sao utilizados como “enfeites tedricos” dentro do corpo textual com o objetivo de dar
um ar rebuscado e “integrador” & escrita, a qual se desfaz ao analisar os documentos por
completo.

Este movimento também denotou que os docentes do CTI em Quimica ainda
“reproduzem” um padrao tradicional, bacharelesco e dual de ensino. Todavia, esta caracteristica
pode ser melhor compreendida ao se analisar a formacéo académica dos docentes que atuaram
no curso durante o ano letivo analisado. Ao se fazer essa relagdo, foi possivel perceber que os
docentes que cursaram suas poOs graduacdes (mestrados e/ou doutorados) em programas
voltados para areas especificas do conhecimento apresentaram maior tendéncia em reproduzir
um padréo conteudista de ensino, principalmente os docentes das areas de Ciéncias da Natureza
e Matematica, sendo possivel concluir que a formacdo implica diretamente na préatica docente.

Ainda em relacdo a formacdo docente, verificou-se uma contradicdo dentro do
documento que norteia a pratica educativa nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias. O Plano de Desenvolvimento Institucional defende em varios momentos
do documento a formagdo omnilateral dos seus alunos e a implementacgéo do curriculo integrado

como proposta basilar para a sua Educacéo Profissional integrada ao Ensino Médio. Contudo,
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o0 referido documento ndo prescreve, em nenhum campo, a necessidade de se implementar
programas de formacdo continuada para 0s seus proprios docentes com vistas a orientar e
subsidiar o planejamento e uma pratica educativa mais alinhada a proposta integrada e que
permita a realizacdo da travessia para a Escola Unitaria gramsciana.

Estes fatores acabam por influenciar preponderantemente no planejamento do trabalho
educativo destes docentes. Como resultado, este estudo evidenciou que os professores que
atuam no CTIl em Quimica no IFG campus Anapolis, em sua maioria, ndo primam e néo
explicitam, dentro dos Planos Anuais de Ensino de suas disciplinas, a utilizacdo de recursos
didatico-pedagdgicos essenciais a proposta do curriculo integrado como: a concep¢do de
homem como um ser histérico e social; a unidade teoria e pratica; a pesquisa e o trabalho como
principio educativo; a contextualizacdo; interdisciplinaridade e flexibilidade. Quando estas
relacGes foram apresentadas e/ou percebidas, estavam localizadas nos Planos Anuais de Ensino
de disciplinas das areas de Linguagens e Ciéncias Humanas.

Nesse sentido, a categoria reproducdo permitiu evidenciar que a perspectiva educativa
de formacéo para o trabalho no Curso Técnico Integrado em Quimica encontra-se distante de
apresentar a realidade como uma totalidade, ndo permitindo ao aluno-futuro-trabalhador
desenvolver a consciéncia de que ele é “um individuo histérico que exerce a sua atividade
préatica no trato com a natureza e com 0s outros homens, tendo em vista a consecu¢do dos
proprios fins e interesses” (KOSIK, 1976, p. 13). Em suma, observou-se que 0 modus operandi
dos docentes do CTI em quimica ainda se estrutura em uma visdo fragmentada de homem, de
realidade e de educacdo.

A reflexéo frente aos 50 Planos Anuais de Ensino analisados permite afirmar que o CTI
em Quimica, ao invés de promover a integracdo dos contetdos, acaba por ofertar um ensino
disciplinar, fragmentado, dicotdmico e que ainda reproduz um padrdo utilitario de formacéo
técnica, dissociando as dimensdes manuais e intelectuais do trabalho. O curso analisado, ao
primar pela reproducdo dos pacotes fechados de saber, deixa de favorecer a formacéo
omnilateral do aluno para favorecer o sociometabolismo do capital.

A proposta de formacdo para o trabalho integrada ao Ensino Médio tem como horizonte
formativo o desenvolvimento de um sujeito da classe trabalhadora emancipado e é esta
perspectiva defendida dentro do PDI analisado. Porém, ao se investigar o Projeto Pedagdgico
do Curso Técnico Integrado em Quimica foi observada a defesa de um outro “padrao” de
trabalhador. Ao invés deste documento basilar do curso fazer a defesa de uma formacéo técnica

critica, consciente e que visasse o trabalho autogerido, verificou-se, em todo documento, a
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sustentacdo da producdo de um sujeito meramente empregavel e a necessidade de se ofertar
uma formac&o que atenda aos ditames mercadoldgicos do Distrito Agroindustrial de Anépolis.

Destarte, por meio do movimento dialético realizado ao longo desta investigacao, foi
possivel desvelar que o Curso Técnico Integrado em Quimica do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Goias campus Anapolis tem uma aparéncia de integrado, aludindo a
uma unicidade entre teoria e prética. Contudo as intencionalidades presentes nos documentos
investigados desvelam que em esséncia o curso analisado oferta uma formacdo técnica de forma
concomitante ao Ensino Médio. Ou seja, 0 curso se apresenta como integrado, porém nao traduz
esta perspectiva de formacdo integral nos Planos Anuais de Ensino.

Diante destes de tais elementos, se apresenta incontestavel o fato de que o movimento
de apropriacdo das diversas dimensdes da categoria trabalho pelo aluno dentro da Educacgéo
Profissional integrada ao Ensino Médio, ndo é exequivel sem o real comprometimento ético,
politico e pedagdgico do corpo docente. Caso o0s professores nao se enxerguem, também, como
individuos coletivos, histéricos-sociais, trabalhadores explorados e pertencentes a massa que
vive apenas do trabalho, toda a reflexdo tedrica em defesa de uma formacéo para o trabalho
emancipadora ndo tera condi¢des de transformar a realidade da classe trabalhadora. Portanto, é
primordial que os docentes atuem como intelectuais orgénicos desvelando aos futuros
trabalhadores que a realidade ndo é fragmentada e que todos os sujeitos foram feitos para fruir,
criar, pensar, intervir, transformar e trabalhar.

E necessério fazer a ressalva de que este estudo ndo pretende colocar os docentes do
CTl em Quimica numa posicdo de seres maquiavélicos que desejam intencionalmente perpetuar
uma ensino rigido, tradicional e tecnicista, mas como seres que emergiram de uma educagédo
com estas caracteristicas e que, por mais que tentem incluir os preceitos da Escola Unitaria e
de uma formacdo omnilateral, ainda reproduzem os padrbes tradicionais, dicotbmicos e
propedéuticos de educacdo. Trata-se, portanto, de uma contradicdo dentro da formacdo e
atuacdo docente dos Institutos Federais: os professores sao sujeitos que, em sua maioria, foram
forjados no seio de um ensino fragmentado e bacharelesco, mas que, em seu trabalhado
educativo, devem produzir um ensino que integre organicamente teoria e pratica.

A vista disso e partindo do pressuposto de que “a intencionalidade e a esséncia do
método do materialismo histdrico-dialético sdo a transformacio social” (RODRIGUEZ, 2014,
p. 148), esta pesquisa, diante das lacunas encontradas na organizagao do trabalho educativo dos
docentes do CTIl em Quimica, se desdobrou em um ebook, intitulado “Material Didatico-
Formativo: proposi¢es acerca da educagdo profissional integrada ao ensino meédio na

perspectiva da escola unitaria gramsciana”, cujo conteudo primou por versar sobre as bases
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conceituais da Educagdo Profissional e Tecnoldgica, principalmente sobre a perspectiva do
curriculo integrado, da Escola Unitéria e da formacao omnilateral e cujo objetivo se resume em
contribuir para a formacdo continuada da comunidade interna e externa do IFG campus
Anapolis.

Por fim, entendemos que este estudo conseguiu apontar para a esséncia do Curso
Técnico Integrado em Quimica, marcada preponderantemente pelo ensino tradicional e
disciplinar, desvelando aspectos obscurecidos por sua aparéncia fenoménica integradora.
Contudo, assumimos que uma compreensao da totalidade deste objeto somente sera alcangada
por meio de pesquisas futuras, que investiguem outros elementos ndo abarcados por esta
pesquisa, como por exemplo: os estudantes em processo de formacdo no CTI em Quimica; as
concepcdes tedricas e metodoldgicas defendidas pelos docentes; os egressos do curso; e a
existéncia e materializacdo de cursos de formacdo continuada dentro da instituicéo.

A anélise documental desvelou que o curso ainda se encontra em um cominho onde a
organizacao e o planejamento do trabalho pedagdgico reproduz o ensino dual, que dicotomiza
0 pensar e o fazer, que separa cabeca e maos, que fragmenta as dimensées manuais e intelectuais
do trabalho. Deste modo, conclui-se que, embebido de velhas e novas caracteristicas, o0 curso
ainda esta distante da real travessia para a Escola Unitaria gramsciana e para a formacao
omnilateral, contudo também apresenta elementos e gérmens que permitem vislumbrar esse
processo formativo em um futuro ndo muito distante.

Isto posto, é possivel afirmar o Curso Técnico Integrado em Quimica do IFG campus
Anapolis ndo se encontra na travessia para a Escola Unitaria, mas construindo os elementos de
uma “pré-travessia”, ou seja, se encontra despindo-se do ensino disciplinar, conteudista e
dicotdémico e apontando para a integracdo e para a interdisciplinaridade dos conteudos, aspectos

ainda alcancados em partes
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MATRIZ CURRICULAR DO CURSO TECNICO INTEGRADO EM QUIMICA DO

IFG CAMPUS ANAPOLIS

Ano Disciplina Nucleo Optativa
Filosofia 1 Comum Obrigatoria
Sociologia 1 Comum Obrigatoria
Lingua Estrangeira (Inglés) 1 Comum Obrigatdria
Artes Comum Obrigatéria
Geografia 1 Comum Obrigatoria
Histdria 1 Comum Obrigatoria
Fisica 1 Comum Obrigatdria
Quimica 1 Comum Obrigatdria
Biologia 1 Comum Obrigatoria

1 Quimica Inorgénica Especifico | Obrigatoria
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 1 Comum Obrigatdria
Matematica 1 Comum Obrigatoria
Educacao Fisica 1 Comum Obrigatoria
Préticas de Laboratdrio Diversificado | Obrigatoria
Noc0Ges Basicas de Tecnologia de Alimentos Especifico Obrigatoria
Boa_ls Praticas de Fak,)r_icagéo e Andlise de Especifico Obrigatéria
Perigos e Pontos Criticos de Controle
Introducéo & Pesquisa e Inovagao Diversificado | Optativa
Introducdo a Informatica Diversificado | Optativa
Gestdo Ambiental Diversificado | Obrigatoria
Arte e Processos de Criagédo Diversificado | Obrigatéria
Bioquimica Especifico Obrigatéria
Gerenciamento e Tratamento de Residuos Diversificado | Obrigatéria
Quimica Analitica Qualitativa e Quantitativa Especifico Obrigatoria
Operacdes Unitarias Especifico Obrigatéria
Fisico-Quimica Especifico Obrigatéria
Estatistica Diversificado | Obrigatoria

2 Educacdo Fisica 2 Comum Obrigatoria
Biologia 2 Comum Obrigatéria
Lingua Estrangeira (Inglés) 2 Comum Obrigatéria
Quimica 2 Comum Obrigatoria
Matematica 2 Comum Obrigatéria
Fisica 2 Comum Obrigatéria
Sociologia 2 Comum Obrigatoria
Historia 2 Comum Obrigatoria




Filosofia 2 Comum Obrigatoria
Geografia 2 Comum Obrigatdria
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 2 Comum Obrigatoria
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 3 Comum Obrigatoria
Geografia 2 Comum Obrigatoria
Filosofia 3 Comum Obrigatoria
Histdria 3 Comum Obrigatoria
Sociologia 3 Comum Obrigatoria
Fisica 3 Comum Obrigatoria
Matematica 3 Comum Obrigatoria
Quimica 3 Comum Obrigatoria
3 Microbiologia Geral Especifico | Obrigatoria
Quimica Orgénica Especifico | Obrigatéria
Biologia 3 Comum Obrigatoria
Controle Estatistico de Processos Especifico Obrigatoria
Processos Quimicos Industriais Especifico | Obrigatoria
Lingua Estrangeira (Espanhol) Diversificado | Optativa
Libras Diversificado | Optativa
Leitura e Producéo de Texto Diversificado | Optativa
Educacdo Fisica, Esporte, Lazer e Trabalho. Diversificado | Obrigatoria
Total Especifico 11
Total Total Diversificado 11
Total Comum 32
Total 54
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Anexo 2

FICHA DE CONTEUDO

IDENTIFICACAO:

1) Nome da disciplina:

2) Série da disciplina:

3) Nucleo (Comum, Especifico ou Diversificado):
4) Carga horéria:

5) Area do conhecimento (CNPQ):

CONTEUDOS:

1) O plano de ensino apresenta uma concepg¢do de homem como um ser histérico-social?
() Sim, esta claramente explicitado. Qual a concep¢do de homem é apresentada? Em qual
“local” do plano de ensino?

( ) Néo esta claramente explicitado, mas pode ser identificado. Qual a concep¢do de homem é
apresentada? Em qual “local” do plano de ensino?

( ) Néo pode ser identificada uma concepcao de homem no plano de ensino.

2) O plano de ensino utiliza a categoria trabalho como principio educativo?

( ) Sim, esta claramente explicitado. Qual relagdo com o mundo do trabalho é apresentada? Em
qual “local” do plano de ensino?

( ) Na&o esta claramente explicitado, mas pode ser identificado. Qual relacdo com o mundo do
trabalho € apresentada? Em qual “local” do plano de ensino?

( ) Naéo pode ser identificado o trabalho como principio educativo no plano de ensino.

3) O plano de ensino anuncia de forma objetiva a relagdo do contetdo da disciplina com
a atividade a ser desempenhada por um Técnico de Nivel Médio em Quimica?

() Sim, esté claramente explicitado. Como a relagdo com a atividade do Técnico de Nivel
Meédio em Quimica ¢ apresentada? Em qual “local” do plano de ensino?

( ) Ndo esta claramente explicitado, mas pode ser identificado. Como a relagdo com a atividade
do Técnico de Nivel Médio em Quimica é apresentada? Em qual “local” do plano de ensino?
( ) Né&o pdde ser identificada uma relagéo com a atividade especifica de um Técnico de Nivel
Médio em Quimica.

4) O plano de ensino utiliza a pesquisa como principio educativo?

( ) Sim, esta claramente explicitado. Como a pesquisa € inserida no plano de ensino? Em qual
“local” do plano de ensino?

() Nao esta claramente explicitado, mas pode ser identificado. Como a pesquisa € inserida no
plano de ensino? Em qual “local” do plano de ensino?

( ) Nao pode ser identificada a pesquisa como principio educativo no plano de ensino.
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5) O plano de ensino tém carater interdisciplinar, apresentando projetos integradores que
articulam e inter-relacionam com os saberes desenvolvidos pelas diferentes disciplinas de
cada periodo letivo?

( ) Sim, esté claramente explicitado. Qual o projeto integrador proposto pelo plano de ensino?
Quais disciplinas buscam fazer relagdo?

() Nao est4 claramente explicitado, mas pode ser identificado. Qual o projeto integrador
proposto pelo plano de ensino? Quais disciplinas busca fazer relacao?

() O plano de ensino néo apresenta a interdisciplinaridade proposta por Dante Moura.

6) O plano de ensino apresenta a disciplina de forma contextualizada, sendo propostas
articulagdes do conteludo com experiéncias passadas e/ou atuais vivenciadas pelos
estudantes/educadores?

( ) Sim, esta claramente explicitado. Como ¢ proposta a contextualiza¢ao? Em qual “local” do
plano de ensino?

( ) Nao estd claramente explicitado, mas pode ser identificado. Como €é proposta a
contextualizagdo? Em qual “local” do plano de ensino?

( ) O plano de ensino ndo apresenta a contextualiza¢do proposta por Dante Moura.

7) E possivel perceber no plano de ensino uma flexibilidade na organizacdo das aulas e
conteudos, permitindo que o aluno compreenda que os contetdos escolares, assim como a
realidade, apresentam carater dinamico?

( ) O plano de ensino apresenta uma flexibilidade dos conteudos, buscando apresentar ao aluno
a dinamicidade da realidade. Onde foi possivel perceber esta caracteristica no plano de ensino?
() O plano de ensino apresenta uma flexibilidade dos contetdos, contudo numa perspectiva de
aligeirada e reducionista. Onde foi possivel perceber esta caracteristica no plano de ensino?

( ) O plano de ensino ndo é flexivel, apresentando estrutura rigida, linear. Onde foi possivel
perceber esta caracteristica no plano de ensino?

( ) Nao foi possivel detectar esta caracteristica.

8) O plano de ensino prevé atividades que integram teoria e pratica?

( ) Sim, esta claramente explicitado. Como € realizada a integracao entre teoria e pratica? Em
qual “local” do plano de ensino?

( ) N&o esta claramente explicitado, mas pode ser identificado. Como é realizada a integracdo
entre teoria e pratica? Em qual “local” do plano de ensino?

( ) N&o pdde ser identificada uma integracdo entre teoria e pratica no plano de ensino.

9) Como ¢é a distribuicdo da carga horéria da disciplina?
( ) Apenas carga horéria teorica.

( ) Apenas carga horéria préatica.

( ) Divisdo da carga horaria entre teorica e pratica.

10) Quiais os procedimentos didaticos-metodoldgicos utilizados pelo professor?
() aula expositiva e dialogada.
( ) debates.

() dindmicas em grupo.
() resolucéo de exercicios.
() seminarios.

( ) atividades praticas.

() visitas técnicas.
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( ) teatro.
() outro? Qual?

11) Quiais os instrumentos avaliativos utilizados pelo professor?
() provas escritas.

() exercicios em sala.

( ) participacao.

() comportamento.

( ) frequéncia.

( ) exercicios.

( ) trabalho extraclasse.

( ) autoavaliacéo.

() outro? Qual?

12) Observagdes:
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Anexo 3

QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

CARTA AO AVALIADOR

Prezado avaliador,

Este questionario faz parte de uma pesquisa intitulada “A travessia: a formacdo omnilateral do
Curso Técnico Integrado em Quimica do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia
de Goias campus Anapolis” inserido no Programa de Mestrado Profissional em Educagdo
Profissional Tecnoldgica (ProfEPT).

Por se tratar de um mestrado profissional, associado a dissertacdo, temos que elaborar um
produto educacional. Nesta pesquisa em especifico o produto educacional sera o Material
Didatico-Formativo. Isto posto, informamos que a intensdo deste instrumento (questionario) é
fazer com que membros externos ao programa e a pesquisa, avaliem o produto educacional que
elaboramos, visando valida-lo e garantir que atenda aos objetivos e expectativas propostas, a
saber: contribuir para difusdo das bases tedricas e conceituais que alicercam a educacdo
profissional integrada a educacéo basica.

Informamos também que este questionario orienta o avaliador quanto ao seu preenchimento,
contudo, caso haja alguma duvida, nos colocamos, via e-mail (karla_mota@msn.com), a
disposicao para ajudar.

Desde ja agradecemos sua participacdo nesta importante etapa da pesquisa.
Atenciosamente.
Karla Rodrigues Mota (mestranda)
Claudia Helena dos Santos Araujo (orientadora)
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QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO MATERIAL DIDATICO-FORMATIVO
(produto educacional)

As questdes de 1 a 4 se referem ao contetdo tedrico/conceitual apresentado pelo Material
Didatico-Formativo.
Nas questdes de 1 a 4, marque com um X a alternativa de resposta que mais se aproxima
com o item avaliado.

1) O conteudo do Material Didatico-Formativo apresenta claramente o conceito de
formacdo omnilateral?

() Nao define o conceito de formacdo omnilateral.

() Define parcialmente o conceito de formag&o omnilateral.

() O conceito de formacdo omnilateral é apresentado de forma confusa ao leitor.

( ) O conceito de formacdo omnilateral é apresentado de forma clara ao leitor.

2) O conteudo do Material Didatico-Formativo apresenta claramente o conceito de
educacdo integrada (educacdo profissional e tecnoldgica integrada a educacdo
basica/ensino médio)?

() Nao define o conceito de educacao integrada.

() Define parcialmente o conceito de educagéo integrada.

() O conceito de educacdo integrada ¢é apresentado de forma confusa ao leitor.

() O conceito de educacdo integrada é apresentado de forma clara ao leitor.

3) O conteudo do Material Didatico-Formativo apresenta claramente o conceito de Escola
Unitaria?

() Néo define o conceito de Escola Unitéria.

( ) Define parcialmente o conceito de Escola Unitéria.

() O conceito de Escola Unitéaria é apresentado de forma confusa ao leitor.

( ) O conceito de Escola Unitaria € apresentado de forma clara ao leitor.

4) Em sua opinido o Material Didatico-Formativo pode contribuir para a elaboracédo dos
planos anuais de ensino das disciplinas dos cursos técnicos integrados.

() Sim.

( ) Nao.

( ) Parcialmente.

As questdes 5 e 6 se referem a apresentacéo visual do Material Didatico-Formativo.
Nas questdes 5 e 6 marque com um X a alternativa de resposta que mais se aproxima com
o item avaliado.

5) Em relagéo as figuras utilizadas, avalie a apresentacéo visual do Material Didatico-
Formativo.

( ) As figuras utilizadas ndo apresentam relagdo com o contetdo textual.

( ) As figuras utilizadas apresentam relacdo com o conteudo textual.
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() As figuras utilizadas apresentam pouca relacdo com o contetdo textual.

6) Em relacdo aos quadros-resumo presentes no fim de cada capitulo, avalie a
apresentacao visual do Material Didatico-Formativo.

() Os quadros-resumo ndo permitem a sintese do conteido no capitulo.

( ) Os quadros-resumo permitem a sintese do contetdo no capitulo.

() Os quadros-resumo alcangcam em parte o seu objetivo.

Caso se sinta confortavel, deixe aqui sua opinido sobre o Material Didatico-Formativo.

Este estudo finalizara apds a analise dos dados e redacdo final tanto da dissertagdo quanto
do produto educacional. Sendo concluido, seus resultados serdo amplamente divulgados.
Obrigada pela participacéo.
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Apresentacéo

Este Material Didatico-Formativo constitui-se de um
documento de cunho orientativo que se debruca sobre a
modalidade de Educacdo Profissional integrada ao Ensino Médio.
Trata-se de um produto educacional que emergiu de dentro de
uma pesquisa do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional
e Tecnoldgica (ProfEPT) do Instituto Federal de Goias campus
Anapolis.

O propésito das informacBes aqui presentes é nortear o
trabalho educativo de professores que trabalham tanto com a
modalidade de Educagdo Profissional quanto com o Ensino
Médio Baésico.

Deste modo, os professores que atuam nos Cursos
Técnicos Integrados dos Institutos Federais constituem o principal
publico alvo deste escrito, contudo ele ndo se restringe a esta
populacéo e visa, também, atender os demais professores da rede
publica e privada de ensino, bem como alunos, familiares e

comunidade externa a escola que queiram alargar seu campo de



conhecimento sobre a educacdo, em especifico a formacdo para o
trabalho na perspectiva integrada.

Busca-se apresentar de forma clara e acessivel o0s
principais conceitos que fundamentam a formagé&o para o trabalho
numa perspectiva contra-hegemanica, ou seja, numa perspectiva
oposta aos ditames da sociedade capitalista em que vivemos.

Esta obra alicerca suas concepgdes formativas nas ideias
de Antbnio Gramsci, um filésofo italiano que desenvolveu sua
producdo bibliografica durante o0 movimento totalitario fascista
ocorrido entre os anos de 1922 e 1943. De forma resumida, o
pensador propunha uma escola para os filhos da classe
trabalhadora de carater unitario, que “unisse” a formacao
profissional a formacdo geral, surgindo desta proposicdo a Escola
Unitaria gramsciana.

E é esta ideia de formacdo Unica que este escrito pretende
orientar a oferta de Educacdo Profissional integrada a Educacéao
Basica. Pretende-se, também, ultrapassar a fragmentada historia
da formacdo para o trabalho desenvolvida no Brasil, que, desde
sua origem, apresentou-se dual, dicotdmica, destinando a
formacéo culta e cientifica para a elite e a formagéo profissional

para a grande massa de trabalhadores.



Isto posto, anunciamos que a presente obra encontra-se
dividida em quatro momentos. No primeiro capitulo, “Quem foi
Anténio Gramsci? ”, busca-se apresentar uma breve biografia do
filésofo com o intuito de desvelar quais foram as motivacoes
pessoais que o levou a propor a Escola Unitaria.

No segundo capitulo, “A formacdo omnilateral, Escola
Unitaria e a formacao dos intelectuais organicos”, o conceito de
omnilateralidade é apresentado e esmiugado, mostrando, também,
suas origens filoséficas, sua relacdo intrinseca com a categoria
trabalho, bem como o seu sentido e aplicacdo na educacgédo; em
seguida busca-se a mostrar o que é a Escola Unitaria de Anténio
Gramsci e os pilares que fundamenta. Ao fim deste terceiro
capitulo, € apresentado ao leitor o principal objetivo desta
proposta formativa: produzir os intelectuais organicos da classe
trabalhadora.

O terceiro capitulo, “Curriculo Integrado: a educacdo
profissional integrada ao ensino médio”, tem por objetivo definir
o curriculo integrado e apresentar 0s pressupostos metodologicos
que fundamentam a integragdo entre as disciplinas tecnicas e
gerais.

Pretende-se, apresentar os conceitos de forma clara e

simples sem, contudo, apontar para um carater simplista e



reducionista das informacdes. Para tanto, o Material Didatico-

Formativo tenta se organizar de forma interativa, apresentando:

v’ “caixas texto” que chamam atengdo para 0s principais
conceitos dentro do texto, para informacgdes relevantes e
também para curiosidades,

v' sugestdes de leitura complementar, que podem ser acessadas
por meio de link “clicavel”, para os leitores que desejam
aprofundar no assunto explanado, e,

v ao fim de cada capitulo, um “quadro-sintese” que pretende
reunir as principais informac6es apresentadas.

Por fim, desejo a todos e todas uma boa leitura e, se
possivel, um alargamento e/ou tensionamento das concepgdes

sobre a formacdo para o trabalho!

Ha bracos!
Karla Rodrigues Mota



Capitulo

10

Quem foi Antonio Gramsci? Uma brevissima

biografia.

Antonio Gramsci foi um filésofo italiano nascido em 1891

da ilha de Sardenha. Geograficamente, a ilha encontra-se

localizada no centro do Mar Mediterraneo ocidental, entre as

peninsulas Italica e Ibérica. Apresenta cultura peculiar e

tradicional, e até os dias atuais faz uso idioma proprio.

Figura 1 — Mapa da llha de Sardenha.

.......
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......

||||||

Tean
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Fonte: Google Maps
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Segundo Nosella (2016), na época do nascimento e
juventude do filésofo, a ilha de Sardenha se constituia de uma
regido de cultura fechada e arcaica, de economia pautada na forca
de trabalho do  campesinato,

____________________

caracterizando-se pela pobreza e /

“.. & inegavel a grande
influncia que Gramsci
sofreu durante os anos
passados em Sardenha.
Essa influéncia atinge
seus escritos: revela-se
nas preocupacies, nos
temas, nos sentimentos
que impregnam  Seus
artigos; em suas
anotaciies e cartas até a
morte” (NOSELLA, 2016, p.

4l).

exploracao.

A vida bucdlica experimentada
durante 20 anos por Gramsci em
Sardenha fez com que ele se opusesse
ao trabalho de carater simples e
arcaico, que foi assimilado pelo autor

como sinbnimo de vida dura e

estagnada, em defesa de uma vida mais

\

moderna pautada no modo de vida
urbano e industrial.

O filésofo era oriundo de uma familia de classe média,
sendo o quarto de sete filhos. Contudo, quando Gramsci estava na
marca de sete anos de idade, o pai, até entdo funcionario publico,
perdeu o emprego, em seguida foi preso, tornando as condicdes
econdmicas da familia mais dificeis.

Durante o seu colegial, Gramsci passou a frequentar

ambientes permeados de discussdes socialistas e, a partir do ano
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de 1910, inicia suas leituras sobre Karl Marx. No ano seguinte,
ganha uma bolsa de estudos na Faculdade de Letras da
Universidade de Turim.

A ida de Gramsci @ Turim apresenta um marco em sua
vida, visto que é neste momento que ele deixa o regionalismo e a
vida remota de Sardenha e se depara com a modernidade
industrial de Turim. Segundo Monasta (2010), naquele momento
historico, Turim era o centro da industrializacdo italiana e das
primeiras organizacdes de sua classe operaria.

Em Turim, trabalhou como jornalista publicando matérias
que versavam, principalmente, sobre o tema cultura. Seu intuito
era instruir a classe de trabalhadores italianos com vistas a
desenvolver uma “nova cultura”, a cultura proletaria, em oposicao
a massiva cultura burguesa.

Por volta do ano de 1913, Gramsci entra para o Partido
Socialista Italiano. Todavia, o inicio das suas discussfes de cunho

politico iniciou-se com a Primeira Guerra Mundial, fator que o

ol
Q Sugwt(w.
Para saber mais sobre a vida de Anténio Gramsci assista o filme Anténio Gramsci:

os dias do Carcere.
Link YouTube: https://www.youtube.com/watch?v=yRLalENObyq



https://www.youtube.com/watch?v=yRLqQ6NQbyg
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influenciara seus escritos iniciais. Ao fim desta primeira guerra a
nivel global, Gramsci, com auxilio dos amigos Tasca, Togliatti e
Terracini, cria o periédico Ordine Nuovo! com o objetivo de
educar a nova classe operaria.

Nosella (2016), afirma que o problema central da revista
se alicercava na necessidade de se organizar culturalmente e
cientificamente a classe trabalhadora, apontando para uma nova
ordem fundamentada na libertacdo do homem.

Com a ascenséo e fortalecimento do movimento fascista
italiano, em 1923, Giovane Gentile, ministro da Educacdo do
referido governo, promoveu uma grande reforma no sistema de
ensino da Italia, como resultado desenvolveu-se um grande
abismo entre a formacdo profissional (para o trabalho na
indlstria) e a formagdo cultural e -7 T N
cientifica (MONASTA, 2010). :

' “No seu julgamento, em
. 1928, o procurador-geral
No mesmo ano de 1923, ' concluiv sua requisitdria
enquanto  Gramsci estava em ! £om a seguinte intimagdo
i ao juizz 'Devemos impedir

Moscou, a policia fascista expede gsse  cérebro  de

funcionar durante vinte
anos™ (MONASTA, 2010, p.
19).

uma ordem de prisdo contra 0

filosofo. Em 1926, ap0s o governo de

L A nova ordem, tradugdo nossa.
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Mussolini dissolver o parlamento italiano, ocorreu, também, o
aprisionamento das massas e, por consequéncia, de Antonio
Gramsci.

Durante o seu periodo de cércere, Gramsci conseguiu fazer
pequenos contatos com a realidade italiana, recebendo visitas e
fazendo pequenos dialogos com outros amigos presos. Todavia,
mesmo durante este periodo de prisdo, que durou oito anos,
Gramsci se dedicou a escrita, produzindo a sua principal obra,
conhecida hoje como Cadernos de Carcere. O fildsofo € liberto
em 1934 e morre em 1937 aos 46 anos de idade.

Este pequeno relato sobre a historia de vida de Antonio
Gramsci permite perceber o seu envolvimento ético-politico com
a classe trabalhadora. Seu pensamento parte do pressuposto de
que, ao invés de se oporem as maquinas, os trabalhadores
deveriam compreender tecnicamente e cientificamente o seu
funcionamento, permitindo interpretar a atividade laborativa que
realiza numa perspectiva mais global, dominando-a por completo.

A proposicao gramsciana sobre a Escola Unitaria, presente
no proximo capitulo, visa a formag&o de um trabalhador que tenha
todas as suas funcbes plenamente desenvolvidas, sejam elas de
carter pratico ou intelectual. Esta visdo de formagdo humana vai

de encontro a proposta de Educagdo Profissional integrada ao
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Ensino Médio presente nos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia e seu entendimento permite aos professores
dessa modalidade de ensino desenvolver uma formagéo para o
mundo do trabalho menos desigual e que coloque o aluno-futuro-
trabalhador em posicdo consciente e critica frente as relacbes

sociais.

______________________________________________________________

OUADRD-SINTESE

v’ Anténio Gramsci foi um filasofo e jornalista que viveu na ltalia
durante o regime fascista de Benito Mussolini.

v' bramsci escreveu para o jornal Jrdine Nuovo com o objetivo
de educar a classe operaria frente ao regime fascista.

v’ Por posicionar-se contra o governo, Gramseci foi condenado ao
cércere, mantendo-se preso por oito anos.

v" [ periodo de céarcere foi um momento de intensa produgéo
filosafica do autor.
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Capitulo & _—~~>O)

A formacdo omnilateral, Escola Unitaria e a
formacdo dos intelectuais organicos

A formacé&o omnilateral constitui-se de uma proposigéo de
cunho filoséfico e aponta “pleno desenvolvimento humano”. Seu
alcance, conforme ilustra a Figura 2, se da por meio da triade:
formacao intelectual, educacdo fisica e ensino politécnico. Sendo
funcdo do ensino politécnico apresentar os fundamentos
cientificos gerais inerentes aos principais processos produtivos
modernos a0 mesmo tempo que deve permitir que o aluno
compreenda 0 manuseio dos instrumentos necessarios ao
desempenho de diversas profissdes (MANACORDA, 2011).



17

Figura 2 — Triade da formacgéo omnilateral

Formacao
Intelectual

FORMAGAO
OMNILATERAL

%,
OQO‘?&; f?\bﬁg%
"3‘0 '5'{} <} £ Qr;)
S &

Fonte: A autora.

A compreensdo da formacdo omnilateral pauta-se huma
perspectiva ontolégica de homem, aceito como um ser que
trabalha, educa e € educado. A categoria “trabalho” é o elemento
que traz singularidade ao género humano, pois é atraves dessa
intervencdo intencional sobre a natureza que o homem a modifica
ao mesmo tempo em que €, também, modificado (FRIGOTTO,
2009; SAVIANI, 2007).

Saviani (2007) destaca que o processo de transformar a
natureza com o objetivo de assegurar a sua existéncia e a dos

demais homens ndo é nato nem instintivo, mas sim um processo



ensinado e aprendido. Portanto a acdo de
trabalhar esta relacionada a acdo de
educar e ser educado.

Dito isto, compreende-se que as
“mundo do trabalho” e

trabalho”

expressoes
“mercado de apresentam
conotacdes distintas. O termo “mercado
de trabalho” apresenta aproximagéo com
as relacdes econbmicas que coadunam
com a exploracdo do trabalhador. Tais
aspectos que impulsionam a “produgdo”
de um individuo empregavel, ou seja,
enfatizam a ideia de “empregabilidade”,
termo que, segundo Antunes (2007),
inculca nos trabalhadores a necessidade
de qualificacdo para o atendimento das
demandas impostas pelo “mercado”.

Em contrapartida, a expressao
“mundo do trabalho”, apresenta uma
aproximacéo com a dimenséo ontologica
do ser humano, ou seja, encontra-se
relacionada trabalho

ao enquanto

4

-
’

____________________

Frigotto (2009) afirma
que o termo trabalho
assume um “mosaico de
sentidos” em virtude
das relagies sociais
desenvolvidas ao longo
da histdria.

Na proposicio de
educagdo profissional
integrada ao ensino
médio aqui defendida, o
trabalho  deve ser
discutido para além de
sua natureza seman-
tica, tedrica e episte-
moldgica, mas, princi-
palmente, deve ser
analisado dentro de
uma dimensdo histd-
rico-social, onto-lagica
e ético-politica, afim de
afastar visdes abstra-
tas e sem relagio com a
temporalidade  sdcio-
histarica.
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instrumento de manutencdo e promocdo da vida humana e das
relacBes sociais e econdmicas, sendo o eixo estruturador da
sociedade e alicerce para “protoforma” do ser social (ANTUNES,
2007).

Como consequéncia, a formacdo de um sujeito para o
“mercado de trabalho™ diverge substancialmente da formacéo
para 0 “mundo do trabalho”, dado que a segunda proposigéo
carece de um processo educativo que integre a formacéo geral e a
formacédo especifica, ao passo que a formacéo para o “mercado de
trabalho” enfatiza, primordialmente, os conhecimentos técnicos,
ou seja, o trabalho manual (ARAUJO; RODRIGUES, 2010).

A formacdo na perspectiva da Escola Unitaria proposta
por Antdnio Gramsci (1982) pauta-se na compreensao da escola
como espaco de superacdo do histdrico abismo existente entre a
formacdo de individuos destinados o trabalho manual versus a
formagé&o dos selecionados para o trabalho intelectual. Em suma,
a Escola Unitaria gramsciana, pode ser compreendida como uma

escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que
equilibre equanimemente o desenvolvimento da capacidade de
trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o

desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual
(GRAMSCI, 1982, p. 118).
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Assim, a Escola Unitaria, conforme apresenta a Figura 3,
ao apresentar aos individuos a unicidade entre os conhecimentos
gerais e 0s conhecimentos especificos, tem o objetivo de
“intelectualizar” o trabalhador, ou seja, objetiva desenvolver as

potencialidades intelectuais latentes em cada ser humano.

Figura 3 — Escola Unitaria Gramsciana.

ESCOLA UNITARIA

- APRESENTA SOBRE Formacgao
Formagao Geral  « BASE UNICA ¥ Profissional

] ]

i R — ]
. Lmmmmm e e == e ——— - dmmmmmm e m
: ’ _ T i
i Trabalho intelectual ! i Trabalho manual
P e "

Fonte: A autora.

Segundo Gramsci (1982), o operariado necessita
desenvolver criticamente a dimensdo intelectual existente em

cada atividade de carater muscular-nervoso?, apontando para um

2 A expressdo “muscular-nervoso” é utilizada por Gramsci para referenciar
atividades manuais, corporais, que tradicionalmente exigem um maior esforco
fisico em detrimento do esforc¢o intelectual.
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horizonte onde este mesmo esforco muscular-nervoso
fundamente uma nova e integral concepcdo de mundo. Deste
modo, a “educagdo técnica, estreitamente ligada ao trabalho
industrial, mesmo ao mais primitivo e desqualificado, deve
construir a base do novo tipo de intelectual” (p. 8).

A Escola Unitaria compreende o trabalho como um
principio educativo, uma concepcdo que, segundo Ciavatta
(2008),

[...] remete a relagdo entre o trabalho e a educacdo, no qual se
afirma o carater formativo do trabalho e da educa¢do como acéo
humanizador por meio do desenvolvimento de todas as
potencialidades do ser humano” (p. 409).

O objetivo da Escola Unitéria é formar os trabalhadores
para serem 0s novos dirigentes da sociedade, fator que carece de
individuos de visdo ampla e complexa. Para tanto, a escola
pensada por Antbnio Gramsci ndo deve apresentar interesses

imediatos, mas deve constituir-se de uma escola “desinteressada”

0o !
Q Sugestiio’!
Para saber mais a concepgdo de trabalho enquanto principio educativo em Gramsci,
leia 0 artigo Afinal, o que significa o trabalho enquanto principio educativo em

Gramsci? escrito por Rosemay Dore.

link para o artigp presente da revista digital Caderno Cedes:
http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v34n34/0101-3262-ccedes-34-934-0297 pdf



http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v34n94/0101-3262-ccedes-34-94-0297.pdf
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fundamentada numa cultura humanista, universal e coletiva, que
interessa a todos 0os homens, e ndo mais a um grupo especifico
(NOSELLA, 2016).

Os intelectuais orgénicos, portanto, sdo os trabalhadores
que ao compreenderem as dimensdes técnicas, cientificas, sociais,
politicas, culturais e econémicas do trabalho e das relacdes de
trabalho, conseguem domina-las e interpretd-las e, por
consequéncia, tém o potencial de intervir de forma mais
consciente sobre a natureza e sobre os outros homens, apontando
para um horizonte de menor exploracao, desigualdade e miseéria.

Trazendo esta discussdo para a proposta formativa
presente nos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia, é possivel perceber alguns pontos de convergéncia
entre a Escola Unitaria gramsciana e a Educacdo Profissional
integrada ao Ensino Médio, visto que sdo projetos que apontam
para 0 desenvolvimento de um trabalhador consciente, que
aprenda sobre a técnica necessaria atividade industrial em paralelo
com a ciéncia que a fundamenta.

Para os docentes que atuam nesta modalidade de ensino, o
entendimento de alguns pressupostos teoricos que fundamentam
Educagdo Profissional integrada ao Ensino Médio, permite

compreender a importante funcdo do professor dentro da
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formacéo para o trabalho, sejam eles de disciplinas de base geral,
diversificada ou especifica. Trata-se de entender que ser
professor, € um ato de descortinar as relagdes desiguais existentes
no mundo do trabalho, e principalmente colocar o aluno a par dos
pilares cientificos que fundamentardo a técnica que ele ira
executar dentro da industria.



BUADRD-SINTESE

0 trabalho, para além do emprego, deve ser compreendido
como a agéo intencional do homem sobre a natureza,
caracteristica que o diferencia dos demais animais.

A formagéo omnilateral & um principio filosafico que
vislumbra a formagéo plena do individuo desenvolvendo todas
as suas potencialidades e fundamenta-se na triade: educagéo
fisica, formagéo intelectual e ensino politécnico.

A Escola Unitaria @ uma proposigéo de Gramsci para a
organizagio do sistema de ensino, fundamentada na
formacdo omnilateral, que aponta para a unificagan entre as
dimensiies manuais e intelectuais do trabalho, ou seja, entre
a formagdo geral/humanista e a formagéo profissional.

Os intelectuais organicos sdo  trabalhadores que
compreendem as dimensdes manuais e intelectuais do
trabalho e tém a fungéo de organizar a classe trabalhadora
na perspectiva da emancipagéo.
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Capitulo SN

Curriculo Integrado: a educacéo profissional
integrada ao ensino médio.

A proposicdo da Educacdo Profissional integrada a
educacdo basica de nivel médio surge com a intencdo de unir as
duas faces do trabalho, manual e intelectual, bem como as da
teoria e da pratica, mostrando ao trabalhador que ele também pode
ser um dirigente, assim como preconizado por Gramsci em sua
Escola Unitaria. Segundo Machado (2010), o curriculo integrado

visa articular as

dimensdes do fazer, do pensar e do sentir como base da formacéo
de personalidades criticas e transformadoras; que promovam o
despertar do olhar critico, a arte de problematizar e de deslindar
os dilemas apresentados por situagdes ambivalentes ou por
contradi¢Bes e que favorecam o processo afirmativo da propria
identidade dos sujeitos do processo de ensino-aprendizagem,
alunos e professores (p. 80).

O conceito de integracdo deve ir para além da forma, ndo

se restringindo a acdo de somar curriculos e/ou cargas horarias
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dos cursos de ensino médio e técnico, mas de uma acédo
intencional de articular o processo de ensino e aprendizagem, 0s
conhecimentos gerais e especificos, a cultura e o trabalho, o
humanismo e a tecnologia (RAMOS, 2010).

Esta proposicdo integrada de curriculo visa superar o
problema do distanciamento entre a realidade do jovem-futuro-
trabalhador e o conhecimento difundido dentro das instituicoes
escolares, objetivando, na perspectiva de Santomé (1998),
preparar os individuos para compreender, julgar e intervir em sua
realidade, de uma forma consciente, pautada nos pilares da
responsabilidade, justica, solidariedade e democracia.

Machado (2010) defende que o curriculo deve estar
associado a vida dos estudantes bem como a dindmica dos
processos sociais, econdmicos, histéricos e culturais. A autora
também destaca a necessidade de se desmitificar falsa afirmacéo
de que as disciplinas gerais ndo sdo profissionalizantes, devendo
ser evidenciado que este distanciamento serve, apenas, para elevar
0 conhecimento geral em detrimento do técnico e para distanciar
cada vez mais as dimensdes do pensar e do agir.

Conforme exemplifica a Figura 4, deve-se compreender
qgue o conhecimento geral esta associado as leis gerais que

explicam os fendmenos naturais e sociais, a0 passo que O
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conhecimento especifico, existe a partir do momento que se
apropria de um conceito geral em objetos especificos almejando
interesses produtivos, “em razdo disto, no curriculo integrado
nenhum conhecimento é s6 geral, posto que estrutura objetivos de
producdo, nem somente especifico, pois nenhum conceito
apropriado produtivamente pode ser formulado ou compreendido
desarticulado da ciéncia basica” (RAMOS, 2012, p. 121).

Figura 4 — Complementaridade entre os conhecimentos gerais e especificos.

Estrutura objetos

| de producéo |

Conhecimento UNIDADE Conheclmento
Geral Especifico

[ E apropriado produtivamente ]

em articulacdo com a ciéncia

¥ ¥
Apropriacdo de um

Leis gerais que .
4 P conceito geral em
explicam os Q:Interdependencla:D -
fenBmenos. objetos especificos

com fins produtivos.

Fonte: A autora.
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A organizacao curricular integradora deve homogeneizar
sua concepcdo de homem e de realidade. Nesta proposta, 0
homem deve ser concebido como um  ,-~7"7"777TTTTTTTTOS -~

Kosik (1976) compreende
a “realidade como um
todo estruturado, dialé-
tico, no qual ou do qual um
fato qualquer (classes de
fatos, conjunto de fatos)
pode vir a ser racio-
nalmente compreendido”

(p. 44).
OuU seja, como uma sintese de -

ser historico-social, que modifica a
natureza em virtude de suas proprias
necessidades e, assim, produz
conhecimentos ao passo que a
realidade  concreta  deve  ser

compreendida como uma totalidade,

maltiplas dimensBes (produtiva, politica, artistica, ética, etc.) e
determinacGes. Como resultado, o todo dialético devera
fundamentar o0s conteldos repassados aos estudantes,
possibilitando que estes compreendam o contexto em que estao
inseridos bem como desenvolvam possibilidades para uma
eficiente intervengdo sobre sua realidade (MOURA, 2007;
RAMOS, 2012).

A eficécia de um curriculo integrado depende de parcelas
maiores de contextualizacdo dentro do ambiente escolar, para
tanto se faz necessario que se considere as diferentes dimensdes
da vida e das praticas sociais do aluno, compreendendo-0s como

sujeitos do seu processo formativo. Contextualizar, portanto,
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trata-se de construir conhecimentos situando-os tanto historica
quando socialmente, estabelecendo didlogo com a pratica social e
com a pratica politica dos trabalhadores (FRIGOTO; ARAUJO,
2018; MACHADO, 2010).

Buscando orientar a pratica educativa dos sujeitos que
atuam como docentes na Educacdo Profissional integrada ao
Ensino Médio, Ramos (2009, 2012) prop6e quatro momentos que
devem existir dentro da pratica educativa norteada por um

curriculo integrado, a saber:

Quadro 1 — Momentos do curriculo integrado.

Etapas para o planejamento do curriculo integrado

Primeiro Momento: Problematizacdo dos fendmenos: o0s
problemas reais, concretos, significativos a vida do aluno
devem apresentar-se como objetos de estudo. Para tanto, o
professor deve elaborar questbes sobre os fendmenos
sociais/naturais, visando desvelar a sua esséncia.

Segundo Momento: Explicitacdo de teorias e conceitos
fundamentais: deve-se apresentar ao aluno os conceitos gerais
que permitem compreender e explicar de forma
interdisciplinar o fenémeno estudado e localiza-lo nos
diferentes campos do conhecimento.
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Terceiro Momento: Localizacdo dos conceitos dentro da
dimensdo geral e especifica do conhecimento: nesta etapa,
deve-se enfatizar apropriacdo produtiva do conceito geral, ou
seja, apresenta-lo como uma tecnologia, além de ressaltar a
unicidade das duas dimensdes.

Quarto Momento: Organizacdo dos componentes curriculares
e as praticas pedagogicas: apds decompor os fendmenos e
aproxima-los das dimensGes gerais e especificas do
conhecimento, deve-se partir para a etapa de materializacdo
desta pratica pedagdgica.

Fonte: Ramos (2009; 2012).

Frigotto e Araujo (2018), Machado (2010), Moura (2007),
Ramos (2009; 2012) e Santomé (1998), referenciais que versam
sobre 0 ensino integrado sdo unanimes em defender a
interdisciplinaridade como a principal metodologia a sustentar e
orientar a pratica educativa e 0 processo de ensino e
aprendizagem.

A interdisciplinaridade deve ser compreendida como uma
pratica educativa que perpassa simultaneamente 0s varios campos
do conhecimento. Trata-se de uma tentativa de explicar os
fendmenos sociais e naturais pelo prisma das diversas ciéncias,

como se da na realidade, visto que, de forma geral, um evento néo
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pode ser completamente, totalmente, compreendido pela faceta de
uma unica ciéncia e proposicao teorica.

Santomé (1998) salienta que para que exista a
interdisciplinaridade é preciso que exista, primeiramente, as
disciplinas. Deste modo, as metodologias que se orientam pelo
prisma interdisciplinar, utilizam-se das inter-relacGes existentes
entre os diversos conhecimentos disciplinares para explicar o0s
fendmenos naturais e sociais.

Para Machado (2010), a materializacdo de préaticas
educativas interdisciplinares pode ser alcancada por meio de
diferentes recursos, como a organizacdo da grade curricular
contemplando aproximacgdes temporais entre as diferentes
disciplinas; fusbes de conteldos; realizacdo de estudos e
pesquisas compartilhadas; promoc¢do conjunta de seminérios e
eventos e implementacdo de métodos de ensino por projetos e por
temas geradores. Cabendo cada instituicdo organizar-se e
apropriar-se dos recursos mais proximos e palpaveis em sua
realidade.

Pode-se concluir que as proposicdes em defesa da
contextualizacdo e da interdisciplinaridade como metodologias
dentro da pratica educativa no ensino integrado vislumbram a

apropriagdo da realidade pelo estudante, permitindo-o
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compreender que um fenébmeno, para ser verdadeiramente
explicado e entendido, deve ser analisado nas suas multiplas
dimens@es. O aluno-futuro-trabalhador deve entender, também,
que as explicacOes frente aos diversos fendmenos devem ser feitas
tendo como fundamento os conceitos cientificos gerais, que se
encontram inter-relacionados dentro dos diferentes campos do
conhecimento.

Destaca-se que o Ensino Médio Integrado deve ser
compreendido como uma forma de desenvolver integralmente o
individuo, no qual o jovem educando é concebido como um
sujeito sedento por uma formacdo integral, por um Ensino Médio
pleno e por um futuro posto de trabalho. Nesta perspectiva, cabe
a escola, ndo apenas fomenta-lo com a técnica necessaria para o
desempenho de uma profissdo, mas principalmente conscientiza-
lo de que a luta pelo trabalho ocorre “no campo mais amplo da
sociedade” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012b, p. 15),
permitindo que este sujeito compreenda o seu processo formativo
como um movimento emancipatorio.

No Brasil, a possibilidade de se integrar o Ensino Médio a
Educacao Profissional e Tecnologica formalizou-se no Brasil em
2004, apbs a promulgacdo do Decreto n.° 5.154 que instituiu

integracdo, por meio de mecanismos legais, ou seja, permitiu-se a
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oferta, mediante matricula Unica, da formacdo técnica
concomitante a Educacéo Basica.

Segundo Moura (2007), este decreto ndo expressa o real
modelo da Escola Unitéria, contudo garante os principios para a
sua futura implementacao. Ou seja, o Ensino Médio Integrado, tal
como é ofertado pelos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, ainda n&o condiz totalmente com os pilares
gramscianos, mas emerge € se constitui como uma “travessia”,
abrindo caminhos para posterior implantacdo de uma educacédo
ainda mais proxima da formacdo omnilateral (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2012a).

Frente a estas concepgdes, no ano de 2008, por meio da
Lei n. 11.892, que institui a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnologica, foi criado um ‘novo’
modelo de Educacdo Profissional e Tecnolégica no Brasil.
Surgiram os denominados Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia com o objetivo de subsidiar o
desenvolvimento educacional, social e econdmico brasileiro,
atuando em todos os niveis e modalidades da Educacéo
Profissional. Nestas instituicdes a educacdo passa a ser entendida

como um instrumento de transformacgdo, “capaz de modificar a
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vida social e atribuir maior sentido e alcance ao conjunto da
experiéncia humana” (PACHECO; SILVA, 2009).

Os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
fazem parte da Rede Federal de Educagdo Profissional e
Tecnologica, um conjunto de escolas que, segundo Moura (2007)
apresentam-se como excelente opcdo para os alunos das classes
menos favorecidas, dado que fornecem simultaneamente uma
educacdo de cunho integral e uma formagdo especifica para o
trabalho.

Em suma, afirma-se que o éxito de uma proposta
curricular integradora encontra-se fundamentado na reflexao
coletiva frente as disciplinas técnicas e gerais sobre qual a
perspectiva de ser humano e de profissional que se deseja formar.
Segundo Machado (2010), a partir desta compreensdo e
convergéncia de concepcOes, aponta-se para uma proposta
coerente e homogénea de sujeito a ser formado e, por
consequéncia, de estratégias educativas necessarias para se
alcancar tal meta, bem como os valores a serem priorizados no
processo de ensino aprendizagem.

Por fim, visando orientar o planejamento do trabalho
educativo de um docente que atue dentro de um curriculo

integrado, propde-se, com base em Moura (2007) e Mota (2019),
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um roteiro (ou checklist) a ser aplicado pelo docente ao

planejamento de suas atividades didatico-pedagogicas.

ROTEIRO PARA UM PLANEJAMENTO DAS
ATIVIDADES DIDATICO-PEDAGOGICAS DENTRO
DE UM CURRICULO INTEGRADO NA PERSPECTIVA
DA ESCOLA UNITARIA GRAMSCIANA

1) O plano de ensino apresenta uma concepg¢ao de homem
como um ser histérico-social?

2) O plano de ensino utiliza a categoria trabalho como
principio educativo?

3) O plano de ensino anuncia de forma objetiva a relagéo do
conteudo da disciplina com a atividade especifica/técnica a
ser desempenhada pelo futuro trabalhador?

4) O plano de ensino utiliza a pesquisa como principio
educativo?

50 O plano de ensino tém carater interdisciplinar,
apresentando projetos integradores que articulam e inter-
relacionam com os saberes desenvolvidos pelas diferentes
disciplinas de cada periodo letivo?

6) O plano de ensino apresenta a disciplina de forma
contextualizada, sendo propostas articulacbes do contetdo
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com experiéncias passadas e/ou atuais vivenciadas pelos
estudantes/educadores?

7) E possivel perceber no plano de ensino uma flexibilidade
na organizacdo das aulas e contetdos, permitindo que o
aluno compreenda que os contetdos escolares, assim como
a realidade, apresentam carater dindmico?

8) O plano de ensino prevé atividades que integram teoria e
pratica?

9) Quais o0s procedimentos didaticos-metodologicos
utilizados pelo professor?

) aula expositiva e dialogada.
) debates.

) dindmicas em grupo.

) resolucdo de exercicios.

) seminarios.

) atividades praticas.

) visitas técnicas.

) teatro.

) outro? Qual?

e T N N N N N R

10) Quais os instrumentos avaliativos utilizado pelo
professor?
() provas escritas.
() exercicios em sala.
() participacao.
() comportamento.
( ) frequéncia.
( ) exercicios.
() trabalho extraclasse.
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( ) autoavaliacéo.
( ) outro? Qual?

11) Observagoes:




OUADRD-SINTESE

0 curriculo integrado & uma proposicdo que se fundamenta nos
pilares da formag&o omnilateral, na educagéo politécnica e na
escola unitaria.

0 conceito de integragdo parte da necessidade de se
apresentar os conhecimentos gerais e especificos.

0 curriculo integrado deve aproximar-se das vérias
dimensies da vida do aluno, fazendo-o compreender a
realidade em suas miltiplas dimensies bem como aplicar os
conceitos e |eis gerais para explicar os fendmenos.

Para auxiliar no processo de apreensdo da realidade como
uma totalidade o curriculo integrado deve estar ancorado nos
pilares da contextualizagio e da interdisciplinaridade.

Os Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia séo
as principais instituigies escolares piblicas que ofertam a
Educagdo Profissional integrada ao Ensino Médio.
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Consideracdes finais

NoOs, estudantes do Mestrado Profissional em Educagdo
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) compreendemos a
importancia de melhorar, numa perspectiva critica, a formacao
dos jovens e futuros trabalhadores deste pais. Desmitificar as
relages de exploragdo existentes dentro do mundo do trabalho é
funcdo dos sujeitos que mediam o processo educativo das
criancas, jovens e adultos, cabendo a educacéo escolar formalizar
este movimento de conscientizacao.

Educar os trabalhadores da forma como historicamente foi
colocada aos menos favorecidos é um ato injusto, pois ao se
adestrar o trabalhador para a execucdo perfeita de uma técnica
apenas assegura, na melhor das hipéteses, sua empregabilidade
imediata dentro do mercado de trabalho. Contudo, ao ressoar de
quaisquer inovacgoes tecnoldgicas dentro de seu campo laborativo,
este trabalhador podera facilmente ser ‘“descartado” pela
industria, visto que, assim como uma méaquina velha, ndo cumpre
mais sua funcéo.

Contudo, ao se produzir um trabalhador, cujas

potencialidades estejam plenamente desenvolvidas e cujas
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“multifacetas” do trabalho sejam por ele apropriadas, permite-se
a este individuo uma maior autonomia frente a atividade
laborativa que executa e sobre as relagdes existentes no mundo do
trabalho. Este movimento aponta para um horizonte onde esse
trabalhador pode ter um maior dominio sobre as relacGes de
trabalho, diminuindo a exploracdo a qual é historicamente
submetido e aumentando as chances de maior satisfagéo pessoal.

Os docentes da Educacdo Profissional, ao ter acesso a
outras proposicdes teoricas e filoséficas que orientam a formacéo
do trabalhador, assim como as presentes neste escrito, podem
refletir sobre sua prética educativa e assim, chegar a um
posicionamento mais consciente frente a acdo pedagdgica que
estdo executando.

Apls a leitura deste material, queremos ao menos,
provocar a inquietacdo de quem o 1€, levando a fazer os seguintes
questionamentos: “Que tipo de trabalhador estou ajudando a
formar?”; “Minha pratica educativa inclui ou exclui o futuro
trabalhador das relagdes de trabalho?”’; “Estou formando para o
dominio da técnica ou para a compreensao critica dos fenémenos
naturais e sociais?”.

Por fim, afirmamos que ao trazermos aqui a proposta de

Escola Unitaria de Antdnio Gramsci, tinhamos por intuito
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desvelar, a0 menos em parte, 0 véu de preconceitos que recai
sobre as obras do autor e levar o leitor ao contato de suas
proposicOes acerca da tematica educacdo e formacdo do
trabalhador, sem contudo, ter a pretensdo de obrigé-lo a concordar

com as propostas aqui mencionadas.
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