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RESUMO

ARBEX, Quéren dos Passos Freire. Tecnologias na triade Ensino, Pesquisa e Extensao
no Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Goias. 2020. Dissertacao (Programa
de Pé6s-Graduacdo de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica —
ProfEPT) — Instituto Federal de Goias, Goiania. 2020.

Esta pesquisa apresenta um estudo acerca das concepgdes sobre a tecnologia e a Educagdo
Profissional e Tecnologica (EPT) no Ensino Médio Integrado (EMI) do Instituto Federal de
Goias (IFG). A Rede Federal, instituida pela Lei dos Institutos Federais (Lei n°
11.982/2008), abarcou a triade indissocidvel Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo (EPE) ¢ a
educacdo tecnologica como pratica educativa. Nesse contexto, presenciamos como a crise
do capital desencadeou transformagdes no mundo do trabalho, que culminaram em um
confronto de perspectivas sobre o uso das tecnologias nos diversos espacos e dimensdes da
EPT. Diante dessas contradi¢cdes, a pesquisa percrustou as concepcdes sobre o uso das
tecnologias na triade EPE no EMI a EPT e como esses discursos dialogaram ¢ se
concretizaram nas praticas politico-pedagogicas do IFG. Na pesquisa, de cunho qualitativo
e quantitativo, utilizamos descritores em uma revisao de literatura no Portal de Periddicos
da CAPES (2014-2019) e em seguida, realizamos um levantamento de dados de carater
inventariante-descritivo dos registros documentais da dimensao politico-pedagogica e dos
registros cientificos na dimensao pratica-pedagogica da triade EPE no contexto do EMI do
IFG nos anos de 2017 a 2018, que se constituiram como corpus da pesquisa. A coleta de
dados dos registros cientificos ocorreram no /ocus da pesquisa, constituido pelos Campi
Anapolis, Goiania Oeste, Goidnia e Reitoria do IFG. Para desvelar o objeto de estudo,
realizamos a interpretacao dos dados com aporte tedrico dos pressupostos da dialética na
teoria critica da Filosofia da Tecnologia de Andrew Feenberg e na andlise do discurso. Da
pesquisa emergiu o produto educacional “Podcast EduTec” com o objetivo de dialogar de
forma critica-reflexiva sobre as tecnologias e as praticas educativas na triade EPE no EMI
do IFG. Os resultados da pesquisa demonstraram a prevaléncia de concepgdes
instrumentalistas, deterministas e construtivistas sobre o uso das tecnologias no contexto
do EMI a EPT na triade EPE do IFG. A pesquisa se constituiu como um convite ao didlogo
e a reflexdo quanto aos sentidos dos discursos predominantes que permeiam as relagdes
entre as tecnologias e a EPT e apresentou como alternativa a esses discursos uma pratica
educativa critica, ética e democratica rumo a uma praxis politico-pedagogica no IFG.

Palavras-Chave: Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Ensino Médio Integrado. Ensino,

Pesquisa e Extensdo. Educagao e Tecnologia. Podcast EduTec.



ABSTRACT
ARBEX, Quéren dos Passos Freire. Tecnologias na triade Ensino, Pesquisa e Extensao
no Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Goias. 2020. Disserta¢dao (Programa
de Pés-Graduacdo de Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e Tecnoldgica —
ProfEPT) — Instituto Federal de Goias, Goiania. 2020.
This research presents a study about the conceptions of technology and Professional and
Technological Education (EPT) in Integrated High School (EMI) of the Instituto Federal de
Goids (IFG). The Federal Network, established by the Federal Institutes Law (Law No.
11,982/2008), included the indissociable triad of Education, Research and Extension (EPE)
and technological education as an educative practice. In this context, we witness how the
capital crisis has triggered transformations in the world of work, which culminated in a
confrontation of perspectives on the use of technologies in the various spaces and
dimensions of EPT. In the face of these contradictions, the research percrusted the
conceptions about the use of technologies in the EPE triad in the EMI to EPT and how
these discourses dialogued and materialized in the political-pedagogical practices of the
IFG. In the qualitative and quantitative research, we used descriptors in a literature review
at the CAPES Periodicals Portal (2014-2019) and then we did an inventory-descriptive
data survey of the documentary records of the political-pedagogical dimension and the
scientific records in the practical-pedagogical dimension of the EPE triad in the context of
the IFG's EMI in the years 2017 to 2018, which constituted the corpus of the research. The
data collection of the scientific registers occurred in the research locus, formed by the
Campi Anapolis, West Goiania, Goiania and the Rectory of the IFG. In order to reveal the
object of study, we carried out the interpretation of the data with theoretical support of the
assumptions of dialectics in the critical theory of Andrew Feenberg's Philosophy of
Technology and discourse analysis. From the research emerged the educational product
"Podcast EduTec" with the objective of dialogue in a critical-reflexive way about the
technologies and educative practices in the triad EPE in IFG's EMI. The results of the
research demonstrated the prevalence of instrumentalist, determinist and constructivist
conceptions on the use of the technologies in the context of EMI to EPT in IFG's EPE triad.
The research was an invitation to dialogue and reflection on the meanings of the
predominant discourses that permeate the relations between the technologies and EPT and
presented as an alternative to these discourses a critical, ethical and democratic educative
practice oriented to a political-pedagogical praxis at the IFG.
Keywords: Professional and Technological Education. High School Integrated to
Professional Education. Education, Research and Extension. Education and Technology.
Podcast EduTec.
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1 INTRODUCAO

Um século atras se acreditava que a economia nio poderia
ser democraticamente controlada, que era um poder
auténomo e que operava de acordo com leis inflexiveis.
Hoje nos assumimos o contrario, que podemos influenciar
a dire¢do do desenvolvimento econdmico de nossas
instituigdes democraticas. A teoria critica da tecnologia
sustenta que chegou o momento de estender a democracia
também a tecnologia.

(FEENBERG, 2003, p. 09).

Historicamente, a relacdo da tecnologia com a educacdo brasileira logrou destaque
nas praticas educativas de ensino em nivel basico inicialmente pautadas pela inser¢ao das
tecnologias educativas no ambiente escolar. No ensino de nivel técnico e superior, além
dessa mesma abordagem, as tecnologias passaram a compor as dimensdes do Ensino,
Pesquisa e Extensao (EPE) nas institui¢cdes publicas.

A partir de 1989, a educacdo brasileira presenciou o crescente uso das tecnologias
educativas (KENSKI; SANTOS, 2019) devido as politicas publicas e mudancgas
legislativas ocorridas principalmente no &ambito das 4areas da Educacdo, Ciéncia,
Tecnologia e Inovacao, como forma de viabilizar a formacdo de eixo tecnoldgico para o
mundo do trabalho ¢ intensificacdo das criagdes tecnologicas no pais.

As politicas publicas brasileiras de adocdo das tecnologias educativas como
integrantes do processo de formacdo e educacdo de eixo tecnoldgico e profissional
culminaram em diversas ac¢des implantadas pelo Ministério da Educacdo (MEC) na
educacdo basica, com vistas inicialmente a formacdo docente e posteriormente a um
proposta de inclusdo digital dos discentes, de acordo com os planos de governo vigentes e
as novas demandas do mundo do trabalho globalizado, cada vez mais voltados ao
conhecimento tecnologico.

Contudo, as politicas publicas para a educacdo pautaram a técnica de uso da
tecnologia nas praticas educativas como prioridade, ou seja, o uso dos recursos
tecnologicos para fins pedagogicos como computador, data show, plataformas de ensino a
distancia, dentre outros, que nortearam a concep¢ao de desenvolvimento tecnolégico na
educacdo e ndo significaram, necessariamente, a apropriacdo das bases filosoficas e
sociologicas da tecnologia em uma perspectiva de Educacdo Tecnoldgica integral que
superasse 0 mero uso das tecnologias e a formagao tecnicista.

O MEC instituiu diversos programas que foram continuamente reformulados e

aditivados em suas acdes, conforme os planos de governo vigentes, entre eles podemos
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destacar: a implantacdo em 1989 do Programa Nacional de Informatica na Educagdo
(PronInfe), que foi reformulado em 1994, e em 1997, a Secretaria de Educacgao a Distancia
(SEED) do MEC alterou a nomenclatura dessa agao para Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (Prolnfo), reestruturando o programa para impulsionar o uso da informaética
como ferramenta pedagogica.

O Prolnfo, instituido pela Portaria n® 522, de 9 de abril de 1997, intencionou formar
vinte e cinco mil professores e atender a 6,5 milhdes de estudantes por meio da compra e
distribuicdo de cem mil computadores conectados a Internet nos Laboratorios de
Informatica Educativa (LIEDs). O MEC distribuiu geograficamente esses laboratérios as
escolas selecionadas por meio de projetos tecnoldgicos aprovados por ele e, para alcangar
uma maior articulacdo, realizou parcerias entre o MEC/Proinfo com as Secretarias
Estaduais de Educagdo, Universidades, Conselhos de Educagdo e Comissdes de
Informatica para a educagdo. No Estado de Goias, a Secretaria Estadual de Educagdo de
Goiés aderiu ao programa e criou os Nucleos de Tecnologia Educacional (NTEs) no ambito
municipal e estadual, abarcando dez cidades inicialmente, e selecionou professores que
seriam capacitados.

No Estado de Goias, a Secretaria Estadual de Educacdo firmou parceria com o
Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de Goids (CEFET-GO), antiga Escola Técnica
Federal e atual Instituto Federal de Goias (IFG), e a Universidade Federal de Goias (UFQ)
para a formagao dos primeiros multiplicadores, mediante uma especializagdo lato sensu de
720 horas denominada Curso de Especializacdo em Informatica na Educagdo, que obteve
chancela pela Faculdade de Matematica e Fisica da UFG. Os professores utilizaram o
sistema LOGO! e apds a formagdo deveriam multiplicar a formagdo dos professores da
rede publica de ensino nos NTEs no ambito municipal e estadual e nos LIEDs.

Em meio a esse percurso, o MEC implantou o projeto Um Computador por Aluno

(UCA) com a distribuicdo de computadores portateis e abertura de laboratorios de

'O sistema LOGO ¢é uma linguagem de programagéo voltada para o ambiente educacional, fundamentada na
filosofia construtivista ¢ em pesquisas na area de Inteligéncia Artificial (IA). Foi desenvolvida na década de
60 no MIT - Massachussets Institute of Technology, Cambridge, nos Estados Unidos - pelo matematico
Seymour Papert. Em meados da década de 70 comegou a ser testada e difundida por diversos especialistas em
educagdo como software educacional. Essa linguagem propunha uma metodologia de ensino baseada na
comunicagdo entre o usuario ¢ o computador ¢ proporcionava a criagdo de modelos por meio de formas
geométricas e do raciocinio 16gico. Nesse contexto, o aluno se apresentava como um ser ativo construtor de
seus proprios conhecimentos, desenvolvendo assim sua capacidade intelectual, enquanto o professor deveria
permitir a reflexdo do aluno, em contraposi¢do ao modelo tradicional de educacdo. Os erros cometidos pelo
aluno no manuseio da tecnologia deveria condiciona-lo a refletir novas formas de resolugdo do problema para
aprender com seus proprios erros e estimular tentativas. Disponivel em:
http://algol.dcc.ufla.br/~bruno/wxlogo/docs/oquee.html. Acesso em: 10 nov. 2020.
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informatica. Mais tarde, em 2007, aditivou na proposta do Prolnfo o uso de todas as midias
tecnologicas de informacdo e comunicacdo nas redes publicas da educacdo basica. Além
disso, a Lei n° 13.005/2014 (BRASIL, 2014) aprovou o Plano Nacional de Educagio
referente ao periodo de 2014-2024 (BRASIL, 2014a) para a educacio bésica e incorporou
o Programa de Inovagdo Educag¢do Conectada estabelecido pelo Decreto n® 9.204/2017
(BRASIL, 2017), que tratou da universalizagdo do acesso a Internet de alta velocidade e
uso das tecnologias digitais na educagao basica.

Paralelamente a isso, nos campos do Ensino, da Pesquisa ¢ da Extensao
desenvolvidos nas Universidades e nos Institutos Federais (IFs), a importancia da
tecnologia na educagdo algou outro patamar com a Constituticio Federal (BRASIL, 1988),
a Lei de Inovagdo (BRASIL, 2004), a lei que criou as Instituicdes de Ensino Superior e de
Educacdo Técnica e Tecnoldgica (BRASIL, 2008) e as instru¢des e pareceres da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que apontaram
para o papel significativo das tecnologias, principalmente, no aspecto econdomico e social
do pais, na medida em que materializavam no ambito cientifico criagdes diversas como
processos, produtos, técnicas e/ou servicos inovadores que se popularizados e/ou
socializados poderiam socorrer as demandas sociais.

Assim, a Ciéncia, a Tecnologia e a Inovagdo? se atrelaram a Educagédo
historicamente em diversos instrumentos legais e em todos os niveis da educacdo bdasica
até a poés-graduacdo. Assim, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBen)
(BRASIL, 1996), as alteracdes legais que ocorreram em 2006, 2008, 2009, 2013 e 2017
demonstraram a preocupac¢do em relagdo a capacitagdo sobre o uso das tecnologias ¢ a
concretizagdo de uma educacdo de eixo tecnologico nas unidades curriculares e praticas
educativas.

Outrossim, as alteragdes do Capitulo III da LDBen ocorridas em 2008
proporcionaram outra perspectiva sobre a modalidade da Educagdo Profissional e

Tecnologica (EPT) no pais, o que intensificou a importancia do itinerario formativo de eixo

2A referéncia ao termo “inovacdo” na Lei de criacdo dos IFs e na Lei de Inovacdo foi mote do debate
cientifico, em que de um lado prevaleceu uma abordagem mais liberal e de outro a necessidade de reflexdo
critica sobre esse conceito. Essa pesquisa tratou a inovagdo como quesito presente nas criagdes tecnoldgicas e
no contexto pedagogico, todavia sem coadunar com a conjuntura neoliberal. Nesse sentido, a inovagao ¢ fruto
da producao do conhecimento humano, que se concretiza em sua existéncia por meio do trabalho e da
educagdo. Esse trabalho se expressa por meio de produtos, processos e servigos a servico das demandas
sociais brasileiras, com o intuito de estabelecer uma articulagdo entre a Educag@o de eixo profissional e
tecnoldgico com o uso e o desenvolvimento de tecnologias que contribuam para a efetivacdo de direitos
sociais e que superem o pensamento da inovagao relacionado apenas ao capital.
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profisssional e tecnoldgico. No mesmo sentido, o MEC publicou a Resolucao n°® 6, de 20
de setembro de 2012, que previu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM), determinou a organizagdo da EPT por
eixos tecnoldgicos e itinerdrios formativos flexiveis e firmou os principios norteadores
nessa modalidade, dentre eles: proporcionar conhecimentos, saberes e competéncias
profissionais necessarios ao exercicio profissional e da cidadania, com base nos
fundamentos cientifico-tecnologicos, socio-histéricos e culturais; integragdo de saberes
para a producdo de conhecimento e possibilidade de intervengdo social; articulagao,
indissociabilidade e interdisciplinaridade dos curriculos e das praticas pedagdgicas; e
reconhecimento do trabalho como principio educativo integrado com a ciéncia, a
tecnologia e a cultura como base da proposta politico-pedagogica e do desenvolvimento
curricular.

No campo da pesquisa, extensdo e inovacdo, foram instrumentos legais desse
atrelamento a Lei de Propriedade Intelectual composta pelos direitos autorais € conexos;
programas de computador; propriedade industrial; prote¢do de cultivares e topografia de
circuitos integrados, além da Lei de Inovagdao (BRASIL, 2004) e outras que tratam da
transferéncia de tecnologia, tributacdo e cooperacdo técnico-cientifica e comercial sobre
bens tecnoldgicos. No mesmo caminho, a Lei de criacdo dos IFs da Rede Federal
(BRASIL, 2008) concretizou o disposto na LDBen e alinhou politicas com a Lei de
Inovacdo (BRASIL, 2004) visando a intensificagdo da pesquisa aplicada e o
desenvolvimento de criagdes tecnoldgicas no ambito da EPT, com a elevagdo dos IFs que
compdem a Rede Federal a Institui¢des Cientificas e Tecnologicas (ICTs).

Os movimentos legislativos e politicas publicas que trataram da educacdo permeada
pela tecnologia e vice-versa implicaram nos movimentos académicos de debate sobre o
tema, que tomou relevincia consideravel no contexto do ano de 20203. Nesse estudo,
tratamos a tematica Educacdo e Tecnologias especificamente na conjuntura dos IFs, cujas
finalidades e objetivos sdo a formagdo profissional e tecnologica dos trabalhadores do

Brasil, a indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo que priorize a pesquisa

3 No ano de 2020, 0 mundo teve um surto pandémico do virus da Covid-19 resutando em mortes pelo mundo
todo. Esse fato resultou em interrupcdo das atividade educativas devido a necessidade de isolamento social.
Dentre os diversos caminhos propostos por autoridades, educadores e gestores pelo mundo e no Brasil para a
continuidade das atividades pedagogicas foram cogitados o ensino remoto emergencial, a educacdo a
distancia, o ensino hibrido (presencial e a distdncia) e, em alguns casos, o retorno as aulas integralmente
ocorrendo o controle da pandemia localmente.
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aplicada*®, o desenvolvimento de tecnologias sociais’ e a integracdo entre ciéncia,
tecnologia, cultura e trabalho (BRASIL, 2008).

Dessa forma, a Lei de criacdo da Rede Federal (BRASIL, 2008) atribuiu aos
Institutos Federais um complexo papel de formagao politécnica da classe trabalhadora para
o mundo do trabalho, além da intensificacdo da educagdo, pesquisa e extensdo tecnologica
no ambiente académico para que os saberes e as criacdes fossem concretizadas e
socializadas por meio das ac¢des de Ensino, Pesquisa e Extensdo ou por meio da
apropriacdo das técnicas e/ou tecnologias pela comunidade envolvida no processo direta ou
indiretamente.

Esse projeto de dimensdo politico-pedagdgica reforgou, por meio das praticas
educativas no Ensino, Pesquisa e Extensdo, a inser¢do das tecnologias na EPT dos IFs, com
a consequente énfase no conhecimento cientifico e tecnoldgico. O espago educativo da
EPT da Rede Federal dos IFs se tornou fundamental para o discente trabalhador, que
conquistou o direito humano de ser contemplado por politicas publicas especificas e com
uma concepg¢do de educagdo cidada, que nas palavras de Kuenzer (2000, p. 34), articula
“formacao cientifica e socio-historica a formagao tecnologica”.

Nesse sentido, alguns pesquisadores da Educagdo e EPT como Saviani (2007,
2008), Ciavatta (2005a, 2005b), Antunes (2009), Frigotto (2008), Ramos (2008), Moura
(2007, 2008), Kuenzer (2000), ratificaram os desafios e possibilidades dessa modalidade
de educagdo, bem como as especificidades e a complexidade da institucionalidade e
identidade institucional da Rede Federal dos IFs.

Pacheco (2011, 2015, grifos nossos), numa tentativa ndo exaustiva, descreveu as
caracteristicas da Rede Federal de EPT dos IFs, em que identificou a verticalidade, que
advém da oferta da educagdo basica (Ensino Médio Integrado a educagdo profissional na

modalidade regular e de Educacdo de Jovens e Adultos e Ensino Técnico Subsequente),

* Em que pese a Lei de criagdo dos IFs ter feito referéncia apenas a pesquisa aplicada, omitindo a pesquisa
basica como objetivo/finalidade, aos moldes do que ocorre nas Universidades, é sabido que a pesquisa basica
¢ a pesquisa aplicada sdo essenciais e organicas no processo de constru¢do do conhecimento. Todavia, ficou
clarificado o objetivo do governo e das politicas educacionais para a EPT nos IFs no texto legal, que
enfatizaram as praticas educativas na perspectiva das criagdes tecnologicas sociais e inovagdes, com menos
énfase na pesquisa basica.

> De acordo com Barreto e Piazzalunga (2012), em 2005 o Brasil adotou o termo “tecnologias sociais para
definir produtos, técnicas e/ou metodologias reaplicaveis, desenvolvidas na interagdo com a comunidade e
que represente efetivas solugdes de transformag@o social” que socorram os problemas sociais com
saneamento, saude, educacdo, moradia, seguranga, transporte, produgdo e cultivo, comércio, dentre outros
relativos aos direitos essenciais do ser humano. Nesse contexto, o ensino, a pesquisa e a extensao, voltadas
para a criacdo de tecnologias sociais, visam a inclusdo da comunidade com atores do processo de pesquisa

e ndo apenas como coadjuvantes apropriadores.
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Educacao Superior (cursos tecnologicos, bacharelados e licenciaturas) a pos-graduacao
lato e stricto sensu (mestrados e doutorados académicos e profissionais), primando pela
continuidade dos estudos de seus discentes; a territorialidade, que ¢ consequéncia da sua
aptidao e do seu compromisso com o desenvolvimento sustentavel da localidade (capitais e
interiores do Brasil) em que se encontra ¢ a transversalidade, que ocorre por meio do
dialogo entre as tecnologias e a sociedade.

Essa urgéncia em estabelecer uma frente politica e educativa enviesada com o uso e
criacdo de tecnologias adveio da pressao histérica, econdmica e social de desenvolvimento
tecnologico mundial das ultimas décadas permeada por algumas consequéncias: diversas
alteragdes no mundo do trabalho, a formagao dos trabalhadores para o trabalho manual e
intelectual e o desenvolvimento de uma utopia social de visao determinista, que culminou
em uma nova forma social de produgdo caracterizada pela acumulagdo de riqueza e
exploracdo maxima da integridade fisica, emocional e intelectual do trabalhador ao menor
custo (ANTUNES, 2009; MANACORDA, 1991; SAVIANI, 2007).

Os intensos movimentos politicos e econdomicos ocorridos no mundo e no Brasil na
década de 80 estabeleceram diversas transformagdes no mundo do trabalho e, por
consequéncia, na educagdo formal diante da relagdo mediada dos seres humanos com as
tecnologias e as diversificadas atividades do cotidiano. O desenvolvimento ¢ o uso das
tecnologias, bem como a nova forma de apropriagdo do conhecimento e da informag@o nos
espagos de conexao, algaram a um novo patamar nas relagdes sociais e na forma de ensinar.
O conhecimento € a informag¢do adquiriram fluidez e dinamicidade®. Loiselle (2002, p.107)
apontou que o saber ndo poderia mais “ser concebido como uma entidade estavel e bem-
definida”, posto que em constante transformacao.

A partir dai, surgiram diversas definicdes para esse modelo de sociedade:
“sociedade pos-capitalista”, “sociedade pds-industrial”, “sociedade em rede”, “sociedade

informdtica”, “sociedade programada”; os termos mais difundidos “sociedade do

6 O autor Lévy (1999) contribuiu para a compreensio da relagdo da tecnologia com a sociedade descrevendo
essa nova realidade e como ela ocorre; porém, ndo aprofundou na analise social dessas relagdes, observando
as responsabilidades éticas e democraticas do criador ou usuarios quanto ao uso ou o desenvolvimento das
tecnologias. Ainda assim, reconhecemos que o autor aprofundou em conceitos chaves como o saber/fluxo,
ciberespago ¢ cibercultura para descrever as interconexdes do saber em constante movimento e
transformag@o. O ciberespaco ou ‘rede’, como definido por Lévy (idem, p.17), inclui a infraestrutura material
da comunicacdo digital, bem como o universo ocednico de informacdo que ela abriga, incluindo ainda os
seres humanos que navegam e alimentam esse universo, nessa infinita interconex@o de computadores. Nesse
movimento, a ‘cibercultura’ ¢ um fenémeno linguistico, ou seja, um neologismo, definido como “o conjunto
de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se
desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago” (idem, p.17).
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conhecimento” e “sociedade da informagao” se generalizaram tanto na literatura académica
quanto na politica (NEVES; PRONKO, 2008, p. 146/147).

Essa logica determinada na economia capitalista e legitimada nas leis, politicas
publicas e na pesquisa cientifica e tecnologica vigentes apontou para a necessidade de uma
organicidade e interlocucdo interdisciplinar entre Educacdo, Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade. Numa dimensao politico-pedagogica voltada a formagdo de trabalhadores, essa
educacdo apresentou tanto uma abordagem tecnocéntrica, ou seja, centrada na tecnologia e
nos seus beneficios, quanto na necessidade de uma formagao significativa de trabalhadores
capazes de compreender o uso ¢ a aplicagdo das tecnologias, numa perspectiva critico-
democratica no mundo do trabalho. Essa realidade reinventou o processo de ensinar e
aprender, pois as tecnologias passaram a atuar como dispositivos culturais e pedagogicos
que auxiliaram os docentes nas praticas educativas e, consequentemente, a concepgao
pedagégica do uso da tecnologia tem papel crucial na Educagdo Tecnologica
proporcionada ao discente.

Na abordagem tecnocéntrica, prevaleceu fatalmente o discurso progressista e
utilitarista do uso das tecnologias; porém, se o desafio do Brasil na integracdo da ciéncia,
cultura, trabalho e tecnologia ocorrer em bases reais ¢ visando o impulsionamento do
patamar tecnoldgico do pais, o objetivo serd o enfrentamento das questdes sociais, como
apontou Antunes (2009, p. 239):

[...] com ciéncia e tecnologia de ponta desenvolvidas em nosso pais e com
formas de cooperagdo com paises que tenham similitudes com o Brasil e cujo
eixo do avango tecnologico e cientifico seja voltado prioritariamente para o
enfrentamento das caréncias mais profundas da nossa classe trabalhadora.

Diante disso, o estudo das tecnologias e sua relagdo com a educagdo ¢ o mundo do
trabalho conduziu a importantes questionamentos e reflexdes sobre a compreensao das
concepgOes nessas areas, sua relacdo dialdgica e como sdo moldadas pelos interesses e
visdes de vida de grupos especificos. Essas concepgdes resultaram em consequéncias ético-
democraticas quanto ao desenvolvimento e uso das tecnologias no mundo, pois conforme
destacou Feenberg (1999, 2003, 2005, 2015, 2017), a tecnologia ¢ ideologia, ilusdo e poder,
e a hubris (arrogancia) do homem o fez esquecer de sua finitude. Desse modo, ha
consequéncias advindas da acdo técnica/tecnologica do homem, de acordo com o juizo de
valor adotado, retornando um feedback causal e transformando o significado do mundo ao

redor.
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De acordo com Peixoto e Aratijo (2012), as tecnologias ndo sao fruto logico de um
esquema de desenvolvimento do progresso técnico, mas sdo construtos sociais resultantes
de orientagdes num determinado momento da historia e em contextos particulares. Existe
uma dindmica de reciprocidade entre os objetos técnicos em constante movimento que,
segundo as autoras, justificam o “enfrentamento desta complexidade teodrica e pratica para
superar as explicacdes simplistas, o julgamento das praticas ou a imposi¢do de normas para
professores e alunos que vivem num mundo povoado pelas tecnologias” (idem, p. 264).

Nesse olhar, as tecnologias sdo produto de uma sociedade e de uma cultura em
continua relagcdo dinamica e de reinvengdo, que transforma o mundo ao seu redor por meio
de acdes técnicas. Essa relacdo da tecnologia com o homem e a sociedade nao ¢ isenta de
valores ou de uma finalidade. Sua relagdo ratifica um interesse subentendido nas
atribuicdes da tecnologia utilizada e nas demandas sociais e culturais sobre determinado
saber técnico

Na perspectiva deste escrito, abordamos filosoficamente o tema Tecnologia e
Educacdo Profissional e Tecnoldgica e analisamos os dados na perspectiva dialética da
teoria critica da tecnologia em Feenberg (1992a, 1992b, 1999, 2002, 2003, 2005, 2015,
2017), interdisciplinar em Fazenda (2008) e Japiassu (1976) e por pressupostos do
didlogo/dialogismo e da analise do discurso em Bakhtin e Volochinov (2017), no contexto
do Ensino, da Pesquisa e da Extensdo no Ensino Médio Integrado a educagao profissional,
pois privilegiamos a compreensdo de que a tecnologia ndo ¢ neutra, mas carregada de
sentidos, valores e permeada por praticas educativas que visam a agdo, a reflexdo e a
transformagdo de concepcdes e agdes, além de reconhecermos que o processo educativo ¢é
construido historicamente pela sociedade, refletindo as diversas visdes de mundo dos
individuos e em constante didlogo com os demais individuos, 4reas do conhecimento e da
vida.

Esta pesquisa nao pretendeu ser exaustiva quanto ao tema, mas teve como proposta
ser um convite ao didlogo e a reflexdo de uma produgdo cientifica de carater inventariante-
descritivo e posteriormente analitico sobre a concepcao pedagogica do uso das tecnologias
no Ensino, na Pesquisa e na Extensdo em nivel de Ensino Médio Integrado a educagdo
profissional, conforme os documentos institucionais do Instituto Federal de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) em vigor e os projetos desenvolvidos nos anos de

2017/2018.
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A pesquisa bibliografica sobre as bases conceituais referenciou os descritores
“Educacao Profissional e Tecnologica; Ensino, Pesquisa e Extensdo; Ensino Médio
Integrado e Tecnologias” e apontou uma lacuna em relagdo aos estudos cientificos que
interrelacionaram a concepgdo sobre as tecnologias com as praticas educativas da triade
Ensino, Pesquisa e Extensdo na forma integrada do Ensino Médio a Educagdo Profissional
e Tecnoldgica nos Institutos Federais.

Considerando esse cenario, realizamos ainda uma revisao de literatura no Portal de
Periddicos da CAPES em teses, dissertacdes e peridodicos publicados entre os anos de
2014-2019 sobre os descritores desta pesquisa a fim de conhecer os estudos sobre a
tematica; todavia, tivemos retorno de resultados de pesquisa apenas na categoria de
perioddicos e, posteriormente, sistematizamos esses resultado em fichas de levantamento
bibliografico (Apéndice C).

Diante disso, buscamos desvelar nesta pesquisa a seguinte pergunta orientadora:
Qual a concepgdo sobre o uso das tecnologias na triade Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo no
Ensino Médio Integrado do IFG? Outros questionamentos surgiram no desdobramento da
investigacdo e contribuiram para a compreensdao do objeto de pesquisa; sdo eles: Qual a
concepgdo de tecnologia e educagao tecnologica presente nos documentos institucionais do
IFG? O discurso sobre a tecnologia presente nos documentos institucionais dialoga e se
concretiza nas praticas educativas de uso das tecnologias no Ensino, Pesquisa e Extensdo
no Ensino Médio Integrado a educagdo profissional? Para o desenvolvimento do trabalho,
tomamos como /ocus de pesquisa trés Campi do IFG a saber, Anapolis, Goiania, Goiania
Oeste e a Reitoria, conforme justificado e delimitado na metodologia da pesquisa.

No contexto desse universo e fundamentados na teoria critica da tecnologia,
mapeamos ¢ analisamos o objeto de estudo deste escrito, que consistiu no uso das
tecnologias na triade Ensino, Pesquisa e Extensdo, a partir dos documentos institucionais e
dos projetos desenvolvidos nos anos de 2017-2018,, no ambito do conhecimento cientifico
e tecnoldgico concretizado no Ensino Médio Integrado a educagdo profissional.

Destarte, embora a questdo da indissociabilidade represente o eixo fundamental e
estruturante dos IFs, a pesquisa ndo objetivou aborda-la a priori. Tratamos a
indissociabilidade da triade como topico decorrente dos resultados encontrados na leitura
do cendrio das tecnologias no contexto da triade; todavia, sem ocupar o objetivo primario
da pesquisa. Os fundamentos teéricos da pesquisa ocorreram com o resgate historico sobre

a Educacao Profissional e Tecnoldgica e os Institutos Federais, o Ensino Médio Integrado a
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educacdo profissional de nivel técnico, a questdo das Tecnologias e da triade Ensino,
Pesquisa e Extensao e a relagdo desses com categorias como a Educagio e o Trabalho.

Dessa forma, para a dissertagao, desenvolvemos os elementos textuais como
Introducdo (capitulo I), em que apresentamos o tema e contextualizamos as tecnologias na
triade Ensino, Pesquisa e Extensdo do Ensino Médio Integrado a EPT do Instituto Federal
com a sua problematizagdo, seus objetivos e as razdes que justificaram a caminhada da
pesquisa. Para isso, introduzimos a relacdo entre as tecnologias, a educacdo e a
modalidade de EPT pela contextualizagao historica e discursiva das politicas publicas e
acoes brasileiras de apropria¢ao das tecnologias pela educacao até alcangarmos a realidade
da triade Ensino, Pesquisa e Extensdao do Ensino Médio Integrado a EPT do Instituto
Federal.

No capitulo II, apresentamos um resgate da memoria historica da Educagao
Profissional e Tecnologica no Brasil na educacdo publica até a criagdio em 2008 dos
Institutos Federais que compdem a Rede Federal, discutimos a luta de projetos de educacao
para a classe trabalhadora e as especificidades e a nova institucionalidade dos Institutos
Federais para uma educagdo popular e politécnica. Apds, abordamos a histéria do Instituto
Federal de Goias, da Reitoria e dos Campi Anapolis, Goidnia e Goiania Oeste, que
constituiram o locus desta pesquisa. No ensejo, abordamos a historicidade do movimento
social de concepcgao da triade Ensino, Pesquisa e Extensao (EPE) no mundo e no Brasil, até
sua inser¢do na Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL, 1988), bem como sua integragao
primeiramente as Universidades e posteriormente aos Institutos Federais. Em relacdo aos
IFs, demonstramos como a triade EPE foi fundada em especificidades impostas pela Lei de
criacdo da Rede Federal quanto ao dever de desenvolvimento de pequisa aplicada as
demandas sociais e sua ampliacdo ao Ensino Medio Integrado a EPT.

Estruturamos o capitulo III com o titulo “Tecnologia, Educacdo e EPE” e
clarificamos primeiramente a definicdo dos conceitos e concepcdes da tecnologia e
Educagdo, por meio de uma revisao de literatura baseada principalmente na filosofia da
tecnologia de Andrew Feenberg (2003), perpassando autores com posicionamentos teoricos
de base instrumentalista até aqueles cujo pensamento transitou numa compreensao
dialética e/ou critica. Posteriormente, avangamos para tratar da relagdo das praticas
educativas de Ensino, Pesquisa e Extensdo e as inter-relacionamos de forma
interdisciplinar e dialdgica com a Educacdo Tecnoldgica e as tecnologias. Abordamos,

ainda, a historicidade das tecnologias na realidade das Universidades e da Rede Federal e
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caminhamos com a analise para a realidade do Brasil e do Estado de Goids, a partir das
concepgdes de Educagdo Profissional e Tecnoldgica na Rede Federal e do uso das
tecnologias na praticas educativas de gestdo e pedagodgicas do IFG.

Ainda, desenvolvemos o referido capitulo a partir de didlogos informais que
ocorreram com o autor Andrew Feenberg em 2020, que esclareceu diversos pontos sobre as
questdes que envolvem as relagdes entre Tecnologia e Educacdo na perspectiva de seus
estudos e escritos filosoficos e socioldgicos. Noutro ponto, dialogamos ainda sobre as
concepgoes vigentes na América do Norte, América Latina e Europa a partir dos autores de
referéncia da literatura internacional como Karl Marx, Herbert Marcuse, Donald
MacKenzie, Daniel Chandler, Bruno Latour, dentre outros.

Além disso, Andrew Feenberg nos auxiliou na compreensdo das diversas bases
teorico-epistemologicas vigentes sobre a Tecnologia e a Educacdo com base na
classificagdo sobre as concepgdes discursivas e apropriagdes sobre esse conhecimento,
quais sejam: instrumentalista ou utilitarista, determinista, construtivista, substantivista e
critica da tecnologia. As contribuigdes do autor nos auxiliaram na constru¢do e avanco do
referencial tedrico-epistemoldgico da pesquisa quanto as relagdes sobre Tecnologia e
Educacao Profissional e Tecnoldgica e para a realizacdo da analise discursiva dos dados
coletados na dimensao politico-pedagogica e cientifica-pedagogica do Instituto Federal de
Goias.

O capitulo IV constituiu a descri¢do do campo metodoldgico da pesquisa, isto &,
nesse momento apresentamos o retrato do objeto de estudo e o contextualizamos com a
linha de pesquisa de Praticas Educativas na EPT que compde o Programa de Mestrado em
Educacdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT). Abordamos ainda os pressupostos
teoricos-metodologicos quanto a base epistemoldgica desenvolvida na pesquisa, assim
como o tipo de pesquisa, o processo de mapeamento, triagem e sistematiza¢ao dos dados
quantitativos e qualitativos dos registros documentais, com uma breve descricio dos
obstaculos da pesquisa, a escolha do caminho tedrico-metodoldgico da analise do discurso
em Bakhtin e Volochinov (2017) para compreensao e interpretagdo dos dados.

No capitulo acima citado, apresentamos ainda a descrigdo da concepgdo ¢
desenvolvimento do produto educacional em formato de midia podcast — série de episodios
em formato de dudio ou video digital que podem ser acessados por download ou feed de
noticias —, que denominamos de Podcast EduTec. O produto educacional constituiu o

Apéndice A deste escrito e, para viabilizar o acesso dos interessados ao assunto, o
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disponibilizamos gratuitamente, em formato digital, em plataformas gratuitas de midias
como o Repositdrio do IFG, o Portal EduCapes, a Plataforma Spotify, Stitcher e o iPodcast.

No capitulo V, apresentamos de forma descritiva-analitica os dados mapeados e
inventariados sobre as concepgdes e usos das tecnologias na triade EPE, com base no
conhecimento cientifico e tecnoldgico concretizado no Ensino Médio Integrado, nos
documentos institucionais e nos projetos da triade desenvolvidos nos anos de 2017-2018
em relagdo aos Campi Anépolis, Goidnia e Goiania Oeste e da Reitoria do IFG.
Discutimos os dados quantitativos e qualitativos, a partir da analise do discurso em Bakhtin
e Volochinov (2017) e da classificagdo tedrica da filosofia da tecnologia em Feenberg
(2003, 2017), para a compreensdo dos discursos presentes nos seguintes registros
documentais que trataram das concepgdes e uso das tecnologias: regulamentos politico-
pedagogicos institucionais vigentes no IFG e projetos e/ou relatorios parciais/finais de
Ensino, Pesquisa e Extensdo desenvolvidos no contexto do Ensino Médio Integrado a
educacao profissional do IFG.

Na andlise dos dados demonstramos a tendéncia do uso da tecnologia em
concepgoes consideradas pouco transformadoras da realidade e incoerentes com os
fundamentos da formagdo integral e transformadora da Educacdo Profissional e
Tecnologica da Rede Federal. As reflexdes sobre as praticas educativas e a questdo da
concepgdo e uso de tecnologias no IFG demonstraram que, urge um repensar sobre a
Educacdo Tecnologica na instituicdo com um resgate dos fundamento da propria EPT, o
aprofundamento das concepgdes presentes na filosofia da tecnologia e a realizacdo de
praticas educativas que contextualizem as consequéncias da acdo técnica/tecnoldgica da
humanidade sobre o mundo sob uma pauta ético-democratica.

No capitulo acima citado, apresentamos ainda a analise do Podcast EduTec, sua
importancia, sua finalidade como parte integrante da pesquisa, as percepgdes dos
participantes da avaliacdo do produto e sua relagdo com o objeto de estudo. No podcast,
apresentamos a primeira série de episddios com o tema “Tecnologias e Ensino, Pesquisa e
Extensdo em debate”, em que, por meio de entrevistas com pesquisadores convidados,
tratamos sobre a dimensdo politico-pedagogico do IFG e debatemos sobre as tecnologias e
a Educacdo, a historia da EPT na Rede Federal e no IFG e trouxemos algumas reflexdes
necessarias sobre a realidade da triade Ensino, Pesquisa e Extensdo, a Educagdo

Tecnologica e o uso das tecnologias no IFG, inclusive em tempos de pandemia de Covid-
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19, que afetou o mundo no ano de 20207

O ultimo capitulo ndo se constituiu uma conclusio, mas sim um convite ao didlogo
para a reflexdo e provocacdo de novos discursos € novas interlocugdes e assim
sucessivamente, posto que nao consideramos essa pesquisa acabada, mas dinamica e uma
interagdo viva com os leitores. Desta forma, trouxemos para este didlogo questdes
relevantes sobre as relagdes entre as tecnologias e EPT, como os posicionamentos
divergentes nos fundamentos tedricos-epistemoldgicos e suas lacunas, as concepcdes €
usos das tecnologias nos registros documentais do IFG e outros questionamentos que
emergiram nesse processo de investigagdo. Noutro ponto, as entrevistas e debates que
realizamos na produgdo dos Podcasts Edutec explicitaram alguns descompassos e
reflexdes entre a teoria e a pratica educativa em relacdo a tecnologia e a EPT na triade
Ensino, Pesquisa e Extensdo no IFG.

Nesse sentido, Williams (2012, p. 04)8, enfatizou que “a educacgdo em filosofia da
tecnologia ¢ um ponto de partida essencial para qualquer atividade educacional em
tecnologia”, isto ¢, a Educacdo Profissional e Tecnologica perpassa obrigatoriamente a
educacdo politécnica e as bases ontologicas e epistemoldgicas da filosofia da tecnologia e
essa compreensdo ecoa nas praticas educativas de Ensino, Pesquisa ¢ Extensao no IFG até
alcancar seus desdobramentos no conhecimento disseminado ¢ no mundo do trabalho em
que ocorrem a criagdo € o uso das tecnologias como fruto do trabalho humano. Destarte,
compreendemos que na educacdo politécnica, a luta € pela concretizacdo de um projeto de
educacdo transformadora e emancipadora em relagdo a tecnologia e ao mundo do trabalho,

na perspectiva critica e coerente com uma pauta social e democratica.

7 Em 11 margo de 2020, um comunicado Oficial da Organiza¢io Mundial de Satide sobre a Pandemia de
Covid-19 decretou e alertou que o mundo todo fora afetado por uma pandemia ¢ se encontrava em grave
estado saude publica, nunca antes visto desde 1918, requerendo um novo protoloco de saude e seguranga para
poupar vidas, inclusive com recomendag@o para uso de mascaras, alcool, habitos de higiene, isolamento e
distanciamento social. Disponivel em: https://www.who.int/dg/speeches/detail/who-director-general-s-
opening-remarks-at-the-media-briefing-on-covid-19---11-march-2020. Acesso em: 10 jun. 2020.

8 [...] a philosophy of technology education is an essential starting point for any educational activity in
technology.
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2 AHISTORIA E A CONJUNTURA DA REDE FEDERAL E DO IFG

A educacdo necessita estar vinculada aos objetivos
estratégicos de um projeto que busque ndo apenas a
inclusio nessa sociedade desigual, mas também a
construcao de uma nova sociedade fundada na igualdade
politica, econdmica e social. Essa sociedade em constru¢ao
exige uma escola ligada ao mundo do trabalho numa
perspectiva radicalmente democratica e de justiga social.
(PACHECO, 2015, p. 08).

O processo historico de constru¢do da institucionalidade e da identidade dos
Institutos Federais (IFs) até os dias atuais, apresentou intensa discussdo tedrica de autores
que vislumbraram as seguintes possibilidades quanto ao projeto politico, social, economico
e pedagogico dos IFs: primeiro como politica publica estratégica para a Educagdo
Profissional e Tecnologica (EPT) no Brasil, em que, para os trabalhadores, os IFs se
concretizaram como uma revolugdo no pais, na visao de Pacheco (2011, 2015) e, por outro
lado, como luta de projetos politicos antagénicos para a educacdo, que foram desde a
reificacdo das estruturas falidas de formacao de trabalhadores para o mundo do trabalho,
com base na dualidade humana e técnica (MOLL et al., 2010), até a luta pelo acesso a
educacdo integral para a classe que vive do trabalho, de acordo com Saviani (2007),
Frigotto (2007) e Ciavatta e Ramos (2011).

A criacdo do Instituto Federal de Goids (IFG) no ambito da Rede Federal em 2008
resgatou suas raizes firmadas na antiga Escola de Aprendizes Artifices e constitui no tempo
atual uma instituicdo de educacdo publica de natureza sui generis, isto ¢, com
particularidades e caracteristicas Uinicas no cenario brasileiro ¢ no mundo. A criagao dos
Institutos Federais (BRASIL, 2008) fez parte do processo historico da EPT no pais para a
formagdo profissional e tecnologica dos trabalhadores do Brasil e abrangeu a educacdo de
eixo tecnoldgico nas praticas educativas presentes na triade Ensino, Pesquisa e Extensao
(EPE).

Nessa perspectiva, as bases ontoldgicas e epistemologicas de fundag¢do dos IFs se
firmaram no direito humano da classe que vive do trabalho a uma educagao integral, critica
e interdisciplinar com a 4rea profissional e tecnoldgica. Essa educagdo ¢ chamada de
politécnica por Saviani (2007, 2008) e propds caminho diverso da educagdo bancéria, que
era tecnicista e que reforgava o status quo da classe trabalhadora, que continuava a ser

oprimida e explorada sem perspectiva de transformacdo de sua consciéncia e
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empoderamento para superar o sistema politico-economico imposto pelo capital (FREIRE,
2014; ANTUNES, 2009; MOLL et al, 2010).

Essas discussoes e produgdes cientificas sobre um projeto de educagio integral para
a classe que vive do trabalho defendidas por Saviani (2007, 2008), Ciavatta (2005a, 2005b),
Antunes (2009), Frigotto (2008), Ramos (2008), Moura (2007, 2008), Kuenzer (2000),
Mayo (2004), Pacheco (2011, 2015) e Ciavatta e Ramos (2011) convergiram com as pautas
democraticas sobre a Educacdo Profissional e Tecnoldgica do governo de terceira via de
Luiz Inécio Lula da Silva (presidente de 2003 a 2011), resultando na promulgacdo da Lei
de criacdo da Rede Federal (BRASIL, 2008).

A referida lei ampliou significativamente o papel e a responsabilidade dos IFs para
além da sua verticalizagdo, isto ¢, educagdo ofertada desde o Ensino Médio Integrado a
educacdo profissional até a pos-graduacdo stricto sensu, e regionalizagdo, com a elevacao
da Rede Federal a condi¢do de Institui¢des Cientificas e Tecnoldgicas, o que a equiparou
com as Universidades em relagdo a pesquisa e a extensao.

Noutro ponto, ampliou sua finalidade quanto a territorialidade por meio da
interiorizacdo e capilaridade de a¢des em todos os Estados brasileiros para atingir a classe
trabalhadora e, quanto a transversalidade, impds a concretizagdo de um projeto de relagdo
dialégica (VOLOCHINOV, 2017) dos IFs com a comunidade local para a transformagao
regional e integra¢do da educagdo, ciéncia, cultura e tecnologia de base politécnica para a
comunidade interna e a sociedade, através das praticas educativas no Ensino, Pesquisa e
Extensao.

A Rede Federal apresentou ao pais uma nova institucionalidade e reforcou sua
identidade institucional de educagdo para os desafortunados, propondo uma educacao
como processo de “travessia” (MOURA, 2007; FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012)
ou uma tentativa de convergéncia para os novos paradigmas sociais, tecnologicos e do
mundo do trabalho que surgiram na transi¢do para o século XXI, pois as transformagdes
que ocorrem nos tempos modernos a cada dia estdo mais fluidas e dinamicas e evidenciam

a necessidade de uma formag¢do humana omnilateral®, critica e capaz de dialogar com o

® A constituigdo da EPT na Rede Federal firmou suas bases na formagio integrada e integral, omnilateral ou
politécnica dos sujeitos. Compreendemos como formacdo de trabalhadores cidaddos omnilateralmente
aqueles que se reconhecam formados e emancipados em suas potencialidades fisica, intelectual, cultural,
politica e cientifico-tecnoldgica, a partir de uma formagao integrada que supere o ser humano fragmentado
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar,
isto ¢, transpor a reducdo da preparagdo para o mundo do trabalho (CIAVATTA, 2005a). Sobre a concepgao
de politecnia, em que pese o termo estar etimologicamente associado a multiplas técnicas e induzir a
compreensdo erronea de que nessa perspectiva de educacdo se forma um profissional polivalente com
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exercicio da integridade e autonomia humana.

2.1 Educaciao Profissional e Tecnologica (EPT) e o surgimento da Rede Federal

A historicidade da EPT nas Escolas de Aprendizes Artifices apresentou como
principio fundante a educagdo brasileira para os mais desafortunados, que futuramente
seriam a classe trabalhadora. Os referenciais historicos, ontoldgicos e epistemologicos
remontaram a essa modalidade de educacao no pais, passando pelos indios, escravos,
orfaos e desvalidos, que foram os primeiros aprendizes de oficios, até a expansdo da
educacdo mais especializada aos filhos dos brancos e a chegada da familia real ao Brasil
em 1808.

Em 1906, Nilo Pegcanha, entdo presidente do Brasil em exercicio, consolidou o
Ensino Técnico Industrial no Brasil e, em 1909, assinou o Decreto n°® 7.566, em 23 de
setembro de 1909, o qual criou, sob a jurisdi¢do do Ministério da Agricultura, Industria e
Comércio, dezenove “Escolas de Aprendizes Artifices” de ensino profissional primario
gratuito em cada uma das capitais das unidades federativas a época.

A educagdo profissional, técnica e industrial fez parte de uma Constituicao Federal
pela primeira vez em 1937 e, com a Reforma Capanema em 1941, a educacgao profissional
foi ampliada para o nivel médio. A partir de 1959, foram criadas as primeiras Escolas
Técnicas Federais com natureza autdrquica, autonomia didatica, financeira e de gestdo,
estruturadas conforme a vocagdo regional, entre escolas técnicas industriais e escolas
agrotécnicas, de vocagdo agricola. Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de
1971, vigente a época, previu que o curriculo de segundo grau seria constituido pela
formagdo técnica-profissional atendendo as demandas econdmicas e politicas urgentes da
época de formagao de técnicos para o mercado de trabalho.

De 1978 a 1996, comegou a transicdo de Escolas Técnicas para Centros Federais de
Educacdo Tecnolodgica, impulsionada pelas transformagdes econdmicas em nivel nacional e
global que modificou o mercado, as relagdes de trabalho e intensificou a insercdo das
tecnologias na produ¢do e vida humana. Esse periodo apresentou alguns marcos legais que
transformaram a estrutura da EPT, como a Lei Federal n® 6.545/1978, que transformou trés

Escolas Técnicas Federais (Parané, Minas Gerais e Rio de Janeiro) em Centros Federais de

dominio de diferentes técnicas autdnomas, Saviani (2007) esclareceu que a concepgdo presente na escola
politécnica caminha no entendimento de que associar o trabalho manual ao intelectual consiste na formagao
do futuro trabalhador para o dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o
trabalho produtivo moderno em condi¢des de desenvolver distintas modalidades do trabalho.
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Educacao Tecnologica; a Lei Federal n° 8.948/1994, que instituiu o Sistema Nacional de
Educacao Tecnologica; e a Lei de Diretrizes ¢ Bases de 1996 (LDBen), que passou a
propor um capitulo para tratar da EPT, a partir do seu papel educativo de inclusdo social e
acesso democratico a educacao.

A partir de 1997 até 2010, ocorreu a expansao da EPT na Rede Federal,
inicialmente sob o governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), com a implantagdo de
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETs), que ofertaram cursos de Ensino
Meédio Integrado ao Técnico e Cursos Superiores de Tecnologia com caracteristicas de uma
educagao neoliberal, compreendendo a EPT para a formagdo tecnicista de mao de obra e
como uma forma de atendimento as necessidade do mercado.

Porém, a insatisfacdo social com o governo de tendéncias neoliberais de FHC
reforgou nos anos 2000 a ascensdo dos movimentos populares e politicos de esquerda e
estabeleceu um movimento social contra-hegemodnico nas politicas educacionais. Esses
movimentos questionaram e resgataram como questdo social o debate sobre o fundamento
da EPT, a partir de sua problematizagdo como etapa de travessia para a formagdo cidada,
politécnica e emancipatdria em detrimento das politicas educacionais vigentes que
continuaram a excluir boa parte da sociedade do direito a educacdo digna. Esses
movimentos sociais insatisfeitos e em busca de respostas para as questdes emergentes
aderiram a elei¢ao do presidente Luiz Indcio Lula da Silva em 2003 em busca de novas
respostas e esperanca quanto a questdo da educag@o no pais.

A transi¢do politica brasileira em 2003 para um novo regime politico mais coerente
com os principios progressistas demonstrou que a busca por uma resposta a questao social
da educacao influenciou as politicas publicas para a EPT no Brasil e propds um projeto
politico-pedagogico para a consolidagdo da educagdo dos sujeitos que ingressariam no
mundo do trabalho, em que o trabalho estd baseado em um principio educativo ¢ na
urgéncia em superar os modelos econdmicos de formagdo de trabalhadores sob uma
perspectiva dicotdmica e tecnicista.

Para Frigotto (2012), o Decreto n. 5.154/2004, que previu a integracdo do Ensino
Meédio ao Técnico e a execugdo de Politicas Publicas intensificadas pelo Governo Lula
para a execu¢dao dos Planos de Expansdao da Rede Federal, trouxe a necessidade de um
novo debate sobre a EPT. Essa modalidade passou a ser relevante e estratégica como
politica social para o pais, tendo em vista as transformagdes que ocorriam no mundo € no

Brasil em relagdo as demandas do mercado estrangeiro, do capital externo e as politicas
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publicas para a educagdo e a economia no pais que direcionaram a educacdo para a
formagdo de trabalhadores para o trabalho simples e complexo.

O paradigma emergente no que concerne ao trabalho e a educacdo, acrescido das
constantes transformacgdes politicas, economicas e sociais, influenciou na adog¢do de
legislacdes e politicas publicas para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica na esfera
federal de acordo com a posicdo politica do governo no poder, cujo processo historico
passou pela criagdo das Escolas de Aprendizes Artifices até os dias atuais com a proposta
de uma nova Base Nacional Curricular Comum (BNCC) para o Ensino Médio.

O Marco legal da EPT na Rede Federal (Apéndice B) demonstrou historicamente
que, no caso dos Institutos Federais, seu apice nos anos 2000 acompanhou uma agenda
governamental com politicas para a Educag¢do e para a EPT que reforgaram a luta de
projetos antagdnicos para essas areas, principalmente de natureza publica e gratuita, e a
busca pela consolidacdo de uma identidade institucional e institucionalidade para os IFs,
cujo fundamento fosse a educacio popular para o mundo do trabalho e ndo para o mercado.

Diante do paradigma instituido entre as politicas publicas e econdmicas e as
questdes sociais, politicas e culturais e as discussdes em torno da EPT na Rede Federal
para a classe trabalhadora, realizamos um revisao de literatura que apresentou os seguintes
fundamentos em relacdo a essas questdes da EPT: defesa da formacdo politécnica para o
mundo do trabalho, como proposto por Saviani (2007, 2008, 2009, 2011) e Kuenzer (2000);
do direito ao conhecimento ¢ a educagdo unitaria, principalmente na EPT, em Ramos
(2009); da educagdao emancipadora em Paulo Freire (2014) e dialdgica no circulo de
Bakhtin e Volochinov (2017); de uma EPT baseada na “travessia” em Frigotto, Ramos e
Ciavatta (2012); da centralidade da categoria trabalho como principio educativo em
Saviani (2007, 2008), Frigotto (2008, 2012), Moura (2007, 2013) e Antunes (2009), bem
como da nova institucionalidade e novo projeto politico-pedagogico dos IFs como
proposto em Pacheco (2011, 2015), Aguiar e Pacheco (2017), Moura (2008, 2013), Moura
e Filho (2015) e Machado (2010a, 2010b, 2011).

Os fundamentos tedricos-epistemoldgicos da EPT na Rede Federal passaram assim
a ser problematizadas e repensadas buscando consolidar os IFs como referéncia
integradora da formacdo omnilateral dos cidaddos para o mundo do trabalho, da ciéncia e
da cultura, reforcando a educa¢do humanista, universal, unitaria, publica, laica, de
qualidade e democratica, bem como refutando a dualidade entre educagdo basica/geral e

tecnicista ou do trabalho manual e intelectual (MOLL et al., 2010).
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Em 29 de dezembro de 2008, com a promulgacao da Lei Federal n® 11.892, ocorreu
a transformagdo de trinta ¢ um Centros Federais de Educagdo Tecnologica (CEFETS),
setenta ¢ cinco unidades de ensino descentralizadas (UNEDs), trinta e nove Escolas
Agrotécnicas, sete Escolas Técnicas Federais (ETFs) e oito escolas vinculadas a
Universidades em Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs) nos estados
brasileiros € no DF. Fizeram parte da unificacdo da Rede Federal os atuais Institutos
Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica,
Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais, a Universidade Tecnologica
Federal do Parand e o Colégio Pedro II.

Aguiar e Pacheco (2017, p. 15) apontaram que surgia uma nova institucionalidade e
identidade institucional para a Rede Federal, que ndo “sdo a velha escola técnica,
tampouco uma universidade, pois se caracterizam pela matriz marxista da
indissociabilidade entre os compromissos de ordem pratica e a compreensao teodrica”,
convergindo para a realizacdo de estudos tedricos, politicos e tecnoldgicos com o intuito de
interpretar e transformar o mundo.

Os Institutos Federais do Brasil surgiram assim, com uma proposta pedagogica de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica publica, gratuita, de carater pluricurricular
(diversidade na oferta em diversos niveis de ensino e modalidades), multicampi
(capilariza¢do das suas unidades) nas capitais e interiores do Brasil € como uma resposta
politica aos anseios do movimento da educacao popular para a classe trabalhadora para o
mundo do trabalho. O texto da referida lei em seu art. 2° contemplou essa complexidade
dos IFs e firmou os desafios e atribuigdes dessa instituigdo, conforme descrevemos ipsis

literis:

Os Institutos Federais sdo institui¢des de educagdo superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacao profissional
e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de
conhecimentos técnicos e tecnologicos com as praticas pedagdgicas, nos termos
desta Lei (BRASIL, 2008).

A referida lei previu ainda em seus artigos a oferta em suas diversas modalidade de
ensino que 50% de seus recursos fossem destinados em 20% para a formagdo de
professores, com destaque para os cursos de licenciatura, e 30% para os cursos superiores
de tecnologia, bacharelados tecnoldgicos e engenharias, podendo ainda oferecer
especializacdes, mestrados e doutorados nas modalidades profissionais e académicas, e que

50% das vagas dos IFs fossem destinadas ao Ensino Médio Integrado a educagdo
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profissional, o que se concretizou nas cerca de 214 unidades criadas no periodo de 2003 a
2010 em todo o Brasil.

A expansdo da Rede Federal recebeu um tratamento diferenciado no governo Lula,
pois alcancou um novo patamar na politica publica social para a educa¢ao e buscou
resgatar o seu fundamento politico-pedagdgico de educacdo politécnica para a classe
trabalhadora, conforme enfatizam Aguiar e Pacheco (2017, p. 14) sobre os fundamentos da
Rede Federal: “focada na formacdao omnilateral da pessoa, unindo ensino, pesquisa e
extensdo”, com centralidade no individuo e no coletivo, e ndo no mercado de trabalho.

Assim, com a criagdo da Rede Federal, foram criados os Institutos Federais e,
consequentemente, o Instituto Federal de Goias (IFG). Na presente pesquisa, delimitamos
como corpus € universo os documentos e as produgdes cientifico-académicas dos Cursos
de Ensino Médio Integrado a educacdo profissional dos Campus Andpolis, Goiania e
Goiania Oeste e a Reitoria, como referéncias para o estudo da realidade do IFG, ao qual

passamos a tratar no préximo subitem.

2.1.1 Instituto Federal de Goids: a Reitoria e os Campi Andpolis, Goidnia e Goidnia
Oeste

O Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias ou Instituto Federal
de Goids (IFG) surgiu a partir da Lei de criagdo dos Institutos (BRASIL, 2008). A
instituicao era popularmente conhecida como Escola Técnica Federal de Goias (ETFQG) e,
posteriormente, com sua transformagdo e insercao da oferta de cursos superiores de curta
duracdo, foi notoria como Centro Federal de Educagao Tecnologica de Goias (CEFET-GO).

Seu histérico adveio da antiga Escola de Aprendizes Artifices outrora sediada na
Cidade de Goias e, com a mudanca da capital do Estado, se consolidou na capital Goiania.
O IFG, em seu processo historico, se constituiu pela vocacdo das escolas técnicas
industriais em detrimento das escolas agrotécnicas, que no estado de Goias foram
transformadas em Campus do Instituto Federal Goiano (IFGoiano).

A Lei de criagdo da Rede Federal (BRASIL, 2008) transformou os CEFETs,
Escolas Técnicas Federais industriais e agrotécnicas em IFs, de acordo com a vocacdo de
cada institui¢do. Os IFs, equiparados as Universidades, adquiriram nos termos da Lei n°
11.892/2008, art. 1°, pardgrafo Unico, natureza juridica de autarquia e passaram a ser
detentoras de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e

disciplinar. A referida lei determinou a criagdo de um 6rgao executivo gestor, denominado
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Reitoria, e determinou por meio de seu Anexo I as cidades em que seriam estabelecidos
esses Orgaos centrais. Na capital do Estado de Goids se estabeleceu por lei a Reitoria de
dois IFs: O IFG (de base industrial) e o IFGoiano (de base agrotécnica).

No contexto atual, o IFG possui estrutura multicampi com 14 (quatorze) Campi e a
Reitoria; todavia, a criacdo legal e historica de algumas de suas estruturas ocorreu antes da
mudanga legal ocorrida em 2008. Sdo elas: Campus Goiania (1942); Campus Jatai -
Unidades Flamboyant e Riachuelo (1988); Campus Inhumas (2007); Campus Itumbiara
(2008); e Uruagu (2008). Posteriormente, com a Lei de criacdo dos IFs, ocorreu a criagdao
da Reitoria e a intensificacdo da expansdo da Rede Federal, em que o IFG constituiu as
demais unidades'® nas seguintes cidades do estado de Goias: Reitoria (final de 2008 e
inicio de 2009) em Goiania; Campus Anépolis (2010); Formosa (2010); Luziania (2010);
Aparecida de Goiania (2012); Cidade de Goias (2012); Goidnia Oeste (2014) em Goiania;
Aguas Lindas (2014); Valparaiso (2014) e Senador Canedo (2014).

A expansdo do IFG a partir de 2008 consolidou a oferta verticalizada e
pluricurricular de cursos na capital goiana e nos interiores, que perpassaram desde a
Educacdo Basica, como o Ensino Médio Integrado e a Educacdo de Jovens e Adultos
Integrada a educagdo profissional; a Educacdo Superior nas modalidades de Licenciatura,
Bacharelado e Tecnologo, tanto na modalidade presencial quanto a distancia; e, mais
recentemente, as pos-graduagdes lato e stricto sensu. Destacamos que os Cursos de Ensino
Meédio Integrado a EPT sdo a principal referéncia do IFG, tanto na modalidade regular
quanto na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), mantendo os fundamentos e raizes
historicas dos IFs.

Os cursos Superiores de Licenciatura e Bacharelado também se destacaram no
Estado por sua exceléncia e atualmente sdo equiparados aos de outras instituigdes de
referéncia, como a Universidade Federal de Goids (UFG) e a Universidade Estadual de
Goias (UEG). Noutro ponto, os Cursos Superiores de Tecnologia tiveram a oferta reduzida
e atualmente apenas os Campi Anapolis, Formosa, Uruacu e Jatai contam com essa
modalidade, pois ocorreu no IFG nos tltimos anos um forte movimento académico para
transformar os cursos tecnologicos em Licenciaturas ou Bacharelados, tendo em vista os

questionamentos sobre a dualidade na Educa¢do Profissional e Tecnologica, o

INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS. Campus. Disponivel em:
https://www.ifg.edu.br/campus?showall=&start=4. Acesso em: 11 jan. 2020.
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aligeiramento das matrizes curriculares desses cursos e a vontade institucional de seu
reconhecimento como universidade (MORAES, 2019).

No que tange as pos-graduagdes stricto sensu, os IFG possui cursos de Mestrado
Profissional e atualmente tem buscado perante a CAPES aprovagdo de Mestrados e
Doutorados académicos e/ou profissionais. O Conselho Superior do IFG (CONSUP/IFG)
aprovou os primeiros Cursos de Mestrado Profissional em 2013, de forma que foram
estruturados no Campus Goiania o Mestrado Profissional em Tecnologia de Processos
Sustentdveis, e no Campus Jatai, o Mestrado Profissional em Educagdo para Ciéncias e
Matematica. Em 2016, o CONSUP/IFG aprovou a adesdo ao Mestrado Profissional em
Rede em Educagdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), gerido pelo Instituto Federal do
Espirito Santo, com abertura de um polo no Campus Anéapolis. Em 28 de abril de 2020, o
IFG aderiu ao Mestrado em Rede Prof-Artes, que tem como instituigdo gestora a
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) e sera ofertado no Campus Aparecida
de Goiania.

Nesse contexto, o Campus Goiania ¢ o mais antigo do Estado de Goias e com o
maior tempo de histéria na caminhada do IFG. Esse campus passou por todas as mudancas
historicas, estruturais e legislativas, passando por ETFG, CEFET-GO até se transformar em
Instituto Federal de Goias (IFG) - Campus Goiania. Além disso, apds sua transformacao
em IFG em 2008 foi local de acolhimento tanto do campus quanto da estrutura da Reitoria,
que l& permaneceu de 2008 a 2011, quando mudou para sede alugada instalada no Setor
Oeste, na cidade de Goiania, Goias.

Ressaltamos que a Rede Federal completou 110 anos em 2019 e o Campus Goiania,
fundado em 05 de julho de 1942, completou 77 aniversarios nesse mesmo ano, sendo uma
das Instituicdes mais antigas dessa rede. O referido campus esta localizado na capital de
Goias, proximo aos maiores centros de Ensino, Pesquisa, Extensao e Educacao de natureza
publica ou privada e representa cerca de 30% do retrato da instituicdo em numero de
servidores (docentes e técnicos em educagdo) e discentes, de um total de 14 Campi e
Reitoria.

A Reitoria do IFG iniciou suas atividades oficialmente no Campus Goidnia em
2009 num contexto complexo de transicdo dos CEFETs para IFs. O Reitor interino,
nomeado em janeiro de 2009 pelo entdo Ministro da Educacdo Aloizio Mercadante Oliva,
era Diretor-Geral do CEFET-Go e responsavel pela gestdo do Campus Goiania ¢ das

unidades descentralizadas Jatai, Inhumas, I[tumbiara e Uruagu. Com a elei¢do em junho de
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2009 para Reitor e para Diretores-Gerais dos Campi Goiania, Jatai e Inhumas e indicacdo
de Diretores para os Campus Itumbiara ¢ Uruagu, comecou a implantagdo de uma nova
institucionalidade para o IFG.

Diante disso, a Reitoria surgiu composta por um Reitor, com seus oOrgdos
subordinados diretamente (Gabinete, Auditoria Interna, Diretoria Executiva, Procuradoria
Federal, Assessoria de Relagdes Institucionais, SIC e Ouvidoria) e cinco Pro-Reitorias:
Pro-Reitoria de Ensino (PROEn), Pro-Reitoria de Pesquisa ¢ Pds-Graduagao (PROPPQG),
Pro-Reitoria de Extensdo (PROEXx), Pro-Reitoria de Desenvolvimento Institucional e
Recursos Humanos (PRODIRH) e Pro-Reitoria de Administragdo (PROAd). A Reitoria se
constituiu como um 6rgao executivo do IFG com a finalidade de organizar a sua gestdo, a
partir de diretrizes gerais que garantissem a unidade e a identidade dos campus da
Instituicdo em todo Estado de Goias.

A Lei de criacdo dos IFs (BRASIL, 2008) determinou que as Reitorias gerissem
seus institutos ndo somente por meio da edigdo de normas, mas também dos seus 6rgados
centrais de administrag¢do, quais sejam o Colégio de Dirigentes, composto pelos Diretores-
Gerais dos Campus e o Reitor, cuja as decisdes mais relevantes para todo o ambito
institucional passam pelo crivo e sdo votadas na instancia maxima consultiva e deliberativa
do IFG que ¢ o Conselho Superior (composto por representantes dos docentes, técnicos em
educacdo, discentes, sociedade civil, entidades patronais, egressos e Ministério da
Educagao).

Cabe ao Conselho Superior aprovar o Plano de Desenvolvimento Institucional,
apreciar as contas do exercicio financeiro, aprovar o projeto politico-pedagogico, além de
editar Resolugdes de interesse institucional como estatutos, aprovacdo de cursos, vagas e
procedimentos de acesso, sele¢ao e politicas institucionais e indicar ou aprovar comissoes
para gerir, executar, fiscalizar e avaliar agdes institucionais.

E relevante ressaltarmos que a Reitoria funcionou no Campus Goiania de 2009 a
2011 sob forte tensdo na gestdo de suas estruturas e confusdes de atribui¢des. Tudo era
muito novo e houve um periodo de discussdes devido ao impacto da transi¢do de gestdo do
Campus mais antigo do IFG e da nova Reitoria que surgiu nesse cendrio. A presenca da
Reitoria no contexto do Campus Goiania gerou atritos quanto a gestdo financeira,
or¢amentaria, administrativa e das praticas educativas em que ora as ag¢des se fundiam, ora

se chocavam pelas visdes antagdnicas do gestor da Reitoria e do campus.
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Assim, os embates de gestdo e de atribuigdes entre Reitoria e Campus Goiania, as
limitacdes de espagos fisicos para as agdes de Ensino, Pesquisa e Extensdo e a permissao
legal da Lei dos Institutos Federais (BRASIL, 2008) de instalagdo da Reitoria em local
diverso do campus ocasionaram a mudanga fisica da Reitoria para um prédio alugado no
Setor Oeste, na cidade de Goiania, em fevereiro de 2011. No momento, a Reitoria do IFG
vislumbra a possibilidade de estabelecimento de sua unidade prépria na unidade do Jardim
América em que atualmente funcionam o polo de Educacdo a Distancia e interinamente o
Campus Goidnia Oeste, pois a previsdo ¢ de que a unidade fixa do referido campus,
localizada na saida de Guapd, seja concluida em 2020.

O Campus Anapolisfoi criado pela Portaria n° 1.170, de 21 de setembro de 2010, e
fundado no periodo mais proficuo de expansdo da Rede Federal. Apresentou relevancia
para esta pesquisa pelos seguinte motivos: esta localizado na segunda maior cidade do
Estado de Goias; em 2017, passou a ofertar como Instituicdo Associada ao Instituto Federal
do Espirito Santo (IFES) o primeiro Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e
Tecnologica pela Rede Federal (ProfEPT) e atualmente realiza pesquisas aprofundadas no
contexto da realidade tnica e especifica dos Institutos Federais; além disso, possui uma
quantidade relevante de servidores, discentes ¢ ampla oferta de cursos em seus diversos
niveis e modalidades de educagao.

A abertura de um Campus do IFG em Andapolis foi estratégica e precedida de estudo
realizado pelo Observatério do Mundo do Trabalho do IFG em outubro de 2009 (IFG,
2009), que identificou as potencialidades da regido e apontou a indicacdo de cursos de
acordo com a vocagdo regional. O documento apontou que Anapolis ¢ uma cidade de
confluéncia de transporte de cargas e possui um polo agroindustrial denominado Distrito
Agroindustrial de Anapolis (DAIA).

O referido estudo, além de tratar da implantagdo do Campus Anapolis, identificou
diversos Arranjos Produtivos Locais e aspectos socioculturais, demograficos e economicos
que indicaram a caréncia de formacdo de trabalhadores para as industrias de transporte,
metalurgias, fArmaco-quimicas, téxtil e de construcdo civil, revelando também o potencial
turistico, religioso e de negocios da regido.

O referido relatério identificou ainda que a maioria das ofertas de vagas no Ensino
Superior e a totalidade das ofertas da Educacdo Profissional provinham de instituigdes
privadas, enquanto o Ensino Médio regular contava apenas com a oferta da educacdo

estadual. Tais fatos justificaram a implantacdo do Campus Andpolis, pois a Universidade
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Estadual de Goias (UEQG) era a unica institui¢do publica e gratuita de oferta de vagas de
nivel superior ¢ ndo havia instituicdo publica e gratuita para oferta da EPT no Ensino
Meédio Integrado a Educagdo Profissional.

No relatério do Observatorio do Mundo do Trabalho publicado em 2013 (BRASIL,
2013, p.38), sobre a Microrregido de Andpolis, constatamos que o referido Campus do IFG
ofertou cursos “voltados prioritariamente para o atendimento do arco de ocupagdes
profissionais vinculados as atividades de transporte e logistica e de industria”.

O Campus Goidnia Oeste!! é a segunda unidade do IFG na capital goiana e
atualmente funciona em uma sede provisoria, localizada no Jardim América, juntamente
com o polo de Educacdo a Distancia do IFG. Desde o inicio de suas atividades, teve como
missdo a oferta de Educagao Profissional e Tecnoldgica a populacdo goianiense carente das
regides oeste e noroeste da cpaital e também aos municipios da Regido Metropolitana. As
atividades de implantagdo da unidade tiveram inicio em margo de 2014; todavia, sua
criagdo legal apenas foi autorizada em 10 de junho de 2014 com a Portaria IFG n°
505/2014, publicada no Diario Oficial da Unido no dia 11 de junho de 2014.

A localizagdao da sua sede definitiva, com previsao de conclusdo ainda em 2020,
sera no setor Recreio dos Funcionarios Publicos, na saida da BR-060 (para Guapo) em
Goiania como estratégia para que a populagcdo das regides oeste e noroeste, que apresentou
um perfil carente, composto de adultos sem formacdo bdsica e sem acesso a uma
instituigdo de ensino com as caracteristicas dos Institutos Federais, pudesse enfim ter
acesso a educacdo publica e gratuita nas modalidades de ensino da educacdo basica a
superior.

Esse Campus ¢ um dos mais jovens do IFG e sua implantacdo foi precedida de
estudo do Observatoério do Mundo do Trabalho (IFG, 2013a), que apontou a necessidade de
uma unidade que ofertasse Educacdo Profissional e Tecnologica com énfase na area de
Educacdo e Satde, em nivel de Ensino Médio Integrado a educacgdo profissional,
principalmente na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos, bem como contribuisse
para a integrag¢do e promogao das condi¢des socioculturais, de trabalho e renda nas regides
oeste e noroeste de Goiania.

Esses trés Campi e a Reitoria mostraram relevancia no contexto do retrato do IFG,

pois de acordo com o sistema de gestdo académica institucional denominado “Visao”

HINSTITUTO FEDERAL DE GOIAS. Apresentacio do Campus Goiania Oeste. Disponivel em:
http://www.ifgoias.edu.br/selecao/80-ifg/campus/goiania-oeste/4 72-apresentacao-do-campus-goiania-
oeste?showall=&limitstart=. Acesso em 20 fev. 2020.
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identificamos que o IFG atendeu no ano de 2019'? cerca de 13.912 discentes, sendo 1.034
no Campus Anépolis, 639 no Campus Goiania Oeste ¢ 4.504 no Campus Goiania, isto &,
foram 6.177 discentes atendidos em 03 Campi, o que representou 44% da comunidade

académica e escolar do total de 14 Campi do IFG, conforme apresentamos no Grafico a

seguir:

Grafico 1 - Quantidade de discentes por Campus do IFG em 2019

Quantidade de discentes por Campus do IFG
Total: 13.912 discentes
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Fonte: Grafico elaborado no sitio eletronico do sistema “Visdo” do IFG, 2020.

Vale destacar que apresentamos os dados de 2019, tendo em vista que no ano de
2020, em pleno desenvolvimento desta pesquisa, uma pandemia da doenga Covid-19
(coronavirus) acometeu o mundo todo e devido a isso, tivemos consequéncias em toda a
vida secular. No caso do IFG, a pandemia suspendeu o calendério académico, os processos

seletivos e levou a institui¢do a decretar o trabalho remoto!* como regra nos termos de sua

12 Dados obtidos em 13 de setembro de 2019, no sistema académico “Visdo” do IFG e relativos ao ano letivo
de 2019, conforme matriculas e exclusdes discentes realizadas pela gestdo do sistema. O Visdo pode ser
acessado por gestores ¢ servidores habilitados no endereco eletronico: http.//visao.ifg.edu.br.

13O trabalho remoto, também conhecido no Brasil como trabalho a distincia ou teletrabalho, tem suas raizes
na cultura norte americana do “home office” e encontrou campo de crescimento no governo federal brasileiro
desde 2018 quando alguns documentos previram Plano de Demissdo Voluntario, diminuigdo de salarios e de
jornadas de trabalho, além da Instru¢do Normativa do Ministério do Planejamento e Gestdo de Pessoas
(MPOG) n. 01 de 31 de agosto de 2018, que apresentou a possibilidade de execug@o de um programa de
gestdo em experiéncia-piloto de modalidades de execucao de trabalho remoto por tarefa; semi-presencial; e
teletrabalho (Publicado no DOU em 03/09/20188, Edicdo n.170, Secdo n. 1, p. 92), devido a crise econdmica
e as novas formas de trabalho que eram realidade na iniciativa privada no pais. Barros e Silva (2010)


http://visao.ifg.edu.br.
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Portaria Normativa Reitoria/IFG n° 03/2020, de 23 de margo de 2020. Esse acontecimento,
alterou o quantitativo de discentes matriculados no IFG, além de trazer consequéncias
ainda ndo previstas pela institui¢ao, até¢ o fechamento desta pesquisa.

Desse total de 13.912 discentes, 6.383 eram da educacdo basica na modalidade de
EPT, sendo 5.864 na modalidade de Ensino Médio Integrado a educagdo profissional e 519
na modalidade Subsequente. Em relagdo ao numero de discentes matriculados nos cursos
de Ensino Médio Integrado regular, EJA e Técnico Subsequente dos Campi universo da
pesquisa, no Campus AnapoOlis havia 455 alunos matriculados, no Campus Goiania foram
1.148 e no Campus Goiania Oeste, 336. Em relacdo ao nimero de discentes matriculados
apenas nos cursos de nivel de Ensino Médio Integrado regular e EJA, esses Campi
apresentaram 1.939 discentes matriculados, isto ¢é, 33,1% das vagas ofertadas nas
modalidades regular e EJA em relagdo aos 14 Campi do IFG.

A partir dessas informagdes, sistematizamos na tabela abaixo os dados do sistema
Visdo relativos ao niimero de discentes matriculados em 2019 nos cursos de Ensino Médio
Integrado a educagdo profissional regular, EJA e no Ensino Técnico Subsequente nos

Campi universo desta pesquisa:

Tabela 1 - Quantidade de alunos matriculados no IFG no Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional e Tecnologica em 2019
Total de alunos
: . Alunos do
do Ensino Alunos do Ensino 5
Campus Médio Integrado Regular SRLl
Integrado EJA

Integrado
Anapolis 455

Goiania 1.148 802 346
Goiania Oeste 336 257 79
Total 1.939 1.331 608

Fonte: Elaboragao propria, 2020.

Nesse sentido, enquanto 6rgao de gestao, a Reitoria ndo compde o cenario de oferta

de vagas para discentes; por outro lado, consideramos outros dados relevantes para a

apontaram que Morgan (2004) definiu o trabalho remoto ou teletrabalho com o conceito de trabalho flexivel,
que por sua vez assumia diferentes tipos de conotacdo e arranjos baseados na flexibilidade do trabalho, entre
as quais: locais flexiveis, horarios flexiveis ou contratos flexiveis. Barros e Silva apontaram que Martinez-
Sanchez et al (2007) e Tremblay (2002) adotaram outros formas de defini¢do para o trabalho remoto, em que
a forma de trabalhar ocorria mediada pela TIC e em que, parte das atividades se desenvolvia fora do ambiente
organizacional a empresa. (Barros, Alexandre Moco; SILVA, José Roberto Gomes da. Percepcdes dos
individuos sobre as consequéncias do teletrabalho na configuracdo home-office: estudo de caso na Shell
Brasil.Cadernos EBAPE BR, v. 8, n° 1, artigo 5, Rio de Janeiro, Mar. 2010. Disponivel em:
www.ebape.fgv.br/cadernosebape. Acesso em 06 de maio de 2020.)
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pesquisa, como servidores ativos, gestdo, e em alguns casos, execugdo de projetos de
Ensino, Pesquisa e Extensdo que foram objeto deste estudo nesse local e nos referidos
Campi.

Assim, ndo obstante ao niimero representativo de discentes matriculados nos trés
Campi pesquisados, em consulta ao Sistema Unificado de Administracdo Publica
(SUAP/IFG)', constatamos que o IFG possui 2017 servidores efetivos entre docentes e

técnicos em educacdo (TAEs), de acordo com o grafico a seguir:

Graifico 2 - Quantidade de servidores por Campus do IFG em 2020

Contabilizando ativos permanentes e cedidos
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Fonte: SUAP/IFG, 2020.

Nessa conjuntura, os Campi Anapolis (ANA), Goiania, Goiania Oeste (GOI) e a
Reitoria (REI) do IFG mostraram representatividade em numero de servidores em
exercicio na instituicdo, pois contabilizaram 911 servidores docentes e técnicos em
educacdo efetivos em exercicio, o que representou cerca de 45,2% de toda a forca de
trabalho efetiva do IFG, além de 168 docentes substitutos em exercicio nos 14 Campi da

instituicdo, estando 77 deles em exercicio nos Campi pesquisados, sendo vejamos.

14 Dados obtidos em 10 de marco de 2020, no sistema de gestdo do IFG denominado Sistema Unificado de
Administragdo Publica (SUAP/IFG), que contabiliza o numero de servidores efetivos lotados, em exercicio,
cedidos, em colaboragdo e ainda servidores substitutos ¢ temporarios. O SUAP/IFG pode ser acessado por
gestores e servidores habilitados no enderego eletronico: https.//suap.ifg.edu.br/rh/.
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Tabela 2 - Quantidade total de servidores em exercicio no IFG, na Reitoria e Campi Anapolis,
Goiania e Goidnia Oeste em 2019

IFG efetivos Substitutos educacao
1121 168 883 2172
Anapolis 75 12 53 140
Goiania 337 56 169 562

Goiania Oeste 51 09 31 91
Reitoria 28 0 167 195

Fonte: Elaboragédo propria, 2020.

Dessa forma, a Reitoria e os Campi Anapolis, Goidnia e Goiania Oeste
representaram aproximadamente um recorte de 45% (quarenta e cinco por cento) do retrato
do IFG em relacdo ao ntiimero de servidores e 33% em relagdo ao niamero de discentes
matriculados em cursos de Ensino Médio Integrado a educagdo profissional. Essa
constatagdo ¢ fundamental para a compreensao da amostragem da pesquisa, que considerou
esse universo como um recorte suficiente para representar a realidade do IFG no que
concerne ao objeto de estudo.

A Reitoria e os Campi do IFG, apesar de apresentarem caracteristicas proprias, por
outro lado possuem em sua conjuntura categorias de similitude de identidade como a
atuacdo em Rede, ter um Orgdo central (Reitoria) que norteia as acdes dos campi,
similaridade quanto a estrutura, a politica de oferta de cursos e vagas, as diretrizes e
normas a seguirem em nivel de Ensino Médio Integrado. Além disso, esse universo da
pesquisa representou o processo historico do IFG em relagdo a EPT e as acdes da triade
Ensino, Pesquisa e Extensdo, pois inicialmente tivemos o Campus Goidnia, mais antigo
precursor da EPT aliada a triade EPE, e posteriormente vimos a transicdo para a Rede
Federal em 2008 com a expansdo ¢ a fundagcdo do Campus Anapolis, que ha nove anos
desenvolve essa caminhada, ao passo que o Campus Goidnia Oeste ¢ um campus
historicamente novo e em fase de adaptacdo a realidade do IFG. Assim, a relacdo passado,
presente e futuro do IFG se mesclou na historia desses trés campi e da Reitoria.

Além dessa delimitagdo para a amostragem da pesquisa, partimos dos seguintes
fundamentos para justificar esse recorte: a) a importancia dos Campus Goiania e Goiania
Oeste localizados na capital do Estado de Goias; b) a relevancia do Campus Anépolis, que
esta localizado na regido metropolitana da capital; ¢) a densidade demografica e extensao

de ambas as cidades, que atendem a um perfil especifico da populacio carente dessa regido
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e que até pouco nao exercia o direito ao acesso, permanéncia e conclusdo da educagdo
basica de carater profissional e tecnologico; d) a proximidade da Reitoria e dos campi com
os Centros de Pesquisa de outras ICTs de carater interinstitucional ou ndo; ¢) a totalidade
de servidores ativos lotados; f) a totalidade de discentes matriculados no Ensino Médio
Integrado a Educagdo Profissional e tecnoldgica e, por fim, g) a totalidade de agdes de
ensino, pesquisa e extensdo realizadas nesse recorte, que como justificamos na
metodologia e no capitulo final, constituiu um cendrio bastante representativo do IFG
quanto ao objeto de estudo.

Diante disso, os trés campi e a Reitoria, enquanto espago de gestdo central do IFG,
serviram como referéncia para o estudo filosoéfico da concepcdo pedagogica das
tecnologias digitais nos projetos de Ensino, Pesquisa e Extensdo presentes na producio
cientifica e tecnoldgica no Ensino Médio Integrado na modalidade regular e de Educagdo
de Jovens e Adultos, a partir da perspectiva das praticas educativas concretizadas na
educagao formal, ndo formal e informal.

A presenga das diversas dimensdes e categorias tematicas do objeto de estudo
reforcou as consideracdes dos proximos subtopicos e capitulos. A seguir, tratamos da
histéria da triade Ensino, Pesquisa ¢ Extensao no mundo ¢ no Brasil e acerca do seu
significado e sentido na realidade dos IFs e do IFG e continuamos essa trajetoria com a
historia do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional e Tecnoldgica nos IFs e no

IFG.

2.2 Ensino, Pesquisa e Extensiao (EPE): historico e contexto nos Institutos Federais

A historia da triade indissociavel Ensino, Pesquisa e Extensdo perpassou o processo
de constru¢do da identidade da educacdo em nivel superior no pais e sofreu diversas
influéncias de modelos internacionais de Universidade, principalmente do contexto
europeu. Maciel (2010, p. 55) destacou que a expressdo Universidade foi relacionada a
educagdao apenas no século XII, “pois anteriormente a palavra do latim wuniversitas
designava o sentido de associac¢ao de oficios”.

O referido autor (idem, p. 56) ressaltou que no final do século XI, existiam
instituicdes educativas particulares e autonomas nas areas do Direito, Medicina, Teologia e
Artes, sob unica responsabilidade do mestre que firmava contrato com seus ouvintes. Essas

primeiras institui¢des inauguraram a chamada primeira geragdo de Universidades
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medievais. Em meados do século XII, surgiram de fato as primeiras universidades na
Europa Ocidental, sendo a Universidade de Bolonha (1108), na Itilia, a mais antiga,
seguida das Universidades de Paris-Sorbonne (1211), na Franga, ¢ Oxford (1201?) e
Cambridge (1209), ambas na Inglaterra.

Naquela época, as Universidades surgiram pela tradi¢do de ensino e pela migragdo
de Universidades tradicionais, como as citadas, ou pela for¢a das autoridades religiosas ou
imperadores, que tinham o poder para criar essas instituigdes, como foi o caso da
Universidade de Népoles, na Itdlia, criada pelo Imperador Frederico II em 1224. Maciel
(idem, p. 58) apontou que os embates entre a visao da critica humanista e os limites da
escolastica, bem como o distanciamento entre o0s ensinamentos universitirios e as
expectativas sociais, colocaram em questionamento o papel das Universidades e levaram
os Estados a fundarem diversas academias e colégios para incentivar o progressismo e
novas ideias, pois até entdo o modelo vigente nas Universidades era fortemente ligado a
dimensao do ensino.

A Revolugdo Industrial no séc. XIX transformou esse cenario e foi um marco nas
Universidades, que abandonaram o modelo aristocratico e eclesidstico de educagdo. Nesse
contexto, a pratica educativa da extensdo surgiu pela primeira vez em 1840, pois pela
primeira vez as Universidades inglesas de Oxford e Cambridge pensaram em formas de
atender as necessidades da populacdo localizada na regido. De acordo com Mazzilli (1996),
essas instituicdes inglesas capacitaram tanto novos profissionais tecnicamente quanto
profissionais graduados, que se atualizaram para atender as demandas para a forca de
trabalho industrial.

No periodo entre 1806 e 1808, o projeto politico-pedagdgico das Universidades na
Franca foi refundado por Napoledo, que passou a denomina-las de Escolas Superiores. O
modelo napolednico alinhou essas instituigdes as demandas do Estado, que de acordo com
Maciel (2010, p. 60), se reconfiguraram “a servico do Estado e o ensino ¢ antes de tudo
profissional, sem reflexdo, sem autonomia politica, e a pesquisa ¢ dissociada do ensino”,
com afirmac¢do da autoridade estatal, unificagdo politica de ideologias e formac¢do para o
acesso as fungdes publicas. Essa realidade durou até¢ 1896, quando houve uma separagao
entre as instituigdes e suas atribui¢des. Assim, as Universidades continuaram a realizar um
ensino massificado, sem integracdo com a pesquisa; a Escola Politécnica passou a realizar
a formacao de técnicos, a Escola Normal Superior para a formacdo de educadores (elite

intelectual), e para a realizacdo de pesquisa cientifica, o Colégio de Franca, o Instituto e o
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Museu de Historia Natural.

Noutro ponto da Europa, surgiu em 1810 na Alemanha a Universidade de Berlim,
que também se alinhou ao desenvolvimento da nagdo, mas de acordo com a proposta da
Revolugdo Francesa (igualdade, liberdade e fraternidade). A Universidade alema foi
idealizada por pensadores como Schelling, Fitche, Scheleirmacher e Humboldt, que foi o
primeiro reitor e precursor do modelo Aumboldtiano de instituicdo, que tinha como
fundamentos a laicidade, autonomia, nacionalismo e luta, todavia com o Estado como
apoiador dos ideais dos grandes fildsofos e pensadores na missdo de associar a pesquisa ao
ensino. Contudo, esse modelo foi hierarquico e elitista, pois privilegiou os mais
qualificados, além do foco na transmissdo do conhecimento e produgdo intelectual na
pesquisa cientifica. Somente no séc. XIX foi que a Universidade alema reviu seus
fundamentos e assumiu o seu papel sociocultural.

Nesse periodo, o Ensino Superior na Europa esteve alinhado ao Estado
prioritariamente sob dois modelos diferentes de Universidade: o modelo napolednico, que
se baseou na transferéncia de conhecimento com foco no Ensino Técnico Profissional dos
discentes, principalmente na Franca e Italia, ¢ no contexto alemao, o modelo Aumboldtiano,
que pela reflexdo filosofica integrou a pesquisa ao ensino, pois considerou que somente o
pesquisador poderia legitimamente ensinar. O modelo ingl€s permaneceu menos influente
e teve como objetivo principal transmitir conhecimentos para a sociedade elitista e formar
homens cultos a partir do ensino.

Esses ideais influenciaram as Universidades da América do Norte ¢ Latina, todavia
no Brasil, vigorou prioritariamente o modelo nrapolednico e mais tarde sofreu fortes
influéncias do Movimento de Cérdoba e do modelo norte-americano. Maciel (idem, p. 63)
enfatizou que no contexto dos Estados Unidos, a tradi¢do de Ensino Superior se baseou no
modelo inglés com grande énfase nas areas de religido e literatura e forte apelo ao
desenvolvimento pessoal do individuo, todavia se diferenciou historicamente pelo rapido
crescimento do capitalismo, que exigiu um modelo pragmatico e utilitarista de progresso e
desenvolvimento econdmico para a formacdo em massa de trabalhadores de terceiro grau
em diversas areas da ciéncia pura e aplicada, principalmente humanistica e tecnologica.

O Ensino Superior se desenvolveu em contextos sociais e educacionais
diferenciados na América e na Europa, pois como apontou Ribeiro (1982, p. 64), “no
primeiro quarto do século XIX, a alfabetizagdo na América Latina nao superava os 8% da

populagdo branca e na Franca ndo chegava a 50%; nos Estados Unidos, 85% da populagdo
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branca estava alfabetizada”, ou seja, o progresso do Ensino Superior nos Estados Unidos se
deu num contexto de continuidade do processo de educagdo basica para a Educagdo
Superior.

No séc. XX, os Estados Unidos se consolidaram com um projeto politico-
pedagdgico de Universidades para a formag¢do em massa, pois estabeleceram o maior
conglomerado de Ensino Superior do mundo e intensificaram a pesquisa por meio de
doagdes de milionarios do pais com o intuito de fundar instituicdes de pesquisa cientifica e
tecnologica e laboratorios, seguindo o modelo europeu. Nesse periodo, ocorreu o regresso
para o pais de uma geracdo de graduados na Europa e a intensificacdo de criagdes
cientificas significativas de pesquisadores norte-americanos.

Ressaltamos que, na América Latina, Mazzili (2011) destacou que o modelo vigente
de educagdo ecra inicialmente baseado na educacdo clerical com énfase nas artes e na
literatura, contudo, no séc. XVI, com a colonizagao espanhola, o modelo incorporado
predominante foi o napolednico francés por meio de faculdades profissionais. De acordo
com a referida autora (idem, p. 208), “face aos marcos coloniais que plasmavam o contexto
social latino-americano, este transplante resultou num modelo de Ensino Superior
fragmentado que serviu, na verdade, para perpetuar os interesses da classe dominante”,
aprofundando ainda mais as desigualdades sociais quanto a educacdo da sociedade latina.

No Brasil, as primeiras preocupagdes com a educacdo de nivel superior surgiram
com a vinda da Familia Real para o Brasil em 1808, quando, por necessidade, criaram os
primeiros cursos de Medicina na Bahia ¢ no Rio de Janeiro, que tiveram suas atividades
atreladas aos hospitais e mais tarde se tornaram /ocus para a Universidade Federal da Bahia
(UFBA) e para a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Em 1810, a Academia
Real Militar foi fundada e posteriormente se transformou na Escola de Engenharia da
UFRJ. Em 1827, o Brasil instituiu os primeiros cursos juridicos e em margo de 1828
inaugurou o Curso Juridico no Convento de Sao Francisco, em Sao Paulo, e em 15 de maio,
no Mosteiro de Sao Bento, em Olinda. Os trés cursos — Medicina, Engenharia e Direito —
se tornaram simbolo da educagdo elitizada e do espaco de discussao filosofica, literaria e
cultural que guiou os intelectuais da época.

No decorrer da historia das Universidades no Brasil, ocorreram muitos obstaculos,
restricdes e impasses entre a responsabilidade estadual ou federal dessas Instituigdes. Esses
impasses legais contribuiram para que, em 1909, fosse criada a Universidade de Manaus,

em 1911 a de Sao Paulo, e em 1912, a do Parana, consideradas institui¢des livres. Apenas
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em 1915 iniciam-se os primeiros movimentos de federalizagdo das Universidades com a
Reforma Carlos Maximiliano.

Esse processo de educacdo fragmentada, elitizada, de aprofundamento da
desigualdade social e com énfase apenas no ensino profissional perdurou até que, de
acordo com Mazzili (idem, p. 208), um novo paradigma fundado na educagdo democratica
e no papel social da universidade integrada as demandas da sociedade emergiu da
revolu¢do latina denominada de Movimento de Cdrdoba, que ocorreu na Universidade de
Cordoba, na Argentina, em 1918. Outrossim, o Movimento de Cordoba foi o gatilho para
que fosse iniciado no Brasil as primeiras discussdes sobre o papel da Universidade. Assim,
na década de 20, a Academia Brasileira de Educacdo e a Academia Brasileira de Ciéncias
realizaram as primeiras discussdes sobre o papel, as concepcdes ¢ os modelos de
Universidade. Em 1920, o presidente Epitacio Pessoa instituiu a Universidade do Rio de
Janeiro sob responsabilidade do ente federal.

De acordo com Mazzilli (2011), o Movimento de Coérdoba surgiu no seio dos
Movimentos Estudantis da Universidade Argentina de Cérdoba como movimento politico
de resposta para as questdes para qué e para quem deve servir a Instituicao e ressignificou
a identidade da Universidade com a valorizacao da sua fun¢do social. Nesse contexto, um
novo paradigma de Universidade foi discutido com a formulacdo de principios norteadores
como autonomia, democratizagdo do acesso ¢ da gestdo, financiamento ¢ qualidade do
trabalho académico, nova abordagem da difusdo do saber, producdo do conhecimento,
profissionalizac¢do e de Universidade como bem publico e para o publico.

Esse movimento influenciou a superacdo dos modelos vigentes napoléonico e
humboldtiano, presentes nas Universidades brasileiras, sendo que, a partir de 1930, com as
teses da Escola Nova e o Manifesto dos Pioneiros, a educagao ¢ assumida como problema
social e especificamente as Universidades deveriam assumir um papel triplice de Ensino,
Pesquisa e Extensdo. No periodo da Reforma de Ensino Superior de Francisco Campos,
iniciada em 1931, ocorreu a criacdo da Universidade de Sao Paulo — USP (1934) ¢ da
Universidade do Distrito Federal - UDF (1935), constituidas com concepg¢des diversas a
proposta federal, abarcando o papel da producdo do conhecimento e da importancia da
pesquisa cientifica.

Sobre isso, Favero (2006, p. 24/25) esclareceu que a USP foi instituida e criada por
meio do Decreto n. 6.283/ 34, surgindo com as seguintes finalidades de acordo com seu art.

2°:
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a) promover, pela pesquisa, o progresso da ciéncia; b) transmitir, pelo ensino,
conhecimentos que enrique¢cam ou desenvolvam o espirito ou sejam uteis a vida;
c) formar especialistas em todos os ramos da cultura, bem como técnicos e
profissionais em todas as profissoes de base cientifica ou artistica; d) realizar a
obra social de vulgarizacdo das ciéncias, das letras e artes por meio de cursos
sintéticos, conferéncias e palestras, difusdo pelo radio, filmes cientificos e
congeéneres.

De 1945 a 1960, a Universidade brasileira passa a ser repensada a partir do
reconhecimento do seu papel social e do movimento estudantil no inicio dos anos 60.
Assim, na década de 1960, quando as discussdes politicas das alas conservadoras e radicais
ocorriam, foi que, sob as teses de Alvaro Vieira Pinto e Paulo Freire, se consolidou o novo
paradigma de Universidade brasileira em relacdo ao seu papel social, sua contribuicao para
a transformacdo da estrutura social e as acdes que integrassem os projetos de Ensino,
Pesquisa e Extensdo, que receberam influéncias de linhas tedrico-politicas entre esses
projetos e o papel de conscientizagdo a ser exercido pela educacio.

Com o golpe militar de 1964, essa conquista ¢ subvertida para um projeto de
educagao baseado no capital liberal e nos compromissos econdmicos e externos assumidos
pelo regime ditatorial, com vistas @ modernizacdo e oferta de mao de obra. O modelo
pedagogico da época limitou-se a uma visdo reducionista e tecnicista, que de acordo com
Saviani (2008, p.12), era “inspirado nos principios de racionalidade, eficiéncia e
produtividade semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril.” Os movimentos estudantis e a
classe intelectual que contribuiram com as novas concepg¢des de educagdo foram
perseguidos e reprimidos, inclusive com o exilio.

De acordo com Sguissardi (2006, p. 1.024-1.025, grifos do autor), devido aos
turbulentos cendrios politicos e econdmicos, as Instituigdes de Ensino Superior assumiram
um cendrio de espagos ‘“‘neoprofissionais (essencialmente de ensino), heterébnomas
(dependentes cada vez mais da agenda externa) e competitivas [no caso das publicas, que
necessitam, a cada dia, buscar mais recursos da iniciativa privada para complemento das
verbas do fundo publico (...)]”. Além disso, as instituicdes publicas implantaram o
gerenciamento empresarial e instituiram fundacdes privadas de apoio institucional devido a
influéncias externas nas reformas das Universidades no Brasil, que por sua vez,
configuravam-se entre os modelos classicos de Universidade — napolednico ou
humboldtiano — para “modelos de ocasiao”.

Apenas em 1980, a compreensdo de Universidade com a finalidade alinhada com o
eixo estruturante na triade Ensino, Pesquisa e Extensdo ¢ resgatada com o Forum de

Educacao Constituinte, que culmina na elaboragdo do art. 207 da Constituicdo Federal
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brasileira, contrapondo-se ao modelo mercadolégico de formagdo que estava baseada nas
demandas externas e elitistas.

E importante contextualizar que esse periodo historico foi de abertura democrética
pos-ditadura militar no Brasil e as Universidades eram as institui¢des responsaveis pela
oferta do Ensino Superior no pais. Esse movimento s6 foi possivel no periodo pos-ditadura
militar no Brasil com a reunido de autoridades cientificas e movimentos sindicais, os quais
instauraram o “Forum da Educacdo na Constituinte”, possibilitando a inser¢do do referido
principio na Constituicdo Democratica brasileira de 1988.

Sguissardi (2006, p.1035) enfatizou o processo historico conturbado de inser¢ao do
principio do Ensino, da Pesquisa ¢ da Extensdo primeiramente na educacdo superior no
Brasil, da seguinte forma:

O fim do século XX pds a educagdo superior na berlinda. A ciéncia e o ensino
superior tornaram-se muito mais presentes como fatores de producdo e parte
integrante da economia, mercadorias ou quase mercadorias, em paises centrais,
da periferia e semi-periferia. Da mesma forma que o diagndstico neoliberal
identifica entre as principais causas do fracasso da economia do Estado de bem-
estar sua crescente falta de competitividade, também a educagdo superior —
entendida como parte essencial da economia moderna — necessitaria passar por
um choque de competitividade.

Dessa forma, os movimentos de transformagdo politica e econdmica realizados no
mundo refletiram no Brasil em como a integragdo entre o conhecimento, a ciéncia ¢ a
tecnologia sdo categorias que convivem sob fortes disputas e diferentes projetos no
contexto da educacdo. Em alguns momentos, surgem a partir da pesperctiva voltada ao
projeto nacional social e, em outros, sob a perspectiva mercadologica.

A indissociabilidade do Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo nas ICTs surge como principio
constitucional presente no art. 207, como base para que as Instituicdes sejam autonomas
didaticamente e cientificamente (BRASIL, 1988). Ressalta-se que a defini¢do de Ensino,
Pesquisa e Extensdo no contexto da Educacdo Superior e da Educacdo Profissional e
Tecnologica materializa-se pela compreensdo da forma integrada, organica, sist€émica e
autonoma da triade em seus sentidos e significados, como nos mostra Mazzilli (2011, p.
219):

Gerar um novo movimento no processo de producdo e de socializagdo do
conhecimento na educagdo superior, ao relacionar dialeticamente o ensino
(apropriacdo, pelos estudantes, do conhecimento historicamente produzido pela
humanidade), da pesquisa (produ¢do de novos conhecimentos) e a extensdo
(intervenc¢do nos processos sociais e identificagdo de problemas da pratica que
demandam novas pesquisas).
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A triade EPE, dentro do contexto das Instituicdes que a tém como principio,
necessita repensar e analisar essa indissociabilidade e a integragdo dessas categorias no
contexto da educacdo com reflexdo critica, pois correm o risco de que esse projeto
desfaleca sob o dominio de interesses escusos para fins que nao contemplem a real missao
dessas Institui¢des. Sobre isso, Neves (2008, p.185) pontua:

Assim, no Brasil, as novas diretrizes politicas para a educacdo na nova sociedade
do conhecimento se consubstanciam com a ldgica do mercado em uma dupla e
concomitante direcdo, a da consolidacdo do mercado do conhecimento ¢ a do
aprofundamento do conhecimento para o mercado. Na primeira direcdo, o Brasil
se insere com um projeto societario dependente ¢ associado, de forma
subordinada, aos centros hegemonicos do capital, por meio de uma politica de
C&T (Ciéncia e Tecnologia) que enfatiza a producdo de inovagdes € 0 consumo
de tecnologia adaptada, como participagdo especifica no “mercado do
conhecimento”. Na segunda dire¢do, o Brasil refor¢a, por meio de sua politica
educacional, a progressiva dependéncia da escola aos multiplos requerimentos
do capital, tornando-a cada vez mais imediatamente interessada na utilizacdo
produtiva de seus pressupostos cientifico-filosoficos e na apropriagdo de
conhecimentos para o mercado.

Na perspectiva acima, Moita e Andrade (2009) enfatizaram que a tensdao entre o
modelo tradicional de ciéncia e a valorizagdo crescente dos saberes praticos produzidos
pelas diferentes populacdes intensificou a preocupagdo com o papel social das instituigdes.
Nesse movimento, ficaram evidentes que a indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e
Extensao tem como pilar a histéria das relagcdes entre conhecimento ¢ demandas sociais.
Neves (2008) enfatizou que no embate de projetos politicos de Ciéncia e Tecnologia, o
Brasil tem atrofiado as possibilidades de formagdo humana com a construgdo de projetos
contra-hegemonicos educacionais e societais pela prevaléncia de forcas politicas que veem
na formagdo para o trabalho simples e para o trabalho complexo uma possibilidade
transformadora das relagdes sociais vigentes, que na realidade ndo se concretiza.

Esse movimento de transformagdes de ordem econdmica, politica e social no Brasil
culminou em alteragdes na Lei de Inovagdo que criou a definicdo de Institui¢des
Cientificas e Tecnoldgicas (BRASIL, 2004), bem como na Lei de criacdo dos Institutos
Federais de Educacdo, de 2008, em que o eixo fundamental Ensino, Pesquisa e Extensao
foi expandido do Ensino Superior para o Ensino Médio Integrado ao Técnico (BRASIL,
2008). Essas mudancas impulsionaram a criagdo de programas e agdes institucionais
regulares de pesquisa e extensao nesse nivel de ensino com vistas a cumprir a fungdo social
da Institui¢ao, simbolo de formacao da classe trabalhadora.

O marco da expansdo dos IFs ocorreu no governo de Luiz Inacio Lula da Silva e

incentivou a abertura de novos campus em todos os estados do pais, como politica publica
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de acesso a educagdo aos estudantes trabalhadores e incentivo a formagdo de mao de obra
para o trabalho. Posto isso, a reflexdo sobre os projetos educacionais e suas praticas
educativas vigentes refletem diretamente sobre a questdo da triade Ensino, Pesquisa e
Extensdo e sua interagdo com as tecnologias, a partir da forma como esse processo se
desenvolve e se integra de forma efetiva.

De acordo com Pacheco (2015), de 2003 a 2010 eram 38 IFs em funcionamento no
Brasil, com 214 campi espalhados pelo pais, onde os alunos do Ensino Médio Integrado ao
Técnico possuiam a oportunidade de vivenciar essa triade. Até 2015, essa oferta foi
ampliada para 38 institutos, com 400 campi espalhados pelo Brasil, atuando em cursos
técnicos (50% das vagas), em sua maioria na forma integrada com o Ensino Médio,
licenciaturas (20% das vagas) e graduacdes tecnoldgicas, incluindo ainda especializagdes,
mestrados profissionais e doutorados voltados principalmente para a pesquisa aplicada de
inovacao tecnologica.

Os dados académicos e de gestdo disponibilizados na Plataforma Nilo Pecanha'®
referentes ao ano de 2019 (publicados em 17 de junho de 2020) sobre a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica apontaram que atualmente sdo 653
instituigdes da Rede Federal de EPT espalhadas por todo o Brasil, compostas por 599
unidades dos Institutos Federais, 17 CEFETs, 23 Escolas Técnicas Vinculadas as
Universidades e por 14 unidades do Colégio Pedro II, contando ainda com 41.827 docentes
efetivos e 35.542 servidores técnico-administrativos em educagdo que compdem a classe
trabalhadora da EPT federal.

A Lei n. 11.892/2008 estabeleceu que os Institutos Federais sdo institui¢des
especializadas na oferta de EPT nos diferentes niveis e modalidades de ensino, tendo por
finalidade ser centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias gerais e
aplicadas; realizagdo e estimulagdo da pesquisa aplicada e o desenvolvimento de
programas de extensdo (BRASIL, 2008).

Salientamos que a inovagdo no contexto dos Institutos Federais foi a integracao do
Ensino, Pesquisa e Extensdo na educag¢do do Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico
regular e na modalidade EJA. Nesse ponto, hd de ser reconhecido o beneficio juridico da
Lei de criacdo dos Institutos Federais que proporcionou que algo até entdo nao realizado

nessa modalidade de educacdo ocorresse em nosso pais.

BPLATAFORMA NILO PECANHA. PNP 2020 (Ano Base 2019). Disponivel em:
http://plataformanilopecanha.mec.gov.br/2020.html. Acesso em: 18 jul. 2020.
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Até 2008, apenas 3% (trés por cento) das 2.252 instituicdes de Ensino Superior

praticavam a associacao Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo (MACIEL, 2010). Esse dado era

desconsiderado em relacdo as instituigdes de Ensino Médio, posto que a triade ndo era uma

realidade nesse nivel de ensino.

A Lei n°® 11.892/2008 prevé em seus arts. 6° e 7° as finalidades e objetivos dos IFs,

quanto a integra¢do entre Ensino, Pesquisa e Extensdo com é&nfase no incentivo a

investigagdo empirica, pesquisa aplicada, extensdo, cooperativismo, empreendedorismo,

producdo cultural e desenvolvimento de tecnologias sociais nesse nivel de ensino. Sendo

vejamos:

Art. 6° Os Institutos Federais t€ém por finalidades e caracteristicas:

I - ofertar educacdo profissional e tecnologica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidadaos com vistas na atuacio
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional;

IT - desenvolver a educagdo profissional e tecnolégica como processo
educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de solucdes técnicas e
tecnolégicas as demandas sociais e peculiaridades regionais;

[.]

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em
geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento
de espirito critico, voltado a investigacio empirica;

[.]

VII - desenvolver programas de extensdo e de divulgacido cientifica e
tecnologica;

VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a produc¢io cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e
tecnolégico;

IX - promover a producdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias
sociais, notadamente as voltadas a preservacdo do meio ambiente.

[.]

Art. 7° Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 6° desta Lei,
sdo objetivos dos Institutos Federais:

I - ministrar educacio profissional técnica de nivel médio, prioritariamente
na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e
para o publico da educagio de jovens e adultos;

[.]

III - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de
solucdes técnicas e tecnolégicas, estendendo seus beneficios 2 comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensio de acordo com os principios e
finalidades da educacido profissional e tecnologica, em articulacido com o
mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na producio,
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desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geracio de trabalho
e renda e a emancipacdo do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento
socioecondmico local e regional; e

[...] (BRASIL, 2008, grifos nossos).

Os artigos 6° e 7° apresentam um rol de finalidades e objetivos dos Institutos
Federais, sob o tripé Ensino, Pesquisa e Extensao, por meio da oferta da EPT na formagao
e na qualificacdo de cidaddos, com vistas a sua atuagdo profissional no mundo do trabalho
e nos diversos setores da economia. Os Institutos também devem desenvolver a pesquisa e
a extensdo, seja para a geracdo e a adaptagdo de solucdes técnicas e tecnoldgicas as
demandas sociais e peculiaridades de cada regido, seja para o desenvolvimento
socioeconOmico, cultural e tecnologico local, regional e nacional (BRASIL, 2008).

A indissociabilidade deve ser compreendida como inseparavel, de forma a pensar ¢
materializar Ensino, Pesquisa e Extensdo de forma organica, elevando a triade a condi¢do
de eixo fundamental e estrutural das ICTs. Nesse sentido, Mazzili (2011, p. 219) faz a
seguinte reflexao:

O conhecimento ganha significado quando se pergunta pelo processo de sua
producdo e pelo seu significado na vida social, através de questdes emergentes
da pratica, agdo possibilitada pela funcdo da extensdo. A associacdo entre
Ensino, Pesquisa e Extensio, nesta perspectiva, constitui-se em fator
desencadeador do processo de ensino: os conhecimentos ja produzidos, ao
serem colocados em pratica, evidenciam lacunas, que se transformam em
problemas para pesquisa, que retornam ao ensino sob a forma de novos
conhecimentos, que serio adotados pela extensdo e assim sucessivamente,
num movimento constante e interativo entre as trés funcées. (grifo nosso)

Diferentemente das Universidades, nos IFs, o Ensino, a Pesquisa ¢ a Extensao
necessitam primar por um carater cientifico e educativo com viés tecnologico, com a
aplicagdo do conhecimento na resolucdo de problemas cotidianos da sociedade, sendo que
tais solugdes podem, em alguma medida, ser caracterizadas como inovadoras, sob o
enfoque de desenvolvimento de técnicas e tecnologias que visem atender as demandas
sociais sob o ponto de vista da pratica democratica de inclusdo, acesso, custo-beneficio,
rede de colaboragao, dentre outros.

Posto isso, a indissociabilidade da triade EPE ¢ principio essencial para a
articulacdo concreta das atividades-fins da Institui¢do, que se caracteriza por ser um
processo multifacetado de relagdes e correlagdes que busca a unidade da natureza teodrico-
pratica da ac¢do prevista nessa dimensao politico-pedagodgica, que contempla atividades que

perpassam a formagdo humana integral até o ensino de habilidades profissionais e



55

tecnologicas.

Assim, a Lei n° 11.892/2008 apresenta a triade EPE em seu carater sistémico,
constituida por elementos indissocidveis e interdependentes que compdem a base fundante
dos IFs no seu principio-dever constitucional de proporcionar Ensino, Pesquisa e Extensao.
Nesse sentido, Reimer e Zagonel (2014) enfatizam que o carater organico da triade EPE ¢
relevante para o planejamento e desenvolvimento das a¢des académicas de forma sistémica,
articulada e construida entre as varias esferas da instituicdo, pois assim a triade sera
materializada na pratica com visibilidade em suas trés dimensdes: Ensino, Pesquisa e
Extensao.

Nao obstante o carater sistémico e organico, Gongalves (2015) dispde que o
principio ndo pode ser pensado de forma isolada, pois provém da consolidacdo de um
projeto de Universidade Publica, cuja formacdo e producdo de conhecimento ¢ ativa e
dialégica com os diversos segmentos da sociedade, enfatizando assim que esse sistema ¢
aberto e dinamico. Dessa forma, ao desenvolverem as atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, os IFs proporcionam socializagdo, producao, desconstrugdo e ressignificagdo de
objetos de conhecimento, ao passo que se fazem conhecer e se autoproduzem como
instituicao (TAUCHEN, 2009).

Isso ocorre porque a educagdo tem que se tornar relevante para situagdes da vida
real, para que os alunos ndo possam ser alienados da sociedade e desenvolvam um senso de
responsabilidade para com ela. Contudo, a historicidade do Ensino, Pesquisa e Extensao no
contexto da educacdo universitaria e da propria Rede Federal convergiu para perspectivas
de luta de projetos antagdnicos de Institui¢do, em que, de um lado, a perspectiva “liberal
ou institucional” argumentava que por meio da triade seria possivel disseminar recursos,
promover o progresso da sociedade e atender as exigéncias de formacgdo dos estudantes
para o mercado. De outro lado, a visdo “critica ou nostalgica” sustentou que a triade
deveria resistir as formas dominantes de relagdes de poder nas Institui¢des e trilhar um
caminho mais coerente com a formagao humana e a redugdo das desigualdades sociais. No
contexto atual, ambas as perspectivas tentam coexistir nas instituicdes, posto a necessidade
de observar a formagao que reconhega e prepare para a real situagdo do mundo do trabalho,
ao mesmo tempo em que reconhecemos a necessidade da formagao critica para lidar com
essa realidade.

Todas as dimensdes da triade alcangam relevancia e sentido, pois como elucidou

Demo (2000, p.10), “educar pela pesquisa tem como condi¢do essencial primeira que o
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profissional da educacdo seja um pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como principio
cientifico e educativo e a tenha como atitude cotidiana”. Esclareceu, ainda, que na
educacdo bdsica, a pesquisa ¢ um instrumento principal do processo educativo, isto &,
busca-se um profissional da educag¢do pela pesquisa. Noutro ponto, ¢ justamente na
extensao e no ensino que as portas das Instituicdes sao abertas para que a sociedade possa
acessar o conhecimento e ser alcancada para além do espaco educativo, fazendo-se
contemplar por novos saberes a0 mesmo tempo em que se realiza a troca de experiéncias
que tenha sentido.

Na tentativa de dar sentido as dimensoes presentes na triade sem contudo limita-las
e compreendendo que essas concepg¢des ndo sao exaustivas, mas devem ser analisadas no
contexto sistémico, temos assim que, a priori, a triade Ensino, Pesquisa e Extensdo ¢ uma
pratica educativa integradora'® que faz parte da missdo das Instituigdes, as quais tém como
principio o dever de cumpri-la.

Para Separovic e Passarin (2017, p.11), a materializacdo do EPE ¢ um processo em
que o ensino consiste no “processo de construcdo do saber, com apropriacdo do
conhecimento historicamente produzido pela humanidade.” Em relacdo ao conceito de
pesquisa e extensdo, as referidas autoras (idem, p.11) esclarecem que o primeiro ¢ um
“processo de materializagdo do saber a partir da producdo de novos conhecimentos
baseado de problemas emergentes da pratica social”, isto é, faz parte da praxis no processo
de ensino e aprendizagem; por sua vez, a extensao pode ser compreendida como “processo
educativo, cultural e cientifico, de intervengdo nos processos sociais e identificagdo de
problemas da sociedade”.

Assim, a indissociabilidade do EPE é um caminho para a superacdo de dicotomias
na educagdo, conforme esclareceram Moita e Andrade (2009, p. 269):

[...] se considerados apenas em relagdes duais, a articulagdo entre o ensino e a
extensdo aponta para uma formacdo que se preocupa com os problemas da
sociedade contemporanea, mas carece da pesquisa, responsavel pela producdo do
conhecimento cientifico. Por sua vez, se associados o ensino e a pesquisa, ganha-
se terreno em frentes como a tecnologia, por exemplo, mas se incorre no risco de
perder a compreensdo ético-politico-social conferida quando se pensa no
destinatario final desse saber cientifico (a sociedade). Enfim, quando a (com
frequéncia esquecida) articulagdo entre extensdo e pesquisa exclui o ensino,
perde-se a dimensdo formativa que dd sentido a universidade. Embora se
reconheca a importancia dessas articulagdes duais, o que aqui se defende ¢ um
principio que, se posto em agdo, impede os reducionismos que se verificam na
pratica universitaria: ou se enfatiza a produgdo do novo saber, ou a intervengdo
nos processos sociais, ou ainda a transmissdo de conhecimentos na formagao
profissional.

16 Esta definigdo sera desenvolvida no decorrer do proximo capitulo.
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A triade se mostrou como um eixo estrutural da finalidade dos IFs que sustenta as
bases da EPT, que privilegie uma formagdo humana integrada a uma educa¢do técnico-
cientifica, a educagdo critica e o desenvolvimento regional, com a inser¢do social dos
saberes e tecnologias nos ambientes formais, ndo formais e informais de educagdo, por
meio do ensino, da pesquisa e da extensdo, que faca sentido no processo de ensino e
aprendizagem.

Ressaltamos, todavia, que apesar do carater indissociavel, organico e sistémico do
EPE previsto na legislagdo educacional das Universidades e dos Institutos Federais, Maciel
(2010), em pesquisa com recorte de vinte anos (1988-2008), esclareceu em sua tese de
doutorado que a integragdo entre o ensino, a pesquisa € a extensao mostrou essa triade
como categorias justapostas e dissociadas, contrariando a previsdo constitucional. Além
disso, a possibilidade de materializagcao da triade mostrou-se um desafio, mas seu campo
fértil encontra bases nas Institui¢des Publicas e que as politicas publicas educacionais e as
leis, assim como a jornada docente, em regime parcial, sdo obstaculos a serem superados
para a indissociabilidade da triade.

Em relacdo ao IFG, uma andlise preliminar dos documentos institucionais, do
regulamento docente do IFG e do Relatério de Alinhamento das Camaras de Regulacdo
(IFG, 2017) mostrou o desafio de concretizar a indissociabilidade do EPE para os
professores da Educacdo Profissional e Tecnologica de nivel médio integrado das areas
comuns do ensino curricular como Matematica, Geografia, Historia, Linguagens, Quimica,
dentre outros. Essa realidade ¢ mais latente em detrimento da jornada docente das areas de
formagdo especifica, tendo em vista a exaustiva jornada de trabalho em todos os niveis de
ensino ofertados. Essa realidade inviabiliza a realizagdo do tripé EPE, que muitas vezes
permanece limitado ao ensino ou ao ensino € pesquisa ou ao ensino e extensao.

Além disso, a pesquisa e¢ a extensdo ainda sdao consideradas atividades
extracurriculares, posto que o foco sdo as aulas da matriz curricular que compdem o
Ensino Médio Integrado, por exemplo. Destacamos que, historicamente, os Institutos
Federais possuem uma estrutura organizacional complexa, que, como afirmou Pacheco
(2015, p. 13), “té€m suas bases em um conceito de educacdo profissional e tecnoldgica sem
similar em nenhum outro pais.”

Outrossim, as tecnologias e sua relacdo com os espacos formais e informais de
educacdo tém se mostrado um tema emergente. Em pesquisa realizada no ambito do IFG

em 2011 e 2012 por pesquisadores de quatro campi e da Reitoria (GOMES; FREIRE et al.,
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2016, p. 204/205), foram indicadas uma série de desafios relacionados a questdo da
inovacao no IFG. Sobre isso, o estudo apontou a necessidade de se desenvolver politicas
que incentivem a producdo e a apropriacdo do conhecimento que desvelem os problemas
sociais; definir e investir em areas estratégicas, valorizando a voca¢do de cada Campus, e
promover maior articulacdo entre Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo com vistas ao
desenvolvimento cientifico e tecnologico.

As tecnologias permeiam atualmente as praticas educativas dos IFs, contudo a sua
integracdao ao Ensino, Pesquisa e Extensdo e sua materializacdo no espaco da rede virtual
institucional ainda se mostram um desafio. Dessa forma, verificamos neste estudo como se
apresentaram as concepcdes discursivas de uso das tecnologias na triade no contexto das
praticas educativas do IF, no seu curriculo integrado do Ensino Médio e nos documentos
institucionais.

Com mais de dez anos de criagao da Rede Federal, as agdes de Ensino, Pesquisa e
Extensdo no IFG ainda se encontram em constru¢ao. Nessa realidade, o ensino pode ser
compreendido como um conjunto de agdes didatico-pedagdgicas com o objetivo de
melhoria nas praticas educativas, de modo que articule o desenvolvimento de temas
relativos a pesquisa e a extensdo e integre as diversas areas do conhecimento na
perspectiva do curriculo integrado. No caso do IFG, a integragdo oficial das praticas de
ensino, pesquisa e extensao em nivel superior ocorreu quando teve inicio as atividades da
Instituicdo como CEFET-GO, de acordo com os relatérios de Gestao do IFG desde os anos
2000. Todavia, a pesquisa e a extensao ocorriam de modo informal enquanto praticas
educativas, por meio de agdes pontuais de projetos e convénios.

Antes de serem instituidas as primeiras bolsas de pesquisa para o Ensino Médio, o
IFG ofertava bolsas de monitoria e de visita técnica para esse nivel de ensino. Eram bolsas
destinadas aos alunos carentes, denominadas Bolsas de Estudos e Monitoria, em que os
discentes realizavam as monitorias, sob supervisdo, em ambientes de aprendizado, tais
como: bibliotecas, laboratorios de informéatica com acesso a Internet e especificos das areas
tecnologicas, atividades esportivas e culturais.

No que concerne a Extensdo,a Resolucdo CONSUP/IFG n. 24, de 8 de julho de
2019, a definiu em seu art. 3° como um processo de cunho educativo, cultural, social,
politico, artistico, esportivo, cientifico e/ou tecnoldgico, que ocorre articulado de forma
indissociavel ao Ensino e a Pesquisa, sendo “desenvolvido mediante agdes sistematizadas

voltadas as questdes sociais relevantes construidas na interagcdo dialodgica entre a instituicao
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e a sociedade, para promover o desenvolvimento local e regional, bem como possibilitar a
dinamizacao do conhecimento” (CONSUP/IFG, 2019).

Outrossim, o referido documento classificou como ac¢des de extensdo: os programas
de carédter organico-institucional, que articulem projetos e/ou outras agdes de extensdo
existentes, inclusive do Ensino e da Pesquisa; projetos de extensdo de carater organico-
institucional, educativo, social, cultural, artistico, esportivo, cientifico ou tecnoloégico, que
propiciem a relacdo teoria-pratica e envolvam docentes e/ou técnico-administrativos,
estudantes e a comunidade; cursos de extensdo de carater pedagdgico-formador, tedrico
e/ou pratico, presencial e/ou a distancia, para atender demandas da sociedade e
necessidades de aquisicdo, atualizagdo e aperfeicoamento de conhecimentos da sociedade,
de jovens e adultos, associagcdes comunitarias, instituicdes publicas ou privadas,
independentemente do nivel de escolaridade e formagdo; e acdes de eventos para
dissemina¢do do conhecimento ou produto cultural, cientifico e tecnoldgico desenvolvido,
conservado ou reconhecido pelo 1FG.

Desse modo, as ac¢des de extensdao no IFG compreendem as atividades e processos
formativos relacionados ao atendimento as demandas sociais externas a instituicao, bem
como aquelas vinculadas ao aperfeicoamento e aplicacdo do conhecimento desenvolvido
por estudantes e servidores da Instituicdo, elaborado com base na interacdo dialdgica
destes com a sociedade, com a finalidade de promover o desenvolvimento local/regional e
a dinamizagdo de saberes, podendo ser desenvolvidas nas formas de cursos, eventos,
programas ou projetos de extensao.

No que concerne a dimensao Pesquisa, em sua Resolu¢do CONSUP n. 26, de 11 de
agosto de 2014, que trata do Cadastro de Projetos de Pesquisa, o IFG definiu essa
dimensao em seu art. 3° como uma ag¢do de desenvolvimento educativo, social, cultural,
cientifico, tecnologico e de inovagdo, articulada com o Ensino e a Extensdo, que vise a
produgdo de conhecimentos cientificos basicos, aplicados e tecnoldgicos e que envolvam
acoes de gestdo e de experiéncias didatico-pedagogicas, buscando ainda a extensdo de seus
beneficios a toda a comunidade.

No IFG, culturalmente, a dimensao Pesquisa teve maior enfoque em relacdo a sua
regulamentacdo, sistematizagdo, gestdo e pratica educativa, enquanto as dimensdes Ensino
e Extensdo foram regulamentadas nos ultimos dois anos (2018-2020) e ocorriam sem se
observar um fluxo continuo que proporcionasse a devida memoria de suas agdes. Nesse

sentido, as acdes de pesquisa ja ocorriam na antiga estrutura do CEFET-GO em nivel de
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Ensino Superior.

Em 2006, o governo federal instituiu as primeiras iniciativas de oferta de bolsas
pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPq, com o
intuito de promover a iniciagdo cientifica na educagdo basica. A referida iniciativa tinha
como objetivo o “despertar da vocagdo cientifica e incentivar talentos potenciais entre
estudantes do ensino fundamental, médio e profissional da Rede Publica, mediante sua
participagdo em atividades de pesquisa cientifica ou tecnologica” (BRASIL, 2006)!7, que
deveriam ser supervisionadas por pesquisador qualificado, nas instituigdes de ensino
superior, institutos ou centros de pesquisas.

No IFG, a pesquisa no Ensino Médio Integrado a educagdo profissional regular
passou a ser instituida a partir da criagao do IFG e viabilizada por meio de Editais de bolsa
de Iniciacdo Cientifica ou voluntaria apenas no ano de 2010, de acordo com o Relatorio de
Gestao do referido ano da Pré-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacdo do IFG, em que foi
publicado o primeiro edital voltado a esse nivel de ensino, Edital PIBIC/PIBITI n°® 007, de
03 de fevereiro de 2010, que incluiu os estudantes da educagdo profissional e tecnologica
em nivel médio.

O referido edital unificou os programas de Iniciagdo Cientifica e Tecnologica para o
Ensino Superior e Médio Integrado a educacao profissional e tecnoldgica. De acordo com
o subitem 2.2 do referido edital, o objetivo principal era “fomentar a pesquisa cientifica e o
desenvolvimento tecnologico no IFG, visando ampliar a participacdo de servidores
docentes e técnico-administrativos e estudantes para melhorar e consolidar a posi¢do da
Institui¢do junto a sociedade académica e cientifica”. O subitem 2.2 asseverou que o
objetivo dessas modalidades de programas de Iniciacdo Cientifica ¢ em Desenvolvimento
Tecnologico e Inovacdo era o “incentivo a formagdo de novos pesquisadores, capazes de
desenvolverem atividades de pesquisa, desenvolvimento tecnoldgico e inovacdo,
privilegiando a participacao ativa de estudantes em projetos de pesquisa, com orientagao
adequada por pesquisador qualificado.”'®

Além disso, o edital fez uma separagdo entre o que compreendeu como Pesquisa

17 BRASIL, Ministério da Ciéncia e Tecnologia. Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico. Anexo V da RN-017/2006: bolsas por quota no pais; PIBIC— EM norma especifica. 2006.
Disponivel em: http://www.cnpq.br/web/guest/view/-
/journal_content/56 INSTANCE 00ED/10157/100352#rn17065. Acesso em: 16 abr. 2019

'8 INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS. Programa Institucional de bolsas de Iniciagio Cientifica
(PIBIC/CNPq). Edital PIBIC/PIBITI n. 007, de 03 de fevereiro de 2010. Disponivel em:
http://w2.ifg.edu.br/goiania/images/Noticias/2010/edital%20pibic%20em%2004%2011%2010.pdf. ~ Acesso
em: 15 mar. 2020.



61

Cientifica e Tecnoldgica nos seus subitens 2.4.1 e 2.4.2. Os projetos de Iniciagdo Cientifica
deveriam obrigatoriamente “contemplar estudos tedricos e/ou experimentais que visem
contribuir para a compreensdo sobre fatos e fendmenos observaveis, sem ter em vista uso
ou aplicagdo imediata. Compreende a analise de propriedades com vistas a formular e
comprovar hipoéteses, teorias, etc.”, enquanto os projetos de Inovacdo Tecnologica
deveriam abarcar estudos aplicados, que se destinassem “a resolver um problema real e ao
desenvolvimento de uma solucdo pratica e construtiva na forma de um processo ou de um
prototipo. Compreendem as investigagdes concebidas pelo interesse em adquirir novos
conhecimentos, dirigidas para um objetivo pratico especifico.”

As acdes de pesquisa voltadas para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
passaram a ser regulamentadas apenas em 2019, em que foi ofertada pela primeira vez
bolsas de pesquisa para essa modalidade do Ensino Médio Integrado. Em sua primeira
edicao, a PROPPG do IFG publicou o Edital unificado n® 08/2019-PROPPG, de 26 de
margo de 2019'°, destinado a oferta de bolsas de Iniciagdo Cientifica, Tecnologica e
Inovagdo em diversos niveis de ensino e incluir o Ensino Médio Integrado a educagdo de
Jovens e Adultos.

Esse edital ofertou vagas e bolsas no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
Cientifica-PIBIC (destinado a alunos dos cursos de graduagdo do IFG), Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica nas A¢des Afirmativas-PIBIC-Af (destinado
a alunos dos cursos de graduacdo do IFG que ingressaram no IFG através do sistema de
cotas), Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo em Desenvolvimento Tecnoldgico e
Inovagao-PIBITI (para alunos dos cursos de graduacdo do IFG), Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagao Cientifica no Ensino Médio-PIBIC/EM (contemplou alunos dos cursos
técnicos de nivel médio do IFG), Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do Cientifica
no Ensino Médio-PIBIC-EM/EJA (destinado a alunos dos cursos de nivel médio na
modalidade EJA do IFG) e Programa Institucional Voluntario de Iniciacdo Cientifica-
PIVIC (para alunos dos cursos técnicos de nivel médio e de graduagdo do IFG).

Como mencionamos, as agdes de extensao sao realizadas desde a época de Escola
Técnica Federal, todavia anteriormente gestadas por Acordos de Cooperacdo Técnica ou

por iniciativa dos proponentes da propria Instituicdo. Até 2018, as agdes de extensdo

19 INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS. Programa Institucional de bolsas de Iniciagdo Cientifica Tecnologica
e Inovacdo. Edital n. 008, de 26 de marco de 2019. Disponivel em: http://www.ifg.edu.br/dti/63-ifg/pro-
reitorias/pesquisa-e-pos-graduacao/223-editais?showall=&start=4. Acesso em: 07 abr. 2020.
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ocorriam por meio de editais, cooperagao técnico-cientifica, parcerias, convénios e acdes
de iniciativa dos proponentes. Em 2019, as agdes de extensdo foram devidamente
regulamentadas no Conselho Superior do IFG.
As acdes de Ensino ainda carecem de regulamenta¢do do Conselho Superior do
IFG, mas ocorrem de forma sistematizada desde 2016, apds a Instrugdo Normativa
IN/PROEN n° 03, de 05 de setembro de 2016, regulamentar ¢ normatizar os projetos de
ensino no ambito do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias — IFG.
Todavia, o registro dessas atividades restou prejudicado pela falta de um fluxo processual
adequado que publicize o acesso aos resultados, bem como pela caréncia de
acompanhamento e avaliagdo adequados dos referidos projetos. Outros fatores relativos a
gestao e politicas institucionais agravam ainda mais que a dimens2o ensino possa superar a
realidade do conteudismo e aulismo na carga horaria regular, pois ha uma obrigatoriedade
de que os projetos de ensino sejam realizados fora da carga horéria da jornada de trabalho
regular, tanto para docentes como para servidores técnico-administrativos, além do carater
voluntario das propostas de projetos de ensino para proponentes e discentes, que nao
possuem ofertas de bolsas nessa dimensao.
Neste retrato do IFG, reconhecemos que as a¢des de Ensino, Pesquisa e Extensdo
sdo atualmente uma realidade unica no Ensino Médio Integrado nessa Institui¢do,
oportunizando a diversos discentes desse nivel de ensino que iniciem sua caminhada como

alunos pesquisadores e extensionistas e participem de projetos de ensino.

2.3 O Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico no IFG: uma condicio sui generis

A concepcdo do Ensino Médio Integrado a Educag¢do Profissional perpassou
avancos e retrocessos historicos, econdmicos e legais que influenciaram as politicas
publicas para a educacdo quanto as questdes de estruturagdo, curriculo e compreensdo do
papel desse nivel de formagao para os trabalhadores do Brasil.

Historicamente, a concep¢ao de Educagdo Profissional perpassou diversos embates
em relacdo as politicas publicas nacionais e baseou-se, de acordo com Neves e Pronko
(2008), no atendimento de demandas mercadologicas que tinham por objetivo desde a
formagao para a pratica de um oficio até a atual formagdo para o trabalho complexo, isto &,
trabalho especializado com foco na Educagdo Tecnoldgica.

Os embates e desestruturacdes relativos a Educacdo Profissional e tecnologica


https://www.ifg.edu.br/attachments/article/1397/in_proen_003_projetos_de_ensino.pdf
https://www.ifg.edu.br/attachments/article/1397/in_proen_01_dependncia.pdf
https://www.ifg.edu.br/attachments/article/1397/in_proen_003_projetos_de_ensino.pdf
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alcangaram também aspectos ontologicos, de forma que esse nivel de ensino teve diversas
nomenclaturas ao longo da histdria da educag@o no Brasil. Foi compreendida como Ensino
Técnico Profissional de nivel primario na Escola de Artifices Aprendizes (1909), Ensino
Técnico de nivel Médio (1934), Ensino Técnico de nivel secundario ou Ensino Médio
Tecnologico (1961), Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio (1995).

Até meados de 1999, as Escolas Técnicas Federais ofertavam apenas a educagdo de
nivel médio integrada ao Ensino Técnico ou o Técnico subsequente. Posterior a esse
periodo, ocorreu uma transi¢do rapida e complexa na estrutura organizacional das Escolas
Técnicas, fruto do investimento na formacdo de trabalhadores para atividades técnicas e
tecnologicas.

Nos anos 2000, com o surgimento da concep¢ao sociologica de “sociedade do
conhecimento”, a EPT foi reformulada para ser compreendida da seguinte forma: a
primeira corresponderia a formagdo continuada, com o objetivo de requalificacdo e
atualizacdo, enquanto a Educa¢do Tecnologica teria seu foco na formagao inicial para o
trabalho complexo, por meio da Educag¢do Tecnologica. Assim, ocorreu a inser¢do dos
cursos superiores de tecnologia nas antigas Escolas Técnicas Federais do Brasil e aos
poucos o MEC transformou essas instituicdes em Centros Federais de Educagdo
Tecnologica (CEFETS).

Em 2004, a Educagdo Profissional e Tecnoldgica foi inserida como politica publica
educacional no Brasil com a promulgacdo do Decreto n.° 5.154, que instituiu a
possibilidade de se integrar o Ensino Médio a Educagao Profissional e Tecnologica. Suas
premissas se pautaram na organizacdo da estruturas socio-ocupacional e tecnoldgica; na
articulagdo das areas de educagdo, trabalho, emprego, ciéncia e tecnologia, no trabalho
como principio educativo e na relacdo teoria e pratica (BRASIL, 2004a).

Neves e Pronko (2008) salientam que essa reformulacdo culminou em trés
estruturas: Educacdo Tecnoldgica de nivel técnico integrada ao Ensino Médio com uma
matricula, na forma concomitante com duas matriculas ¢ na forma sequencial ou
subsequente realizada apds a conclusdo do Ensino Médio. As referidas autoras (2008,
p.72/73) enfatizam ainda que a Educacdo Média e Tecnologica foi pauta do documento
denominado “Proposta de Politica Publica para a Educacdo Profissional e Tecnologica”,
que explicitou a natureza diversa da Educacao Tecnologica e da educacdo profissional.

No referido documento, a SETEC/MEC (2004) enfatizou que, quanto a tecnologia,

a EPT deveria registrar, sistematizar, compreender e utilizar o seu conceito, historico e
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socialmente construido, como elemento de Ensino, Pesquisa e Extensdao, em dimensdo que
ultrapassasse concretamente os limites das aplicagdes técnicas, mas como instrumentos de
inovacdo e transformacdo das atividades econdmicas em beneficio do cidaddo, do
trabalhador e do pais. Na mesma linha desse pensamento, propos como diretriz que a

Educacdo Tecnoldgica tivesse como objetivo:

[...] permitir ao futuro profissional desenvolver uma visdo social da evolucao da
tecnologia, das transformagdes oriundas do processo de inovagdo e das diferentes
estratégias empregadas para conciliar os imperativos economicos as condigdes
da sociedade (BRASIL. MEC/SEMTEC, 2004, p. 12).

Enfatizamos que as legislagdes historicamente construidas sobre a realidade da
Rede Federal até¢ o governo Fernando Henrique Cardoso (FHC) visionaram a prevaléncia
da dualidade tecnicista de formagdo e o atendimento de uma demanda do mercado de
trabalho. Por outro lado, os governos Lula e Dilma (2001-2014), eleitos pos-FHC,
adotaram uma estratégia que, de acordo com Pacheco (2011, 2015), além de se constituir
como institucionalidade, apresentou em si uma dimensdo politico-pedagogica permeada de
concepcdes de formagdo humana na tentativa de estabelecer uma via alternativa as
imposi¢des do pensamento hegemdnico baseadas na fragmentagdo da formagao humana e
na manutencdo de uma educagao limitadora principalmente para os trabalhadores, minorias
e classes mais carentes.

Em 2008, com a permanéncia no poder do governo de base progressista, que
visionou aliar as demandas dos trabalhadores com o mundo do trabalho, se estabeleceu um
campo fértil para a criacdo e construgdo dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia por todo o Brasil. Posto isso, a Rede Federal se constituiu como uma politica
publica estratégica que pensou sua estrutura fisica simbolica e seu papel politico-

pedagogico na Educagdo Profissional e Tecnologica

Quadro 1 - Dimensoes sui generis da Rede Federal e dos Institutos Federais do Brasil

Fisico-simbélica Politica-Pedagégica
Nova institucionalidade Politica publica
Territorialidade e capilaridade Rede social

Natureza autdrquica e autonomia: | Desenho curricular da  EPT:  verticalizacdo
administrativa, patrimonial, financeira, | (transversalidade e interdisciplinaridade)
didatico-pedagdgica e disciplinar

Acesso a EPT: multicampi e | Dialogica: educagdo, trabalho, ciéncia e tecnologia
pluricurricular
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Desenvolvimento regional e local, com | Formagdo humana: integral/omnilateral ou
busca da integracdo entre IFs e | politécnica, curriculo integrado, cidada, trabalho
sociedade pelo desenvolvimento de | como principio educativo, educando como criador de
inovagoes e pesquisa aplicada. conhecimento.

Fonte: Elaborado pela autora, acrescido das concepgdes em Pacheco (2011, 2015).

Compreendemos nesta pesquisa que ha uma celeuma cientifica sobre o sentido dos
termos inova¢do®® e pesquisa aplicada na Lei de criagdo dos Institutos Federais. No
entanto, adotamos nesta pesquisa um olhar critico para essa realidade, compreendendo
estes conceitos sob uma base social voltada ndo para o mercado e acumulagdo de riqueza,
mas como politicas publicas aplicadas em produtos, servicos, técnicas e processos que
podem formar pessoas mais criticas, engajar o desenvolvimento de comunidades ¢ elevar o
exercicio dos direitos basicos humanos a partir de suas demandas no mundo do trabalho.

Nesse sentido, o IFG atualmente tem alguns projetos de extensdo que adotam essa
perspectiva, em sua maioria sob demanda governamental ou de fluxo comum da Instituicao,
a saber: Projeto Sanear: capacitagdo e assisténcia técnica de municipios para a elaboragdo e
implementagdo do Plano Municipal de Saneamento Basico (Reitoria e Polos Goiania e
Aparecida de Goiania); Projeto Alvorada: inclusdo social e produtiva de egressos do
Sistema Prisional (Campus Goiania Oeste); Projeto de Alfabetizacio Maos e Sonhos
(Campus Anapolis); Robodtica nas escolas estaduais (Campus Goiania); Letramento de
refugiados haitianos (Campus Goiania), entre outros.

No contexto da Rede Federal, o Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico nos IFs
apresentou particularidades reveladas na sua propria institucionalidade e em seu processo
historico de lutas pela formacgao da classe trabalhadora para o mundo do trabalho e para a
formagdo de outros trabalhadores.

Atualmente, esse nivel de ensino estruturou suas bases epistemoldgicas e
ontoldgicas sob um viés de educacdo publica, gratuita, integrada, emancipatdria, critica e
omnilateral, ofertada nos espagos dos Institutos Federais, sob uma concepg¢ao laica, como
projeto de sociedade para a formagdo cidadd. Na ultima década, esse nivel de ensino

assumiu centralidade nas discussdes académicas e das politicas publicas fundantes do

20 A inovagdo e a pesquisa aplicada podem se materializar na perspectiva de projetos que priorizem a
aplicacdo dos conhecimentos basicos na realidade pratica dos vulneraveis e hipossuficientes na regido e
localidades onde os IFs estdo inseridos, além de que a Rede Federal ¢ assim a Institui¢do que visa cumprir
sua missdo de acesso, éxito e permanéncia da classe trabalhadora brasileira. Contudo, ¢ urgente a superacao
das compreensdes apaixonadas sobre o termo presentes nas concepc¢des da tecnofilia e tecnofobia para
alcancar o real sentido do termo “inova¢do” como parte do processo de trabalho humano, que dispde seu
conhecimento intelectual para concretizar uma agdo técnica no mundo, que carrega valores, sentidos e
ideologias. Nessa perspectiva, a inovagao permeia a tecnologia, a educagio e o mundo do trabalho.
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sentido da educagdo para a classe trabalhadora, ao mesmo tempo em que se apresentou
como uma demanda do setor produtivo.

Nao obstante a isso, a educagdo de nivel médio integrado a educagdo profissional e
tecnologica apresenta-se como possibilidade de ser critica ao ser a ultima etapa da
formagdo basica, consubstanciando-se como um etapa preparatoria para o mundo do
trabalho, em que novos conhecimentos e habilidades sdo adquiridos pelo trabalhador, com
continuidade ou ndo dos estudos no universo académico:

Se a preparacdo profissional no ensino médio ¢ uma imposicio da realidade,
admitir legalmente essa necessidade ¢ um problema ético. Ndo obstante, se o
que se persegue ndo ¢ somente atender a essa necessidade, mas mudar as
condigdes em que ela se constitui, ¢ também uma obrigagdo ética e politica
garantir que o ensino médio se desenvolva sobre uma base unitaria para todos.
Portanto, o ensino médio integrado ao ensino técnico, sob uma base unitaria
de formacio geral, é uma condicdo necessaria para se fazer a “travessia”
para uma nova realidade (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS 2012, p. 43,
grifo nosso).

Devido a esse desenho, esse nivel de ensino passou a ser reconhecido
cientificamente e na gestdo da educacdo pelos termos Ensino Médio Integrado, Educagdo
Profissional de Nivel Técnico ou Ensino Técnico Integrado ao Médio, conforme consta nos
documentos do Ministério da Educagdo (MEC)?!. No IFG, o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) 2019-2023% utiliza os seguintes termos: ensino técnico integrado de 2°
grau (p.08); ensino técnico de nivel médio (p.16); Ensino Técnico Integrado (p.10) e
ensino técnico integrado ao ensino médio (p.146).

No presente trabalho, adotaremos a nomenclatura de Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional e Tecnolégica como referéncia a integracdo da formagdo humana
com a cientifica e tecnoldgica, na perspectiva politécnica, integral e emancipada dos
cidaddos para o mundo do trabalho, da ciéncia e da cultura, refor¢ando a educacao
humanista, universal, unitaria, publica, laica, de qualidade e democratica e refutando a
dualidade entre educacdo bésica/geral e tecnicista (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2012; MACHADO, 2010; MOLL et al., 2010; MOURA, 2007; SAVIANI, 2007, 2008).

A esse resultado se alinhou a defesa de Ramos (2009) do Ensino Médio Integrado a
Educacdao Profissional como uma proposta educativa que aponta para a formagdo

omnilateral e um caminho para a superagdo do histdrico antagonismo existente entre

2 MINISTERIO DA EDUCACAO. Documento “Educaciio Profissional Técnica de Nivel Médio— Saiba
Mais”. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/junho-2018-pdf/89191-2-eptecnica-de-nivel-medio-
saiba-mais-final-jun18-1/file . Acesso em 14 dez. 2018.

2 INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS (IFG). Plano de
Desenvolvimento Institucional. PDI 2019-2023. Disponivel em:
http://www.ifg.edu.br/attachments/article/5431/PDI_IFG 2019 2023.pdf. Acesso em 10 dez .2018
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trabalho manual e trabalho intelectual, da dicotomia entre formacao geral e formagdo
especifica, da classe que pensa e da classe que trabalha.

A partir disso, o Ensino Médio Integrado pode ser compreendido como um caminho
apto ao desenvolvimento integral dos educandos, fomentado ndo apenas pela perspectiva
de uma colocagao profissional, mas por meio da conscientizagdo de que o trabalho ocorre
como um processo formativo emancipatério “no campo mais amplo da sociedade”
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 15).

Noutro ponto, a concep¢do de Ensino Médio Integrado no contexto da nova
institucionalidade dos Institutos Federais adquirida em 2008 trouxe consigo diversos
desafios presentes nas legislacdes vigentes que norteiam a existéncia, acdo e politica
publica dos Institutos Federais, dentre elas, e que estd na centralidade desta pesquisa,
temos a realidade da triade Ensino, Pesquisa ¢ Extensdao no contexto do Ensino Médio
Integrado. Até entdo, a triade era restrita & Educacdo Superior e pds-graduagdo, mas com a
Rede Federal, esse principio e fundamento de ser insere-se nesse nivel de ensino dando
inicio a uma nova perspectiva para o Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo, por meio da formagao

de jovens pesquisadores.

2.3.1 Ensino Médio Integrado no IFG nos Campus Goidnia, Andpolis e Goiania QOeste

O Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico do IFG ou como denominamos,
Ensino Médio Integrado a educagdo profissional, ainda ¢ a grande referéncia da Instituicao
devido a memoéria da populagdo goiana em relagdo a antiga Escola Técnica Federal de
Goias e acrescentamos a isso o fato de que os Institutos Federais tém como dever a oferta
de 50% por cento de suas vagas para esse nivel de ensino, de acordo com a Lei de criagdao
dos Institutos Federais (BRASIL, 2008).

O Ensino Médio Integrado no IFG ¢ norteado por um rol de documentos
institucionais que propdem uma mesma estrutura de gestdo politico-pedagogica para todos
os campus; todavia, verificamos que cada campus tem suas especificidades, urgindo uma
gestdo mais democratica nesse sentido e ndo apenas institucionalizada pelo Plano de
Desenvolvimento Institucional 2019-2023 (IFG, 2019), pelo Projeto Politico Pedagdgico

Institucional ou pelos documentos que regulamentam academicamente os Cursos Técnicos

Integrados ao Ensino Médio em vigéncia.
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Como destacamos, o Campus Goiania ¢ o maior do IFG e oferta atualmente
diversos cursos de Ensino Médio Integrado e alguns deles ainda fazem parte do contexto e
estrutura provenientes da ETFG, tendo em vista que o referido campus iniciou suas
atividades em 1942. Devido a isso, possui cursos integrados com oferta de vagas em quatro
areas departamentais que compdem o campus, a saber: Area I, que comporta a area de
ciéncias humanas, ciéncias sociais aplicadas, artes, linguistica e letras e saude; Area 11, que
comporta as ciéncias exatas e da terra e as ciéncias biologicas; Area III, constituida pelas
engenharias civil, cartografica e de agrimensura e transportes; e Area IV, formada por
cursos das areas de engenharia elétrica, mecanica e de computagao.

Na modalidade regular, o Campus Goidnia oferta diversos cursos no contexto
verticalizado pluricurricular, mas para este estudo, os cursos de Ensino Médio Integrado a
Educagao Profissional compuseram o objeto de estudo. Os cursos ofertados no referido
campus nesse nivel sdo: Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio em Controle
Ambiental, Edificagoes, Eletronica, Eletrotécnica, Instrumento Musical, Mineracao,
Telecomunicagdes ¢ Cursos Técnicos Integrados na modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos em Cozinha, Informatica para Internet e Transporte Rodoviario.

O Campus Anapolis, com localizacdo estratégica em um polo industrial, possui
apenas um Departamento de Areas Académicas que comporta a coordenagio de todas as
areas de cursos. Como referenciamos, passou por um processo de estudos do Observatorio
do Mundo do Trabalho e da Educacao Profissional para sua implantacdo em 2010 e a partir
do reconhecimento do potencial econdmico, social e cultural da regido anapolina ¢ que a
Institui¢@o criou 0s seus cursos.

Atualmente, a Instituicdo oferece cursos que perpassam a Educa¢ao Bésica, como o
Ensino Médio Integrado e a Educacdo de Jovens e Adultos Integrada a Educagao
Profissional; a Educa¢ao Superior nas modalidades de Licenciatura, Bacharelado e
Tecnodlogo; e, recentemente, a poés-graduacdo stricto sensu ofertada no Mestrado
Profissional em Educag¢do Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT). No nivel regular de
Ensino Médio Integrado, o Campus Anapolis oferece trés cursos, a saber: Curso Técnico
Integrado de Comércio Exterior; Curso Técnico Integrado em Edificagdes e Curso Técnico
Integrado em Quimica. J& na modalidade EJA, os cursos ofertados sdao de Secretaria
Escolar e Transporte de Cargas.

Diante do retrato apresentado da Educagdo Profissional e Tecnologica a partir da

Rede Federal até o encontro com o Instituto Federal de Goias e da relevancia da triade
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Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo na dimensao politico-pedagdgica dos Institutos Federais para
a formacao integral de cidadaos, por meio da educacdo de eixo tecnoldgico e profissional,
serdo elaborados como produto educacional uma série de episddios de podcasts que
comporao a pesquisa, tratando desse olhar sobre a historicidade e a institucionalidade dos
IFs

O Campus Goiania Oeste do IFG atua principalmente nas areas da Educacdo e
Satde e tem como foco de trabalho a Promog¢do a Saude. Excepcionalmente, em sua
proposta pluricurricular oferta um Curso Superior de Licenciatura em Pedagogia, contudo
os demais quatro cursos estdo dentro do referido eixo e sdo todos em nivel de Ensino
Meédio Integrado a Educag@o Profissional, sendo trés ofertados em tempo integral e um no
periodo noturno na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).

O campus iniciou com a oferta do curso superior de Licenciatura em Pedagogia e
do curso Técnico em Enfermagem na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Em 2015, passou a ofertar o primeiro curso técnico em periodo integral, o Técnico
Integrado em Nutrigdo e Dietética. No inicio de 2016, abriu dois novos cursos técnicos em
periodo integral: Técnico em Andlises Clinicas e Técnico em Vigilancia em Saude.
Atualmente, os cursos em periodo integral do Ensino Médio Integrado a Educacdo
Profissional sdo: Técnico em Analises Clinicas, Técnico em Nutricao ¢ Dietética e Técnico
em Vigilancia em Saude. O curso Técnico em Enfermagem na modalidade de Educagdo de
Jovens e Adultos ocorre no periodo noturno, tendo em vista o perfil dos alunos do curso.

Os referidos campi possuem relevancia histéria e educacional, pois se encontram
inseridos na politica de interiorizagdo e capilarizagio da Rede Federal para alcancar
estudantes do interior do Brasil, bem como as unidades na capital do Estado observam a
necessidade regional, o indice populacional e a inclusdo da populacdo jovem e
trabalhadora, com especial aten¢ao aos trabalhadores discentes da modalidade da Educagao
de Jovens e Adultos.

O capitulo seguinte se destinou a tratar sobre a Tecnologia, seu conceito, sentidos e
compreensdes ontoldgicas e epistemoldgicas no campo da filosofia, privilegiando o
aprofundamento das concepgdes cientificas que permeiam a questdo central desta
dissertacdo. Outrossim, demonstramos a relagdo dialdgica e interdisciplinar entre a
Tecnologia, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a triade EPE e o mundo do trabalho no
tocante as praticas educativas realizadas no contexto do Ensino Médio Integrado a

Educagao Profissional. Nesse sentido, o primeiro podcast da série EduTec trouxe o debate
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das concepgoes discursivas sobre a Tecnologia e sua relacdo com a educagdo, seus desafios
e possibilidades, inclusive em uma realidade de pandemia de Covid-19. Dessa forma,
perpassamos a compreensdao dos sentidos dessas categorias para fundamentar a

metodologia e os resultados da andlise dos dados quantitativos e qualitativos desta pesquisa.
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3 TECNOLOGIA, EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA E A TRIADE
ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

“[...] Hoje, fala-se muito, por exemplo, do analfabeto
tecnoldgico. O grande equivoco parece estar relacionado
com o fato de se crer que um projeto de educagdo tera
sucesso tendo instrumentos de base tecnologica como ponto
de apoio para seu planejamento, elaboracdo e disseminagdo,
€ que a receita para o sucesso consiste em treinar pessoas
para utilizar essas tecnologias. Embora seja um instrumento
poderoso para ajudar na implementagdo de metodologias
inovadoras e conseguir mudangas de escala no atendimento
da clientela, a tecnologia nao pode justificar-se por si so.
Para isso, € necessario alfabetizar-se em varios
instrumentos ortodoxos e heterodoxos, mas parece que
atingir-se uma educagdo cidadd, muito mais importante do
que a tecnologia ¢ a pratica de uma ética da cidadania.”
(OLIVEIRA, et. al., 2000, p.331)

A questdo da tecnologia encontrou protagonismo na histéria da humanidade e
principalmente nos tempos atuais, pois permeia as diversas esferas da vida cotidiana,
colocando os efeitos da agdo técnica/tecnologica na sociedade no centro das discussodes. No
contexto dos movimentos de transformacao historica, cultural, politica e econdmica no
Brasil e no mundo, o desenvolvimento e uso da tecnologia (re)encontrou diuturnamente
sentidos e significados diversos para a sociedade e inquietou intelectuais em todo o mundo
sobre o tema.

Justamente no momento de escrita desta dissertacdo, eclodiu uma pandemia de
“Covid-19”, que teve inicio na China e se espalhou por todo o0 mundo (OMS, 2020)*. Essa
pandemia gerou um movimento distopico: a populagdo foi tomada por uma perspectiva
apocaliptica e desesperancosa. Noutro ponto, abalou as estruturas das economias mundiais
atingidas pelas incertezas, trouxe morte, incerteza juridica e politica, escancarou as
desigualdades sociais, impds politicamente a suspensdo ou rodizio das atividades
comerciais e atingiu as relagdes do mundo do trabalho e da educacdo. A pandemia e o risco
real de morte forcaram um distanciamento/isolamento social obrigatério, que teve como
consequéncia o avanco aligeirado dos processos relativos ao desenvolvimento e uso de
tecnologias pela sociedade, como alternativa para a interagao social fisica, que passou a ser

predominantemente virtual, principalmente nos espacos educativos.

ZComunicado Oficial transcrito da Organizagdo Mundial de Satide sobre a Pandemia de Covid-19 em 11 de
mar¢o de 2020. Disponivel em: https://www.who.int/dg/speeches/detail/who-director-general-s-opening-
remarks-at-the-media-briefing-on-covid-19---11-march-2020. Acesso em: 10 jun. 2020.
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Mais do que nunca, as discussdes sobre a relagdo humana com a tecnologia se
transformaram em mote para o debate das diferentes instituicdes sobre seu uso e
incremento neste momento tao especifico. Nesse sentido, estudiosos de diversas areas do
conhecimento que pesquisam sobre a tecnologia desenvolveram uma corrente em defesa
do uso das tecnologias independentemente das condi¢cdes materiais objetivas e subjetivas
de seus usuarios; por outro lado, outros estudiosos se posicionaram na corrente que se
contrap0s, apontando as limitagdes estruturais que impedem o acesso e uso de grande parte
da populagdo, com sérios impactos nas relagdes de trabalho, economia e na educagao.

As correntes do pensamento embasadas pelas areas sociais ¢ humanas defenderam
visdes que compuseram essencialmente a forma como compreenderam o papel da
tecnologia e seu significado/sentido nas esferas da vida social. Tanto que as concepgdes
epistemologicas sobre a tecnologia apresentaram bases filosoficas e sociologicas com
diferentes abordagens, seja sobre a tecnologia como area do conhecimento ou em didlogo
com outras areas como economia, educagao, politica, cultura e sociedade.

Em relagdo ao uso das tecnologias pela sociedade, a relagio mediada pelo ser
humano resultou em conclusdes extremas, como a tecnofilia ou apego extremo a
tecnologia e a defesa de sua centralidade e autonomia, ou a tecnofobia em que as
tecnologias sdo o grande mal do século, visto que prejudicam a sociedade. Demo (2009, p.
05) apontou que ambas as posi¢des sdo inadequadas e deseducativas, tendo em vista que
sdo acriticas.

O filoésofo da tecnologia norte-americano Andrew Feenberg (2005, p. 02) concluiu
que a forma dos instrumentos tecnologicos influencia o significado de ser humano. Isso
ocorre porque os seres humanos podem assumir o controle sobre sua humanidade pelo
exercicio do direito de planejar e conduzir o desenvolvimento técnico/tecnoldgico, por
meio de processos publicos e escolhas proprias. O referido autor (1992, p. 307) destacou
ainda que a tecnologia ¢ um objeto social, cuja interpretagdo deveria ocorrer como
qualquer outro artefato cultural, mas geralmente ¢ excluida dos estudos das ciéncias
humanas.

Os métodos cientificos nas ciéncias humanas seriam um caminho para iluminar os
aspectos extrinsecos da tecnologia, contudo se os seres humanos ignorarem a centralidade
das conexdes entre sociedade e tecnologia, levardo essa ultima a parecer autossuficiente.
Dessa forma, reconhecer que a tecnologia ¢ ambivalente e dialética colocou como questido

central o propodsito da sociedade em orientar o desenvolvimento e uso das tecnologias,
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primeiro pela educacdo sobre a esséncia epistemologica da tecnologia, e depois pela
adesdo a uma pauta de luta social democratica que vise a mudanca de decisdes na esfera
técnica.

O equivoco da sociedade residiu e ainda reside justamente na crenca de que a
tecnologia ndo prescinde de uma intervencdo humana e segue um curso auténomo e
desgovernado. Esse ponto de vista desconsiderou um dos principios chaves das relagdes
humanas, a mediacdo. De acordo Saviani (2015), Karl Marx defendeu em sua teoria
materialista dialética ou materialista historica que a vida real € que determina a consciéncia
humana e ndo o contrario. Essa logica dialética ocorre por meio de processos de mediacao
e essa ¢ uma das categorias fundamentais para a compreensao das relagdes sociais.

Pela logica dialética, Saviani (idem, p. 28, adaptado) observou que “o processo de
construcdo do concreto de pensamento ¢ uma logica concreta, ao passo que a logica formal
¢ o processo de construgcdo da forma do pensamento (uma ldgica abstrata) e que o acesso
ao concreto nao se d4 sem a mediagao do abstrato”. Deste modo, Saviani (idem) explanou
que o pensamento parte da realidade empirica, mas este tem como suporte o real concreto.
A realidade empirica e o abstrato s3o momentos do processo de conhecimento, isto ¢, do
processo de apropriacao do concreto no pensamento. Para o referido autor (idem, p. 28) “o
processo de conhecimento em seu conjunto ¢ um momento do processo concreto (o real-
concreto). Processo, porque o concreto ndo ¢ o dado (o empirico), mas uma totalidade
articulada, construida e em constru¢ao.”

No processo de ensino e aprendizagem do conhecimento humano, Moreira (1999, p.
121) apontou que Lev Semenovich Vygotsky, um dos precursores das teorias da
aprendizagem, demonstrou que o desenvolvimento cognitivo humano era construido a
partir da interagcdo (processo e socializagdao) social em um determinado contexto socio-
historico e cultural. A conversao dessas relagdes sociais em fun¢des mentais ocorria pela
mediagdo dos seres humanos, por meio dos instrumentos (artefato utilizado com uma
finalidade), signos?* e sistemas de signos utilizados. Nesse processo, o ser humano se
desenvolvia cognitivamente pela apropriagdo (processo mental de internalizagdo) dessas
construcdes. Para Saviani (2015, p. 34) o homem ¢ um produto da educagdo e ¢ por meio

da “mediacao dos adultos que num tempo surpreendentemente muito curto a crianga se

24 Os signos podem ser: iconicos (imagens ou desenhos daquilo que significam), simbélicos (relagdo abstrata
com o que significam) e indicadores (t€ém relagdo de causa e efeito com o que significam, por exemplo,
fumaga indica fogo). Assim, numeros s@o signos matematicos e palavras sdo signos linguisticos, cujas
significagdes e formas variam conforme a lingua de cada cultura, assim como os gestos. A linguagem (oral e
escrita) e a matematica sdo sistemas de signos. (MOREIRA, 1999, p. 111).
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apropria das forgas essenciais humanas objetivadas pela humanidade tornando-se, assim,
um ser revestido das caracteristicas humanas incorporadas a sociedade na qual ela nasceu.”

Esse processo mental de desenvolvimento cognitivo constituiu na educag¢do o
processo de ensino e aprendizagem, em que aquele que educa (mediador) possui um
desenvolvimento cognitivo para além do que aprende e direciona o que aprende no
processo de desenvolvimento cognitivo (processo mental de internalizacdo) e de formagao
de novos conceitos e concepcdes, avangando do nivel inferior (real) de desenvolvimento
do aprendiz para um nivel superior (zona de desenvolvimento proximal). Assim, o
processo de mediacdo proporciona aos sujeitos: a) adquirir novas aprendizagens; b)
organizar os processos mentais; c) desenvolver a cognicdo; e d) planejar novos
pensamentos, aprendizagens, atitudes e comportamentos.

A interacdo social ou intercambio de significados proporciona aos envolvidos a
possibilidade de constru¢do de novos processos mentais de desenvolvimento cognitivo no
processo de ensino e aprendizagem, inclusive na criagdo e uso de dispositivos tecnologicos.
No mundo do trabalho e da educacdo, dimensdes fundamentais da formacdo integral
humana, o desenvolvimento cognitivo também ocorre no contexto das relagdes historico-
culturais. Isso ndo ¢ diferente no campo da tecnologia, pois conforme Feenberg (1992a, p.
307), no processo de apropriacao das tecnologias pelos seres humanos, os objetos técnicos
também apresentam duas dimensdes hermenéuticas denominadas de “significado social e
de horizonte cultural”.

Essas dimensdes decorrem de um conflito de interpretagdes sobre a tecnologia que
justifique seu design e desenvolvimento, isto é, o porqué da sua concepg¢do, € isso impde
valores e significados para a tecnologia, enquanto que a cultura como modo de vida
historicamente construido insere os significados do objetivo da tecnologia no contexto
social concreto. Isso ocorre porque a tecnologia responde a perguntas como porqué
(solugdo ou visdo de problema), para qué (fungdo social) e para quem (estilos de vida
social possiveis) do objeto técnico. Feenberg (1992a, p.75) aduziu que compreender os
valores da tecnologia torna “visiveis as causas contextuais e as consequéncias da
tecnologia, em vez de obscurecé-las por tras de um funcionalismo empobrecido™.

Na educagdo, a tecnologia se colocou como um paradigma para os educadores,
principalmente neste ano de 2020 com a pandemia de “Covid-19”, pois como bem refletiu

Demo (2009, p.05), as apropriacdes das tecnologias pela educagdo ocorrem quase sempre
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“movidas pela voracidade neoliberal do mercado; de outro, podem também ser movidas
por dindmicas aptas a contribuir incisivamente para o aprimoramento da aprendizagem”.

Atualmente, o desenvolvimento ¢ o uso de tecnologias no processo de mediacio
pedagdgica tendenciam para a visdo predominante de autonomia tecnologica, ganhando
forca no contexto da pandemia, com a defesa do progresso unilinear da ciéncia e da
tecnologia e da necessidade humana de continuidade a qualquer custo para justificar uma
educacdo a distancia (EaD), uso das Tecnologias Digitais de forma aligeirada ¢ sem
avaliagdo das condi¢des materiais objetivas e subjetivas dos envolvidos, legitimando a
instrumentaliza¢do dos sujeitos e o funcionalismo precarizado da tecnologia no contexto da
educacao.

A realidade da pandemia aprofundou as desigualdades sociais, além de escancarar
as caréncias da educacdo em nosso pais e questdes paradigmaticas no campo da Tecnologia
e Educagdao como a ausente ou precaria educacao de trabalhadores da educagao e discentes
sobre as concepgdes ontoldgicas e epistemologicas das tecnologias e seus usos no contexto
da Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT), a formagdo para praticas pedagogicas que
dialoguem tecnologia com a mediagdo pedagogica, a interdisciplinaridade e a funcdo social
das tecnologias no Ensino, na Pesquisa e Extensdo e o debate ético-democratico quanto ao
uso das tecnologias.

Diante desses desafios e caréncias, este capitulo se apresentou como um percurso
de apropriagdo das concepgdes discursivas da Filosofia da Tecnologia, privilegiando os
aspectos ontoldgicos e epistemologicos intrincados no uso das tecnologias com a defesa de
uma perspectiva critica em autores como Andrew Feenberg e Alvaro Vieira Pinto.

A seguir, o capitulo avangou para a compreensdo da relagdo das categorias
educacdo, trabalho, tecnologia e praticas pedagdgicas com enfoque interdisciplinar no
contexto da triade Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo na realidade da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica de nivel médio integrado a Educacdo Profissional do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goids e com observancia da proposta do Mestrado
Profissional em curso.

O capitulo prop6s ainda uma reflexdo sobre as diferentes concepcdes de tecnologia,
que vao desde sua compreensao como instrumento e centro até como parte da esséncia da
vida social e a necessidade de uma formacao criticas obre a tecnologia e os seus usos no

contexto da educacio.
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3.1 Do conceito a concepc¢io discursiva de Tecnologia

Nesta revisdo de literatura, a Tecnologia apresentou um carater complexo e
particular, seja no seio ontoldgico e epistemoldgico, como dimensdo meramente
instrumental da técnica ou como dispositivo ideologico, econdmico, pedagdgico e
sociocultural. O termo tecnologia tem origem grega em techné, que ¢ arte, técnica; e logos,
palavra, raciocinio, estudo, significando de forma instrumental a discussdo da técnica
(ABBAGNANO, 2007). Outra definicio de tecnologia ¢ aquela que afirma ser
instrumentos de ampliacdo das capacidades humanas para a memoria, inteligéncia,
imaginagdo e percepgio (LEVY, 1999) ou instrumento de poder para o controle e coergo
social (MARCUSE, 2001), ou na visdo de Marx, como produto da praxis, pois o trabalho
humano transforma a natureza pelos meios de produgdo, isto €, pelos “artefatos que
encerram valor e t€ém valor de uso” (BOTTOMORE, 2012, p. 581). Observamos que a
técnica permeia os artefatos ou softwares presentes nos sistemas tecnoldgicos, enquanto a
tecnologia faz parte de um contexto maior, composto pelos sistemas tecnoldgicos ou
sociotécnicos; porém, ambos sdo frutos das relagdes centrais entre trabalho/praxis humana.

Josgrilberg (2005) reforgou que a tecnologia assume diversos sentidos; alguns a
tratam como meios materiais; outros, como técnica social (processos, saber sistematizado)
vinculada a organiza¢do do espaco e da sociedade; outros, como técnicas inerentes a
esséncia humana; e em alguns casos, como os meios. Para lanni (1998, p. 86), “toda
tecnologia, a medida que ¢ inserida na sociedade ou no jogo das forgas sociais, logo se
transforma em técnica social”.

Em Viera Pinto (2005a, p. 169),a tecnologia ndo era determinante da historia e
auténoma em relacdo as vontade humanas, mas para o autor, a real finalidade da produgao
humana consistia “na produg¢do das relagdes sociais, a constru¢do das formas de
convivéncia”. Para ele, a tecnologia alcancou diversos sentidos, ligados a um processo de
mediacao dialético e intencional da propria existéncia e que ocorre na relacio homem e
natureza. Nao obstante a isso, enfrentou a questdo da tecnologia correlacionando seu
conceito as diferentes concepgdes de técnica. Silva (2013, p.05) destacou que Vieira Pinto
(idem) norteou a compreensdo do “conceito de tecnologia”, por meio dos seguintes
sentidos: a) aproximacdo da esséncia da técnica; b) visualizagdo do significado do seu
papel; e ¢) compreensdo da razdo das grandes transformagdes experimentadas ao longo do

tempo”.
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Vieira Pinto (2005a) considerou a tecnologia como fundamento do estudo da
técnica (epistemologia), o que a colocava no patamar de ciéncia, de processo de
consciéncia, reflexdo critica, estado do processo objetivo e que conduz a teorizagdo pelos
seres humanos. Tal processo coloca a tecnologia também no campo ideologico, pois o
autor (2005a) nega conceitos como ‘“era tecnologica” e combate o determinismo
tecnologico, pois desconsidera que o processo historico e dialético do homem com a
natureza sempre foi permeado por técnicas e tal concepcao reforca discursos e agdes de
dominagcdo de certos grupos com énfase na cultura do consumo. Noutro ponto,
compreendeu a tecnologia como conjunto, sindbnimo ou como certas técnicas, € por
ultimo,como enfatizamos, concebeu a técnica como condigdo e ato produtivo da existéncia
humana.

Vieira Pinto (2005a) observou que a tecnologia como estudo da técnica era
relevante e deveria ser realizado de forma consciente mediante uma logica dialética, pois
combatia o pensamento baseado na tecnologia como motor da histéria, em que “as
modificagdes salvadoras do homem, as transformacdes que irdo melhorar a sociedade, sé
podem originar-se do desenvolvimento da técnica” (2005a, p. 230), pois o “dominio
teorico da técnica pelo homem liberta-o da serviddo pratica a técnica, que vem sendo,
crescentemente, o modo atual de vida pelo qual ¢ definido e reconhecido” (2005a, p. 223).

De acordo com Feenberg (2003), as transformacdes advindas do Iluminismo
europeu do século XVIII exigiram uma mudanga cultural de cunho utilitarista das
instituicoes que justificasse sua existéncia. A questdo do conhecimento cientifico e
tecnologico se tornou epistemologica e prevaleceu a racionalidade técnica baseada na
observacdo empirica e nas causas naturais, em que a tecnologia ndo estava “preocupada
com a verdade, mas sim com a utilidade. Onde a ciéncia busca o saber, a tecnologia busca
o controle” (2003, p. 01). Como consequéncia da racionalidade, o pensamento tecnicista
prevaleceu e a tecnologia assumiu um papel onipresente na vida social, fundando uma
cultura baseada na racionalidade técnico-cientifica.

Na sociedade moderna, os conflitos impostos pelo carater utilitarista e genérico da
racionalidade tecnocientifica, como o certo e o errado, o ético € o antiético, € os demais
julgamentos ndo puderam ser resolvidos pelo conhecimento técnico-cientifico, tendo em
vista que quando ¢ questionado o tipo de mundo e o modo de vida que emerge nessa

sociedade, a necessidade de autoconsciéncia e dos debates filosoficos sobre questdes como
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a tecnologia se coloca como pauta emergente. H4 aspectos da vida humana social que
extrapolam a seara meramente técnica e cientifica da tecnologia.

Desse modo, os primeiros movimentos de reflexdo sobre a tecnologia possuiam
uma visdo tecnicista, isto €, contemplavam sua racionalidade, eficiéncia e produtividade
como ferramenta do trabalho e da vida. A tecnologia era parte dos fendmenos previsiveis,
que por serem controlaveis, possibilitariam o emprego dela na ciéncia e, principalmente, na
engenharia. Essa visdo instrumental ignorava as relagdes humanas e tecnologicas presentes
na realidade, apregoando o impacto das tecnologias nas questdes relativas a propriedade e
subordinando as relagdes sociais aos seus supostos efeitos determinantes.

Como retratou Feenberg (2003), decorrido mais de um século e percebe-se que o
avanco da mediac¢do técnica alcangou patamares inimaginaveis. A questdo da dominagdo
por meio da tecnologia invadiu as esferas da vida social e a media¢do técnica superou o
dominio da producdo em todos os aspectos da vida social, seja na medicina, educacao,
criagdo de filhos, direito, esporte, musica, midia, etc. Apesar de o capitalismo apresentar
uma reducdo econdmica de sua instabilidade com movimentos ciclicos de crises, os efeitos
da dominacao, estruturas sociais centralizadas e hierarquizadas tém se firmado por meio da
tecnologia.

Nos anos 60%, a Escola de Frankfurt, que tinha suas bases na Europa desde os anos
20, influenciou pensadores da nova esquerda nas Américas do Norte e do Sul no pos-
Segunda Guerra Mundial com as bases conceituais progressistas do conhecimento
cientifico, principalmente sob um olhar filoséfico e socioldgico da ciéncia e da tecnologia
em contraposicdo ao positivismo e a ideologizacao da tecnologia. Nessa mesma época, a
teoria critica da Escola de Frankfurt inquietou os intelectuais do Instituto Superior de
Estudos Brasileiros (ISEB), em especial o brasileiro Alvaro Vieira Pinto, que foi pensador
critico da tecnologia no pais e realizou uma analise que adentrou os significados e alcangou
os sentidos dessa categoria.

Nessa mesma época, na América do Norte e na Europa, os movimentos de luta
contrarios ao exercicio arbitrario do poder tecnocratico ganharam forca principalmente nas
Universidades e em outras instituicdes sociais representativas, que desafiaram os projetos
técnicos especificos no campo tecnologico e da medicina, além das greves e ocupacdes das
Universidades e companhias fabris de Paris de 1968. Os escritos de Feenberg (1992a,

1999, 2003, 2005, 2015, 2017) dialogaram com diversos autores de diferentes bases

25 Nesse capitulo, as referéncias constantes dos anos 20, 60, 70, 80 ¢ 90 sdo do séc. XX.
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epistemologicas, principalmente situadas na fenomenologia e no materialismo-historico-
dialético. Devido a isso, verificamos em seus escritos diversas analises quanto ao
reconhecimento das contribui¢des e limitagdes desses estudiosos, por meio de referéncias
analitico-criticas quanto as teorias postas.

Feenberg (1999) desenvolveu seus escritos sobre a Filosofia da Tecnologia e a
teoria critica?® tendo como referéncia esse contexto de lutas dos anos 60, em que apontou
as consequéncias politicas da mediacdo técnica generalizada, destacou que a tecnologia
surgiu como uma questdo publica sob uma agenda de lutas construidas pelos movimentos
sociais, ambientalistas e universitirios que questionaram o poder tecnocratico e outras
questdes como o controle populacional, controle da polui¢do, protestos nucleares, dentre
outros.

Os pensadores da teoria critica analisaram a tecnologia como uma questdo
ontologica e epistemolodgica, isto €, realizaram sua compreensado filosofica e socioldgica e
como ocorriam as relagdes na perspectiva econdmica, sociocultural, politica e ideoldgica.
A teoria critica da tecnologia em Feenberg (idem) contribuiu para a inclusdo da tecnologia
como uma pauta politica e social visando uma mudanga de concepcao em relagdo ao
consenso presente nas teorias instrumentalista e determinista em que as questdes
técnicas/tecnologicas sdo decididas por especialistas técnicos, sem uma intervengdo da
esfera publica e realizacdo de um debate ético-democratico.

A convicgdo da tecnologia como ideologia foram preocupacdes tanto em Vieira
Pinto (1960, 2005a, 2005b), como em Marcuse (2001) e Feenberg (1992a, 1999, 2003,
2005, 2015, 2017), devido aos valores e consequéncias da agdo técnica do homem sobre o
mundo. Algumas dessas agdes revelaram a manutencdo de sistemas hegemonicos de
controle econdmico, politico e social pelas tecnologias. A tecnologia ¢ ideologia, pois
pressupde os valores que o ser humano carrega no processo de apropriacdo (uso) e
desenvolvimento dos dispositivos e as suas consequéncias historicas e socioculturais no

mundo, além dos movimentos de fetichizacdo da tecnologia e do seu uso como arma de

26 A filosofia critica da tecnologia foi desenvolvida nas décadas de 20 e 30 por marxistas alemdes da Escola
de Frankfurt como Max Horkheimer, Theodor Adorno, Herbert Marcuse ¢ Walter Benjamin, que por sua vez
tiveram influéncia da filosofia essencialista de Heidegger e do materialismo historico-dialético de Karl Marx
e de George Lukacs, cujo conceito de "reificacdo" determinou que a redugdo das relagdes sociais complexas e
dindmicas as interagdes aparentemente normativas das coisas (sociais), constitui os membros da sociedade
como individuos isolados. Michel Foucalt, Michel de Certeau, Donald Mackenzie, Wieber Bijke, Trevor
Pinch e Robert Pippin, estudiosos da tecnologia, apresentaram diversas analises e concepgdes no campo
filosofico e sociologico. Todos esses pensadores influenciaram as producdes de Andrew Feenberg, que
atualmente ¢ um autor de referéncia na Filosofia da Tecnologia e também nessa pesquisa.
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dominagdo de regimes totalitarios e neoliberais. Feenberg (2015) apontou que em regra, as
tecnologias modernas s3o percebidas pela sociedade como puramente instrumentais e
desvinculadas do passado, do meio em que estdo inseridas e do proprio usudrio.

Esse pensamento equivocado ocorre porque o crescimento do poder tecnoldgico se
transformou num bem valoroso nas sociedades neoliberais. A tecnologia se tornou poder
para as economias de mercado que a utilizam para dominagdo social com o uso de um
discurso de que a riqueza excedente conduziria a sociedade a um patamar mais igualitario;
todavia, ainda persistem grandes desigualdades; de que o sistema de produgdo e
distribuicdo como objeto de um processo de especializagdo técnica seria capaz de
beneficiar os interesses coletivos, por sua “gestdo de qualidade”, isto é, a classe que
controla esse poder técnico desenvolveu uma cultura de demonstracdo publica para
justificar seu poder de dominagdo e manipular a sociedade pela crenca no exercicio da
cidadania por meio das tecnologias, alinhando as acdes e discursos com as formas mais
compativeis das sociedades democraticas.

Como enfatizamos, Vieira Pinto (2005a) estudou a tecnologia sob quatro
concepgoes: a tecnologia como o conjunto de todas as técnicas disponiveis ao ser humano
e a sociedade; a tecnologia como ciéncia e epistemologia da técnica; a tecnologia como
sindnimo de técnica; e a tecnologia como ideologizagdo (fetichizagdo) da tecnologia. A
tecnologia ideologizada compreendeu o significado e o valor da técnica nas agdes humanas
em relacdo ao homem, ao trabalhador, ao mundo social, ao produto e ao destino daquilo
que se cria.

A 1ideologizacdo ocorre com a legitimacdo de discursos internos, voltados ao
engrandecimento da tecnologia independente dos meios e fins para sua materializagao,
visando ainda a pacifica¢do da massa que se torna cumplice ¢ para os discursos externos
que utilizam a tecnologia como instrumento de dominag¢do econdmica, cultural e social,
por meio de modelos e cultura do consumo a serem seguidos com base na superioridade
dos paises desenvolvidos sobre aqueles cuja técnica desenvolveu-se de forma tardia.

Noutro ponto, a concepcao de tecnologia enquanto condicdo existencial humana
compreendeu duas reflexdes de Vieira Pinto (2005a): a primeira enfatizou que toda técnica
¢ acdo humana, se concretizando como modo de fazer; e a segunda ressaltou que todo
objeto ¢ tecnoldgico, pois € resultado da agdo humana. Essa relagdo entre tecnologia e ser

humano ¢ dialdgica, visto que uma a¢do humana transforma o mundo tecnicamente e ¢
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dialética, pois se constitui uma condi¢do existencial em que o homem ndo vive sem a
tecnologia e a tecnologia ndo se concretiza sem o homem.

Os fenomenos presentes nas relagdes humanas e tecnologicas passaram pela
compreensdo do ser humano na totalidade em que se constitui, pois esse ndo ¢ um ser
dicotomizado, fragmentado, mas composto por dimensdes que se inter-relacionam. Assim,
Vieira Pinto (2005a, 2005b) desenvolveu em seus escritos a relagdo intencional entre
homem, trabalho e tecnologia a partir das concep¢des de amanualidade, realidade, objeto e
cultura.

Em seu ponto de vista, o homem tomava consciéncia da realidade a partir do
trabalho realizado no contexto da vida dindmica e dos seus objetos em constante
mobilidade no mundo, pois o tnico meio de realizar a unido do homem com a realidade e
natureza era pela acdo especifica e intencional sobre os objetos dispostos ao seu redor.
Além disso, defendeu que as maquinas inviabilizavam a transformagao qualitativa da
forma de manuseio em relacdo a realidade, tendo em vista que o trabalho, com o uso da
tecnologia, passava a poupar o trabalhador, retirando-lhe o controle sobre sua propria
qualificacgao.

A forma de manuseio dos objetos correspondia ao grau de amanualidade na relagdo
entre homem e utensilio podendo ocorrer um grau de dominio dos sujeitos sobre os objetos,
pois para Vieira Pinto (1960), a amanualidade ndo era o estar ai do objeto ao alcance da
mao humana, mas a capacidade do processo nervoso que atinge um determinado grau, isto
¢, adquire a consciéncia humana sobre o processo intencional do ato produtivo de trabalhar
sobre os objetos que o circundam. Todavia, essa situacdo poderia impor um grau de
subordinagdo, em que o objeto assumia outra caracteristica para o sujeito, de forma que,
no mundo do trabalho, a consciéncia, a percep¢do da realidade e a superagao se
concretizavam com o desenvolvimento de uma nova forma de uso dos objetos.

Assim, a relagdo do homem com a tecnologia deveria se dar pelo grau de manuseio
dos objetos a ponto de realizar o desenvolvimento da sua consciéncia e do trabalho, pois a
realidade transformada pelo homem com a tecnologia visava lhe proporcionar meios de
convivéncia e, por consequéncia, essa situa¢dao transformaria a relacio do homem com a
tecnologia. Vieira Pinto (2005a, p. 21) compreendeu que a categoria trabalho deveria ser
“desalienada” pelo trabalhador “no ato da apropriacdo da técnica mais elaborada ‘a seu

favor’”.
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O grau de amanualidade foi exemplificado por Vieira Pinto (1960, p.69) em
diferentes significados da relacdo do homem com os objetos e suas representagdes em cada

forma de manuseio, como verificamos a seguir:

Uma coisa ¢ mexer-se um pouco de barro, outra é segurar uma vasilha para beber,
¢ outra ainda ¢ toma-la nas maos para apreciar a beleza dos desenhos ¢ do
colorido que lhe foi dado pela arte ceramica. Nos trés casos imaginados como
exemplo temos a mesma matéria, mas trés graus diferentes de manuseio,
representados por trés modalidades de ser, com tudo quanto ha de significado
particular para cada um; e o que determina a diferenciagdo entre estes trés modos
¢ a operagdo do trabalhador, que imprime em cada caso a substancia bruta
original propriedades que condicionam as diferentes possibilidades de manuseio.
Com efeito, ¢ o trabalho que eleva a realidade a um outro grau de amanualidade.
E com essa elevacdo surgem concomitantemente novas caracteristicas do objeto.

Nessa perspectiva, Vieira Pinto (2005a) sugeriu a transicdo da consciéncia ingénua
para a consciéncia critica pelo trabalhador no processo de mutabilidade da realidade e da
relacdo com a tecnologia, por meio da autonomia dos sujeitos sobre a técnica e pelo gesto
de liberdade para a propria consciéncia do homem. Nesse sentido, o referido autor (idem p.
107/108) enfatizou o processo de humaniza¢gdo do homem no uso da tecnologia, ao
enfatizar que a maquina se originava da ferramenta, que por sua vez surgiu nos utensilios
“o qual pode ser definido como qualquer corpo natural encontrado ao alcance da mao,
servindo ao animal em via de humanizagdo para alcancar um fim ja capaz de vislumbrar”.

Kranzberg (1986), um dos historiadores norte-americanos mais proeminentes na
area de historia da tecnologia, reconheceu que héd valores intrincados na tecnologia e
cunhou seis Leis da Tecnologia, que s3o: a tecnologia ndo ¢ boa nem m4a; nem neutra; a
invencdo ¢ a mae da necessidade; a tecnologia vem em pacotes, grandes e pequenos;
embora a tecnologia possa ser um elemento primordial em muitas questdes publicas,
fatores ndo técnicos tém precedéncia nas decisdes de politica tecnoldgica; toda a historia €
relevante, mas a histéria da tecnologia ¢ a mais relevante; a tecnologia ¢ uma atividade
fortemente humana — e assim ¢ a histdria da tecnologia.

No mesmo caminho, Marcuse (2001) apontou que a tecnologia poderia servir como
instrumento de dominagao e/ou de emancipagdo do homem, na medida em que ¢ sentida.
Isso significa que, se o homem coloca a maquina como centro € o homem como
instrumento, o sentido da tecnologia para o homem se torna instituido pela irracionalidade
no uso das tecnologias. Para ele, a tecnologia e a ciéncia poderiam se tornar meios de
legitimagdo da dominagdo da sociedade tecnoldgica e irracional, adquirindo um carater

opressor e explorador a partir da consequente padronizagdo dos comportamentos sociais.
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3.2 A Filosofia da Tecnologia de Andrew Feenberg

No presente escrito, fundamentamos o referencial tedrico sobre a Tecnologia e a
Educacdo Profissional e Tecnologica com base no pensamento filoséfico e sociologico de
Andrew Feenberg. E por qual motivo fizemos essa escolha? Primeiramente pelo fato de
que a filosofia e a sociologia s3o ciéncias humanas, que tratam de questdes que ndo podem
ser solucionadas exclusivamente pelos fatos, mas que buscam compreender as relagdes do
individuos e da sociedade no campo cientifico. Noutro ponto, a tecnologia estd na esséncia
da vida social, do mundo do trabalho e sua utilidade técnica no sentido restrito nio é
suficiente para nos auxiliar na compreensdo de que tipo de mundo e modo de vida
emergem da sociedade moderna.

Noutro ponto, os didlogos informais estabelecidos com o autor Andrew Feenberg
em 2020 langaram luz sobre as diferentes concepcdes historicamente construidas e
embasadas no pensamentos de diferentes autores e de suas bases epistemologicas. Os
escritos de Andrew Feenberg(2003) embasaram parte dos estudos conhecidos no campo da
Filosofia da Tecnologia, que se tornou relevante para que possamos nos compreender em
meio a tecnologia, isto é, alcangar a autoconsciéncia de uma sociedade como a nossa. Nao
obstante a isso, ela nos ensina a refletir € questionar sobre questdes que acreditamos estar
garantidas, como a modernidade racional, mas que contudo, levam a diversos
desdobramentos.

Dessa forma, consciente das nuances que permeavam a tecnologia e no esfor¢o de
compreender as diferentes abordagens epistemoldgicas e ontoldgicas da tecnologia,
Feenberg (1999; 2003) realizou algumas consideragdes sobre a “Filosofia da Tecnologia”
até concretizar o que denominou de teoria critica da tecnologia. Classificou a tecnologia
em relacdo ao valor (eixo vertical) que lhe ¢ dado nas ciéncias e na sociedade, e em outro
aspecto, pela sua relagdo com o ser humano (eixo horizontal), a partir da concepcao de
poder ¢ autonomia.

Essa sistematizacdo resultou em quatro concepcdes discursivas sobre a tecnologia
denominadas Determinismo, Instrumentalismo, Substantivismo e Teoria Critica, conforme
as principais premissas de autores de referéncia no pensamento sobre as relagdes humanas

com as tecnologias e que sistematizamos no quadro a seguir:
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Quadro 2 - Tipos de debates tedricos sobre a Filosofia da Tecnologia

A Tecnologia é Autdnoma Humanamente Controlada

Neutra: Determinismo Instrumentalismo

Separagdo total | v' Baseada em Marx e Darwin acredita no v' Visdo de carater positivista que

entre os meios e | carater biologico, evolucionista e defende o uso da tecnologia para
fins da progressista da tecnologia que levam a qualquer proposito do desenvolvimento
tecnologia felicidade e liberdade. produtivo.

v Cré na teoria da modernizagdo e avango | ¥' E uma ideologia que prega a fé no

tecnologico, em que a tecnologia é a forga | progresso de forma neoliberal.

motriz da historia e das necessidades Desconsidera os meios ¢ os fins de uso
humanas. da tecnologia.
Carregada de Substantivismo Teoria Critica
Valores: v Baseada nos pensamentos de Heidegger, | v' Adepta do substantivismo em relagio

Meios formam | Marcuse e Foucalt e na Escola de Frankfurt; | ao reconhecimento de valores, mas cré

v" Questiona a visdo marxista e darwinista | que a tecnologia engloba um sistema de

um modo de
. . . | inocente sobre a teoria da modernizagdo e debate ético-politico que necessita de
vida que inclui
evolugdo intervenc¢ao democratica.
os fins

v’ Acredita no viés pessimista da v" Foco nos sistemas de usos meios-fins
tecnologia, que desumaniza e controla o alternativos para atendimento dos
homem. interesses sociais da coletividade.

v Os meios e os fins do uso das tecnologias | v" Compreensio histérica em um
estdo ligados aos sistemas tecnoldgicos. contexto social e local, necessitando de
uma interveng¢ao politizada da tecnologia

no mundo moderno.

Fonte: Quadro elaborado pela autora, conforme as concepgdes de Feenberg (1999 e 2003).

No eixo horizontal, a tecnologia ¢ autdbnoma, de acordo com Feenberg (2003, p.06),
no “sentido de que a invencdo e o desenvolvimento t€ém suas proprias leis imanentes, as
quais os seres humanos simplesmente seguem ao interagirem nesse dominio técnico.”
Porém, serd humanamente controldvel, caso o desenvolvimento tecnologico seja
considerado a partir da intencionalidade humana. Quanto ao eixo vertical, a tecnologia ¢
concebida em dois sentidos: um com valor neutro em seu caradter axiologico, ou seja,
enquanto dispositivo meramente técnico ou como carregada de valores, conforme uma
filosofia de vida, finalidade e a utilizacdo de acordo com o contexto social, cultural,

politico e econdmico.
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As teorias filosoficas instrumentalistas e deterministas ganharam robustez no final
do séc. XIX com Charles Darwin e Karl Marx, indo do progressismo ao determinismo
tecnologico, reconhecendo um carater evolucionista, bioldgico e progressista na tecnologia
para fundamentar o avanco da humanidade em direcdo a liberdade e felicidade. Essas
teorias t€ém suas bases na eficiéncia € na tecnocracia?’, isto €, “um sistema administrativo
abrangente que ¢ legitimado tendo por referéncia a especializagdo cientifica e ndo a
tradi¢do, o direito ou a vontade das pessoas. Até que ponto a administragdo tecnocratica ¢é

realmente cientifica ¢ outra matéria” (FEENBERG, 1999, p. 04, tradug@o nossa).

3.2.1 O instrumentalismo tecnologico

Na visdo instrumentalista, a tecnologia ¢ neutra e controldvel pelo homem, pois ndo
tem qualquer preferéncia entre os varios usos possiveis em que possa ser empregada; € o
sentido literal de instrumento ou ferramenta. A tecnologia ¢ um tipo de produto espontaneo
de nossa civilizagdo, irrefletidamente assumido pela maioria das pessoas e como filosofia
do mundo ocidental, em que meios e fins sdo independentes. Vigora nessa concepcdo o
mecanicismo em detrimento de uma compreensao teleologica.

Esse tipo de perspectiva sustenta dois discursos: em um, a tecnologia estd no
mundo para ser controlada e usada sem qualquer proposito; em outro, “as armas nao
matam as pessoas, mas pessoas matam as pessoas” (FEENBERG, 2003, p. 05), tirando
qualquer valor cultural ou politico sobre a tecnologia, isto ¢, todos poderiam ter armas
visto que elas ndo sdo perigosas € nao servem a interesses.

Essa teoria nega qualquer influéncia da tecnologia sobre o mundo, desconsiderando
que a tecnologia mudou a relacdo do homem com o mundo, os outros homens e os objetos.
Nesse contexto, a tecnologia ¢ uma “ferramenta” ou meio neutro sujeito a esfera social, em
seu carater meramente racional, tendo como diretriz a eficiéncia produtiva em seu uso. Os
instrumentos estariam prontos a servir seus usuarios.

Feenberg (2002, p.06) apontou que a concepcdo de neutralidade da tecnologia
consiste em quatro aspectos: como pura instrumentalidade, como ferramenta util nos
contextos sociais sem relagdo com outras esferas da vida, ao seu carater racional e a

verdade que ela incorpora, isto €, ela é concebida como um evento natural que sera

2“By “technocracy” I mean a wide-ranging administrative system that is legitimated by reference to
scientific expertise rather than tradition, law, or the will of the people. To what extent technocratic
administration is actually scientific is another matter.”



86

reproduzido em outros contextos sociais neutralizando seu aspecto sociopolitico e, por fim,
pela perspectiva discursiva de que a tecnologia esta formatada por padrdes de eficiéncia e
produtividade em qualquer lugar do mundo.

Feenberg (1999) asseverou que o instrumentalismo pode ser reconhecido como uma
visdo tipica do determinismo, pois na medida em que apregoa preceitos da tecnologia
como meio para o progresso ¢ desenvolvimento social, guarda principios da teoria
determinista em seu fundamento. Além disso, o referido escritor (2002, p. 07) observou
que nas ciéncias sociais a visdo instrumental da tecnologia ¢ utilizada para explicar as
“tensdes entre tradi¢do, ideologia, e a eficiéncia” que emergem na dimensdo sociotécnica;
como exemplo, a teoria da modernizagdo explicou como as elites usaram a tecnologia para
promover mudanca social no curso da industrializa¢do e, nesse aspecto, também
influenciaram a adog¢do de politicas publicas de tecnologia para centralizar os aspectos de
custos econdmicos e consequéncias da industrializagdao no trabalho e na polui¢ao do meio

ambiente.

3.2.2 Do determinismo tecnolégico ao construtivismo tecnologico de Marx

Bottomore (2012, p. 164) asseverou que “o determinismo ¢ normalmente entendido
como a tese de que, para tudo o que acontece, ha condigdes tais que nada diferente poderia
ter ocorrido”, isto ¢, a suposicdo equivocada de que se um acontecimento foi
historicamente causado, estava destinado a acontecer antes de ter sido causado, o que causa
“uma confusdo de ‘determinagdo’ e ‘predeterminacdo’ e uma ingénua antologia realista das
leis™.

De acordo com Chandler (1995), a visdo determinista tenta explicar quase tudo em
termos de tecnologia, perspectiva esta compreendida como tecnocentrismo, tendo em vista
que somos antes de tudo homo faber — fabricantes e usudrios de ferramentas. No
determinismo, ¢ a tecnologia que determina o desenvolvimento da sociedade, da sua
estrutura social e dos seus valores culturais, € comportou duas premissas: a primeira delas,
conforme Feenberg (1992a, p. 304), recaiu no progresso técnico que seguiu um “curso
unilinear, um caminho fixo, de configuracdes menos a mais avangadas”, que “passa de
niveis de desenvolvimento mais baixos para mais altos” e que “esse desenvolvimento
segue uma sequéncia Unica de etapas necessarias”. Como explanado, essa teoria encontrou

bases no pensamento de Darwin ¢ Marx.
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Nesse ponto, esta pesquisa ndo pretende julgar se Marx foi um determinista ou nao,
mas trazer consideracdes de autores internacionais europeus € norte-americanos
contextualizadas historicamente em seus escritos. Inicialmente, essa visdo foi apropriada e
amparada por alguns filosofos considerados deterministas tecnologicos, como Clarence
Ayres, Thorstein Veblen, John Dewey e William Ogburn, que embasaram suas visdes nas
manifestagdes de Marx, argumentando que ele se referiu a tecnologia como determinante
da sociedade, com énfase no progresso tecnologico e na impossibilidade de controle da
tecnologia pelo homem. Nesse contexto, as tecnologias permearam as necessidades e
vontades humanas, sendo extensdes da vida, € 0 movimento presente na praxis humana de
transformar a natureza pelos meios de produ¢ado levou fatalmente & modernizacao e avango
tecnoldgico, isto €, a tecnologia seria a forca motriz da historia e das necessidades humanas.

Esse debate sobre se Marx foi um determinista tecnologico permeou um embate em
relacdo as suas manifestacdes sobre a tecnologia em seus principais escritos considerando-
a diante de condigoes, estados de coisas, acontecimentos historicos ¢ fatores
condicionantes a serem inevitaveis, previsiveis ou fatidicos, visto que ocorreriam
independentemente dos resultados futuros determinados da revolugao industrial na Europa
e India. De acordo com Bottomore (2012, p. 473), esses resultados futuros seriam
determinados e/ou datados independentemente das intervengdes da sociedade.

Como segunda premissa, Feenberg (1992a, p. 304) apontou ainda que o
determinismo tecnologico impunha que as “instituigdes sociais devem se adaptar aos
‘imperativos’ da base tecnologica”. Um exemplo de vestigios de alusdes a um
determinismo tecnoldgico, conforme uma certa leitura cléssica de Marx, que agora faz
parte do senso comum das ciéncias sociais, pode ser visto em O Capital (2013). Dessa
forma, a estrutura tecnoldgica ¢ composta por uma superestrutura (familia, educacao,
trabalho etc.), em que eficiéncia e ciéncia se guiam numa constante de valor formal e
unilinear para o desenvolvimento, sem considerar a relatividade das relagdes entre elas de
acordo com a visdo de cada pessoa, grupo ou classe.

As discussoes sobre o posicionamento determinista de Karl Marx tiveram como
premissa algumas pistas no livro O Capital (2013) e em outras obras, em que manifestou
em alguns excertos que o progresso da tecnologia (maquinaria) na Europa fatalmente seria
transformada em um meio de producdo de expropriacdo dos postos de trabalho e/ou

precarizagdo das condi¢des de trabalho, e o caminho do desenvolvimento tecnologico que
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ocorreu na Inglaterra seria naturalizado e reproduzido para o mundo com consequéncias
catastroficas para o mundo do trabalho.

Chandler (1995) também destacou que Marx foi interpretado como um determinista
tecnologico com base em citagdes isoladas como em seu livro a Miséria da Filosofia,
publicado em 1847, em que asseverou que “o moinho de mao (moinho de vento) lhe da a
sociedade com o senhor feudal: o moinho a vapor, a sociedade com o capitalista
industrial”?®, destacando em si que a tecnologia seria determinante do tipo de sociedade.
Contudo, o referido autor (idem) observou que esse determinismo certamente se reforgou
pelo marxismo ortodoxo.

Bottomore (idem, p. 166) asseverou ainda que Marx manifestou em seu escrito
“Critica da Economia Politica e em seu prefacio a primeira edigdo do primeiro livro O
Capital, em que observa que ‘o pais mais desenvolvido industrialmente apenas mostra ao
menos desenvolvido a imagem de seu proprio futuro’, o que sugere uma visao unilinear da
historia”. No mesmo sentido, afirmou Feenberg (1992a, p. 74), Marx ratificou tal postura
quando do langamento do seu livro na versdo inglesa, em que se manifestou da seguinte
forma: “as sociedades em desenvolvimento devem tomar nota: como disse certa vez Marx,
chamando a atencdo de seus compatriotas alemaes atrasados para os avangos
britanicos: ‘De te fabula narratur’— a historia de vocés foi contada.” Feenberg (idem, p.74)
destacou que essa manifestacdo de Marx se encontra registrada no prefacio da edi¢do do
livro O Capital, de 1906, na pagina 13, e foi publicada em Nova York pela Modern Library.

Além destes fatos, Chandler (1995) destacou que o determinismo tecnoldgico
encontrou certa similaridade entre as perspectivas que colocavam a tecnologia em primeiro
lugar, denominadas de doutrina da primazia tecnoldgica, com a teoria de superestrutura
institucional da sociedade no materialismo historico de Marx e Engel, e que esse conflito
divide os marxistas modernos, pois conforme Leslie White (1949, p. 366), na compreensao
da primeira “podemos ver um sistema cultural como uma série de trés camadas horizontais:
a camada tecnoldgica na base, a filosofica na parte superior, a camada sociologica no meio.
O sistema tecnoldgico € basico e primario”, em que os sistemas sociais seriam as fungdes
das tecnologias; e as filosofias comportariam as forcas tecnoldgicas, que refletem os

sistemas sociais. Nesse caso, o fator tecnoldgico seria assim o determinante de um sistema

28 “The hand-mill gives you society with the feudal lord; the steam-mill, society with the industrial
capitalist.” MARX, Karl. The Poverty of Philosophy. Chapter Two: The Metaphysics of Political Economy,
The Method. Disponivel em: https://www.marxists.org/archive/marx/works/1847/poverty-
philosophy/ch02.htm. Acesso em 15 set. 2020.
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cultural como um todo, tendo em vista que determina a forma dos sistemas sociais,
enquanto a tecnologia e a sociedade juntas determinam o conteudo e a orientacdo da
filosofia.

Além disso, Marx?*’ e Engels acreditavam no poder da tecnologia para a mudanga
social, pois Marx (1959, p.36, tradugdo nossa) asseverou que a chegada da linha férrea na
india seria a solu¢do para a desigualdade de castas: “a industria moderna, resultante do
sistema ferroviario, dissolvera as divisdes hereditarias do trabalho, sobre as quais
repousam as castas indianas, aqueles impedimentos decisivos ao progresso indiano e ao
poder indiano.”

Nesse caso, poderiamos compreender que Marx teve uma visdo distdpica quando
tratou da tecnologia, pois acreditava que o progresso tecnoldgico seria o motor da historia,
desenfreado, sem uma intervengdo politica e com um caminho desenvolvido de forma
padronizada a qualquer custo em todo o mundo. A realidade concreta atual mostrou que as
concepcdes de Marx, nesse ponto, requerem reflexdes profundas sobre as consequéncias da
acdo técnica humana no mundo, posto que a sociedade se apropria da tecnologia de formas
diferentes e pode conceber seus meios e fins com diversos propdsitos, em regra para a
dominagdo ou para o desastre (tecnologia bélica), em poucos casos para a demanda e
transformagao social de fato.

Além disso, destacamos a experiéncia da antiga Unido Soviética em 1918, que foi
simbolo do fracasso na ado¢do do caminho proposto por Marx. O que era negado (um
sistema capitalista dominador) foi reinventado sob a tutela de um sistema comunista, que
utilizou o sistema taylorista do capitalismo como justificativa para sua superagdo ¢ adog¢ao
de medidas de desenvolvimento econdmico e tecnologico baseadas no capital. Nesse
experimento falido, os modelos de trabalho implantados reificaram os modelos capitalistas,
tanto pela dindmica do trabalho, que foi copiada do taylorismo, quanto pela necessidade de
importagdo de insumos da tecnologia capitalista, exemplificando como a inovagdo
tecnologica era determinada pelos projetos politicos e econdmicos executados por

trabalhadores especializados nessa area aderindo a logica do capital.

2In Marx’s words: Modern industry, resulting from the railway system, will dissolve the hereditary divisions
of labor, upon which rest the Indian castes, those decisive impediments to Indian progress and Indian power.
K. Marx; F. Engels. The First Indian War of Independence, Moscow, 1959, p. 36. Written by Karl Marx on
July 22, 1853, Source: MECW Volume 12, p. 217; First published in the New-York Daily Tribune, August 8,
1853; reprinted in the New-York Semi-Weekly Tribune, n. 856, August 9, 1853. Disponivel em inglés em
http://dcac.du.ac.in/documents/E-Resource/2020/Metrial/422 AakanshaNatani2.pdf
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Como asseverou Feenberg (2002), a Revolugdo Russa, tida como um fato historico
que exprimiria a transformacdo do pais pelo “socialismo”, se apresentou como uma
historia particularmente antidemocratica, considerada comunista, mas que de fato foi
reificadora de uma experiéncia capitalista. Para o referido autor (2002, p. 03), “a recente
queda dos regimes comunistas e sua ortodoxia marxista criam uma oportunidade de

renovar o interesse na teoria e na politica democratica socialista.”

De acordo com o Bottomore (2012, p. 473/474, grifo nosso), no que tange a
tecnologia e ao pensamento de Marx, bem como os desdobramentos historicos na Russia,

devemos levar em conta a

tendéncia entre os marxistas a considerar a tecnologia capitalista avangada como
forma necessaria de organizacdo do processo de trabalho, quaisquer que fossem
as relagdes sociais de producdo. Isto ¢, a TECNOLOGIA passou a ser
considerada neutra em relagdo as classes, e sua natureza autoritaria e hierarquica
como uma fungdo das relacdes de produgdo predominantes. Essa perspectiva
associava-se, de perto, a uma outra concep¢do: uma interpretagdo da historia
segundo a qual esta ¢ dominada pelo progresso das forgas produtivas, ¢ o
desenvolvimento da tecnologia é considerado como um processo continuo, linear,
de avango, que determina quais as relacdes de producdo adequadas a
determinados momentos. A tecnologia, ¢ ndo a luta de classes, tornava-se assim o
motor da historia. Essas duas perspectivas receberam grande refor¢o com o
entusiasmo com que Lenin adotou os principios da “administra¢do cientifica” de
Frederick W. Taylor, como um dos meios pelos quais a URSS deveria alcancar e
ultrapassar o capitalismo.

Nesse sentido, Mackenzie (1996) destacou que na versdo inglesa®® do livro O
Capital (2013), Volume I, na nota de rodapé principal do capitulo sobre “Mdaquinas e
Industria de Grande Escala”, Marx realizou afirmagdes genéricas sobre a tecnologia e o
desenvolvimento tecnologico e escreveu sobre a necessidade de construgdo de um
pensamento da historia critica da tecnologia: “uma histdria critica da tecnologia mostraria
quao poucas das invengdes do século 18 sdao as obras de um unico individuo”; contudo,
esse pensamento nunca foi de fato desenvolvido por ele ao longo de sua vida. Para Marx
(2013), a tecnologia desvelava o modo do homem lidar com a natureza, além de se
constituir como processo de produgdo pelo qual o homem sustenta sua vida e se faz
existéncia a0 mesmo tempo em que lhe pde fragil no modo em que se constituem suas
relagdes sociais € as concepgdes mentais decorrentes desse processo.

O pensamento de Marx sobre o progresso da tecnologia poderia ser considerado de
certa forma determinista e fatalista, quando analisamos a categoria tecnologia e suas

nuances de forma mais isolada em seus trabalhos, mas ndo podemos desconsiderar que

%Marx, Karl (1971), "Machinery and Large Scale Industry”, in Marx, Karl (ed.), Capital, London: Penguin, p.
493-494
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apesar de seus anseios, provavelmente ndo houve tempo para a constru¢do de um
pensamento critico sobre a tecnologia. Ao que tudo indica, Marx ndo amadureceu suas
concepgOes criticas sobre a tecnologia, sendo determinista em muitas de suas
manifestagdes quando se tratou de tecnologia (maquinario) e domina¢do humana por meio
dela. De acordo com Bottomore (2012, p. 155), de um modo geral os marxistas sempre
repudiaram essa perspectiva de que Marx foi um determinista tecnoldgico, “embora talvez
se deva admitir que, como diz Gandy (1979, p.131), Marx por vezes ‘escorrega
descuidadamente para o determinismo tecnologico’.

Fato ¢ que alguns pensadores da tecnologia asseveraram que o ponto de vista de
Marx sobre a tecnologia transitaram ora entre um pensamento determinista ora
construtivista, mas tal fato nao invalida sua contribui¢do quanto a compreensao do sistema
capitalista e os fendmenos sociais sob as bases do materialismo-histérico-dialético, pois
sua analise se mostrou mais atual do que nunca. Ha, sim, um campo de disputas
(hegemonico e contra-hegemodnico) nas relagdes historicamente constituidas, em que
vigoram interesses de classes imbuidas de poder, que exploram as classes dominadas. Um
desses campos de disputa ¢ a tecnologia, pois num mundo de forcas dominantes, a
consciéncia sobre as suas diferentes concepgdes epistemoldgicas, seu design, seu acesso e
seu uso, pode ser utilizada como uma arma de dominagdo ou como um caminho sobre os
limites e possibilidades que concretize uma fungao social a essa categoria.

Tudo isso contribuiu para que autores deterministas se apropriassem de seu discurso
sem abertura para uma discussdao mais profunda do desenvolvimento de seu pensamento
econdmico e seu anseio por compreensdo mais densa da tecnologia, como seria verificada
sua intencionalidade em outros escritos, como no préprio O Capital, em que reportou a
necessidade de se construir uma teoria critica da tecnologia.

Se por um lado Marx ndo aprofundou uma visdo critica sobre a tecnologia, por
outro, suas concepgdes sobre as relagcdes dialéticas e de exploragdo no contexto do capital e
do mundo do trabalho sdo muito atuais, apesar de ndo contemplarem a complexidade da
realidade atual. Feenberg (2002) compreendeu que Marx ndo foi um determinista
tecnologico rigoroso, em que pese haver em seus escritos algumas passagens famosas nas
quais ele diz que as “forcas de produgdo” determinam as relagdes de produgdo e toda a
vida social, tendo em vista que a maior parte das discussdes concretas sobre a tecnologia
diz respeito aos danos causados pelo trabalho industrial convergindo para uma critica da

tecnologia.
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Outrossim, apesar de atribuirmos a Karl Marx a paternidade da visdo critica para as
questdes que permeiam a vida social, as evidéncias em seus escritos sobre a tecnologia
como motor da histéria demonstraram a necessidade de uma reandlise do pensamento de
Marx nessa questao, pois enquanto ser humano limitado em um determinado tempo
historico, as perspectivas criticas da tecnologia ndo foram constituidas em seus escritos
completamente, o que claramente, como dito, ndo invalida suas demais contribui¢des.
Feenberg (2002) asseverou que esse debate sobre a visdo determinista de Marx quanto a
tecnologia perdurou até sua remissdo, quando outros autores o consideraram um tipo de
determinista (ndo rigoroso), todavia com concepcdes sobre a tecnologia mais coerentes
com a teoria construtivista ou social construcionista da tecnologia.

Para Mackenzie (1996), Feenberg (1999, 2002, 2005, 2017), Bimber (1990),
Chandler (1995) e Wyaltt (2008), Marx foi um construtivista social e ndo necessariamente
um determinista, pois apesar de sua visdo sobre a tecnologia, a andlise que realizou no
campo das relagdes econdmicas do mundo do trabalho e do capital inaugurou uma nova
base epistemologica. Parte da literatura internacional, contudo, defendeu que o
construtivismo ¢ uma forma de determinismo, como apontou Wyatt (2008).

Bottomore (2012, p. 474) destacou que esse argumento determinista se sustentou
por um tempo consideravel e somente “a partir de fins da década de 60, a atengdo dos
pensadores marxistas foi se voltando gradualmente para a redescoberta do processo
capitalista de trabalho, como parte da retomada da analise marxista do capitalismo”. De
acordo com criticos do determinismo como Marcuse (2001), Feenberg (1992a, 1999, 2002,
2005, 2017) e Mackenzie (1996) essa concepgao foi apropriada por diversos deterministas
da tecnologia na Europa e América para justificar um argumento deturpado para a acdo
humana técnica/tecnoldgica no mundo.

Como mencionamos, instrumentalismo e determinismo diferem apenas no carater
do controle da tecnologia, mas suas bases sdo reificadoras do sentido neutro da tecnologia,
com tendéncia a compreendé-la como ciéncia e um fendmeno natural a partir da
modernizacdo das sociedades com vistas a um modelo Unico de progresso no mundo

inteiro, como lecionou Feenberg (1999, p. 02, tradugdo nossa)’!:

31 “Note the link between humanism and determinism. Of course progressive thinkers were well aware of the
social divisions that prevented humanity as such from acting as the concrete subject of its own history.
However, they regarded competing social groups and nations as proxies for the human race and so ignored
this detail. Their universalistic treatment of cultural differences was similarly expeditious. They assumed that
the ends which technology serves are permanent features of our biological constitution. Technology was
thought to be neutral since it did not alter these natural ends but merely shortened the path to them. This
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Observe a ligagdo entre humanismo e determinismo. Claro que os pensadores
progressistas estavam cientes das divisdes sociais que impediam a humanidade
como de agir como sujeito concreto da sua propria histéria. No entanto, eles
consideraram grupos sociais ¢ na¢des concorrentes como representantes da raga
humana e ignoraram esses detalhes. Assumiram que os fins a que a tecnologia
serve sdo permanentes caracteristicas da nossa constitui¢do bioldgica. A
tecnologia foi pensada para ser neutra uma vez que nao alterou estes fins naturais,
mas apenas encurtou o caminho para eles. Essa neutralizagdo da tecnologia a
afastou ainda mais da controvérsia politica. Se a tecnologia cumpre meramente o
mandato da natureza, entdo o valor que ela realiza deve ser de ambito genérico.
De fato, esta ¢ a historia que tantas vezes se conta: o avango da tecnologia é o
avango da espécie humana. [...] O grande sucesso da tecnologia moderna nos
primeiros anos deste século parecia confirmar esta visdo. Mas esse sucesso
também significava que as decisdes tecnologicas afetaram cada vez mais a vida
social e tiveram impactos politicos Obvios. A partir dai € possivel tirar
conclusdes diametralmente opostas: ou a politica se torna outra ramificagdo da
tecnologia, ou a tecnologia é reconhecida como politica. A primeira alternativa
conduz diretamente a tecnocracia: o debate publico serd substituido por
conhecimentos técnicos especializados; a pesquisa, em vez da opinido
desinformada dos eleitores, sera a que mais identificard um curso de acdo
eficiente.

No campo do mundo do trabalho, essas duas correntes conceberam a organizacao e
a gestdo do trabalho como historicamente determinadas e desenvolvidas na realidade da
produgdo capitalista, por meio de um processo de racionalidade humana e racionalizagdo
do processo de produgdo (énfase na racionalidade técnica), isto é, constituiram as
tecnologias na logica do capital, sem qualquer posi¢do critica ou debate democratico e
ético de seus limites e fun¢ao social.

Em seus estudos sobre tecnologia, Wyatt (2008, p.167, traducdo nossa)classificou
alguns tipos de determinismos tecnologicos de acordo com os escritos de autores
internacionais norte-americanos € europeus, quais sejam: a) Justificatorio, baseado nas
concepgdes do Forum da Sociedade da Informacdo da Unido Européia (EU Information
Society Forum), ocorrido em 2000, e defendido por gestores para justificar o downsizing
(redugdo de pessoal e custos, de acordo com o contexto) e reorganizacdo fundada na
“ideologia do determinismo tecnoldgico” de Paul Edwards (1995, p. 268) na crenca
frequente dos gestores de que “os ganhos de produtividade e a transformacdo social serdo

resultados automaticos da informatizagao”; b) Descritivo, com quatro visdes, sendo 1) em

neutralization of technology removed it still further from political controversy. If technology merely fulfills
nature’s mandate, then the value it realizes must be generic in scope. In fact this is the story that is so often
told: technology’s advance is the advance of the human species. [...]The great success of modern technology
in the early years of this century seemed to confirm this view. But that success also meant that technological
decisions affected more and more of social life and had obvious political impacts. From this one can draw
diametrically opposed conclusions: either politics becomes another branch of technology, or technology is
recognized as political. The first alternative leads straight to technocracy: public debate will be replaced by
technical expertise; research rather than the uninformed opinion of the voters will identify the most efficient
course of action.”
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que a tecnologia ¢ desenvolvida independentemente das forgas sociais (MISA, 1988); 2) a
tecnologia causa mudanga social (MISA, 1988); Smith & Marx, 1994); 3) a tecnologia ¢
desenvolvida independentemente das forgas sociais e causadora de mudangas sociais
(MACKENZIE;WAJCMAN, 1985/1999); e 4) na autonomia limitada da ciéncia e da
tecnologia na determinacdo dos desenvolvimentos econdmicos (FREEMAN, 1987); c)
Metodolégico, com um visdo mais analitica, baseada no pensamento de Heilbroner (1994a,
1994b), “olhe para as tecnologias disponiveis para as sociedades”, organizagdes, ¢ assim
por diante, ou no pensamento de Hughes (1983, 1994), que desenvolveu a teoria da
tecnologia denominada “Momentum” (Momento Tecnoldgico), que compreendeu que as
forcas da tecnologia e sociedade t€m o mesmo peso na vida social, ou ainda no pensamento
de Edgerton (1999) de que “a sociedade ¢ determinada pela tecnologia em uso”; d) e por
fim, o determinismo Normativo, em que ocorre a dissociacdo da tecnologia da
responsabilidade politica (BIMBER, 1994) e ainda o triunfo da racionalidade tecnoldgica,
de acordo com a visao de Winner (1977, 1986).

Para Bimber (1990), a visdo determinista possui varias facetas que permeiam desde
o determinismo radical (duro) até um determinismo mais leve (suave). Suas interpretacdes
sobre a tecnologia se basearam em trés interpretagdes do determinismo tecnologico:
normativas, nomologicas e consequéncias ndo intencionais. Na primeira, a tecnologia pode
ser considerada autonoma e determinante quando as normas pelas quais ¢ desenvolvida sao
desassociadas da politica e da ética; ja a visdo nomologica tecnologica provem da sua
compreensdo de que a luz do estado passado (e atual) de desenvolvimento tecnologico e as
leis da natureza, s6 ha um curso futuro possivel da mudanga social.

O autor (idem) também incorporou uma definicdo restrita de tecnologia,
considerando apenas os artefatos, posto que, para ele, os conhecimentos de produgdo ou
uso ndo podem ser incorporados, porque permitiriam a entrada de fatores sociais de outra
forma na vida social. Dessa forma, sua categoria final de consequéncias ndo intencionais
surge do fato de que os atores sociais sdo incapazes de antecipar todos os efeitos da
transformagdo tecnoldgica, destacando isso como uma forma de determinismo tecnologico.

Para Wyatt (2008, p. 174), Bimber (1990) “esta preocupado em resgatar Karl Marx
da acusagdo de determinismo tecnologico”, pois afirma que apenas a visdo nomoldgica ¢ a
unica valida para o determinismo tecnoldgico duro e que Marx ndo atende aos critérios
rigorosos dessa visao. Nesse sentido, tanto para Bimber (1990) quanto para Hughes (1994),

Marx nao era um determinista radical, mas seus pensamentos se localizavam entre um
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determinismo técnico e o construtivismo social, construido no processo de “Momentum”
tecnologico.

O que percebemos ¢ que a convicgdo de tecnologia em Marx transitou de fato entre
o determinismo e o construtivismo?? ou construcionismo social, apesar das suas inteng¢des
futuras de construir uma teoria critica da tecnologia. Entretanto, tal fato ndo desconsidera
que a relagdo entre tecnologia e sociedade seja compreendida por meio do seu pensamento
sobre a economia politica e faz todo o sentido a sua aplicagdo na compreensdo dessa
relagdo, pois tal pensamento reflete criticamente em como essas relagdes sdo construidas
historicamente e se estabelecem culturalmente, politicamente e economicamente. Dessa
forma, devemos clarificar sua concep¢ao determinista/construtivista isolada em relagdo a
tecnologia, mas considerar que seu pensamento em economia politica se alinhou ao
pensamento critico das esferas da vida social.

Atualmente, a literatura internacional ainda se posiciona com imbrdglio sobre o
determinismo social e o construtivismo social, pois sdo posicionamentos ainda em debate.
Entretanto, num movimento de superacdo do determinismo, alguns autores apresentaram
concepgoOes tecnoldgicas firmadas no construtivismo ou construcionismo social. Dentre
eles, a literatura internacional compreendeu Marx nesse caminho. Se esse debate ocorreu a
mais de trinta anos na América do Norte, no Brasil ele ainda é recente.

Para o filésofo Feenberg (1999, 2005, 2010, 2015, 2017), Marx pode ser
considerado o primeiro estudioso sério da tecnologia moderna, um construtivista social e
progressista quanto ao tema tecnologia, pois observou como a mediagdo
técnica/tecnologica no trabalho acelerou o crescimento econdmico e também contribuiu
para crises mundiais desoladoras ao passo que dessa mediagdo surgiram novas hierarquias
sociais, pois a tecnologia concretizou um novo tipo de classe baixa capaz de democratizar

a economia e solucionar os seus problemas.

32 O construtivismo se constituiu como uma teoria da aprendizagem no contexto da filosofia da educagio.
Para Jonassen (2000) a teoria da atividade ¢ uma estrutura filosofica baseada nas idéias dos filésofos alemaes
como Georg Hegel e Karl Marx e dos russos Lev Vygotsky, Alexander Luria e Alexei Leontev. A atividade e
a aprendizagem consciente estdo dinamicamente inter-relacionadas e ndo podem ser separadas, ou seja, ndo ¢é
possivel separar o contetido ou decompor o conhecimento fora de contexto. Desse modo, os sistemas de
atividade (estruturas de atividades em seus contextos socioculturais e sociohistoricos) sdo parte do processo
de projeto instrucional. Estes sistemas sdo compostos por individuos, ferramentas, objetos, divisdo de
trabalho, comunidade e regras, todos envolvidos em interacdes mutuas. (JONASSEN, D. H. Revisiting
activity theory as a framework for designing student-centered learning environments. /n Jonassen, D.
H., & Land, S. M. Eds., Theoretical foundations of learning environments. Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum,
p. 89-121, 2000).
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O referido autor (2010, p. 42) observou que nas obras de Marx se encontram
algumas passagens nas quais a tecnologia ¢ criticada por seu carater especificamente
capitalista e ha a contingéncia da ciéncia e da tecnologia sobre os interesses da classe
capitalista, como quando considerou que a ciéncia “¢ a arma mais poderosa para reprimir
greves, essas revoltas periddicas da classe trabalhadora contra a autocracia do capital
(MARX, 1906 reimpressao, p. 475)”, ou ainda como “seria possivel escrever uma historia
de invengodes, feitas desde 1830, com o unico proposito de fornecer ao capital armas contra
as revoltas da classe trabalhadora” (MARX, 1906 reimpressao, p. 47-48)”.

Feenberg (2010) esclareceu ainda que os estudos tecnoldgicos ndo surgiram com
Marx, mas tiveram sua base no relativismo epistemolégico do livro publicado em 1962 por
Thomas S. Kuhn, 4 estrutura das Revolugoes Cientificas, que tratou sobre as revolugdes
cientificas e os estudos cientificos antipositivistas, em que a ciéncia veio a ser estudada
como um fendmeno fundamentalmente social. A ruptura do determinismo nos estudos
tecnologicos ocorreu por meio da rejeigdo ao positivismo nos estudos cientificos, visto que
a tecnologia era um fenémeno social e ndo uma aplicacdo instrumental do conhecimento
universal. Nesse aspecto, a vertente construtivista contribuiu para a ruptura do mito da pura
racionalidade com o propoésito nao declarado de combater o autoritarismo dos especialistas
nas decisdes técnicas.

Feenberg (1992a, p. 74/75) enfatizou que a postura construtivista defendia que “as
teorias e as tecnologias ndo sdo determinadas ou fixadas a partir de critérios cientificos e
técnicos, fazendo parecer que o fim da histéria foi inevitavel desde o inicio, pois projeta no
passado a logica técnica abstrata do objeto acabado na atualidade”, como se essa logica
fosse a causa de desenvolvimento desse cendrio do passado para o futuro. Para o referido
autor (idem), essa abordagem ‘“confunde a compreensdo do passado e estrangula a
imaginacao de um futuro diferente, todavia enfatizou que o construtivismo pode abrir esse
futuro, embora seus pensadores tenham hesitado até agora em engajar as questoes sociais
maiores implicitas em seu método.”

Como explanado, no determinismo as caracteristicas do artefato sdo referéncias de
eficiéncia e produtividade para definicdo do sucesso tecnologico, por outro lado, de acordo

com Feenberg (1992a; 1992b, p. 08; NEDER, 2010, p.73), no construtivismo o “principio

33 Parte da obra original de Andrew Feenberg denominada “Subversive Rationalization: Technology, Power
and Democracy. Inquiry: An Interdisciplinary Journal of Philosophy” (v. 35, Issue 3-4, 1992, p. 301-322) foi
traduzida para o livio de NEDER, Ricardo Toledo. A teoria critica de Andrew Feenberg: racionalizacdo
democratica, poder e tecnologia / Ricardo .T Neder (org.). Brasilia: Observatorio do Movimento pela
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da simetria” impde que outras alternativas tecnologicas poderiam ser mais bem sucedidas
em seu desenvolvimento do que aquela concretizada, de forma que a distingdo do artefato
ndo ocorre pela “propriedade intrinseca, como ‘eficiéncia’ ou "eficacia", mas sua relagdo
com o ambiente social.”

Apesar da compreensdo de Wyatt (2008) de que Thomas P. Hughes era um
determinista social, 0 mesmo se reconheceu como um construtivista. Hughes (1994, p. 101)
relacionou o construtivismo social, inserindo ainda o fator tempo, em que a relagdo entre
tecnologia e sociedade comeca sempre com um modelo de construtivismo social, mas
evolui para uma forma de determinismo tecnoldgico ao longo do tempo e a medida que seu
uso se torna mais prevalente e importante. Quando a tecnologia ¢ concebida, o controle
deliberado sobre seu uso e escopo ¢ viabilizado e legitimado pela sociedade. Entretanto, a
medida que o tempo passa, a tecnologia se torna cada vez mais enredada na sociedade, sua
propria for¢a determinista controla o processo alcangcando o “Momentum” tecnoldgico nos
grandes sistemas tecnolodgicos e sociais, pois adquire caracteristicas deterministicas no
processo.

Mackenzie (1996), considerado um construtivista ou socioconstrucionista da
tecnologia, também defendeu a perspectiva de que Marx era um construtivista. Além disso,
pautou seu ponto de vista sobre a tecnologia com argumentos de oposi¢ao ao determinismo
tecnoldgico, como de que a tecnologia é considerada melhor porque triunfa, ndo vice-versa,
defendeu uma andlise simétrica da tecnologia indiferentemente do seu sucesso ou fracasso,
além de ter discutido sobre as profecias que reforcaram o desenvolvimento tecnoldgico,
tendo apontado para a relevancia do conhecimento para a tecnologia, sob uma abordagem
construtivista da tecnologia. O referido autor também argumentou em prol da teoria do
Ator-Rede, que trataremos em outro subtopico, entretanto, criticou o tratamento dos nao
humanos como atores na rede.

Noutro ponto, o construtivismo tecnologico ocorre na perspectiva de mediagao do
desenvolvimento e design mediante a negociacdo entre os envolvidos, isto €, inventores,
servidores publicos, empresarios, consumidores e outros grupos sociais a quem interessa o
artefato, que serd (re)criado adaptado as demandas desses grupos sociais. Contudo, Winner
(1993) destacou que essas teorias socioconstrutivistas sdo frageis, metodicas e limitadas.

Para o referido autor (idem), elas se ocupam de explicar a historia das tecnologias,

identificar e analisar os grupos sociais e seus interesses para a constru¢ao da tecnologia, se

Tecnologia Social na América Latina / CDS / UnB / Capes, 2010. 342 p.
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concentram em solucionar de forma técnica e superficial demandas imediatistas de grupos
que influenciam a escolha tecnologica ao mesmo tempo em que desprezam as
consequéncias e a contextualizacdo social da tecnologia, excluem do processo de decisdao
tecnologica a voz de outros grupos sociais, suprimindo o espaco democratico e tornando a
tecnologia moldada para um grupo elitista e dominador e moldam tecnologias que ignoram
aspectos sociais, culturais, intelectuais ou econdomicas que influenciam na decisdo sobre o
design da tecnologia eliminando qualquer alternativa democratica ao caminho imposto no
processo.

Diante desse apanhado historico, referenciamos alguns autores conhecidos na
literatura brasileira sobre tecnologia que transitaram nas teorias determinista e
construtivista (construcionismo social), com forte enfoque de seus escritos em uma
abordagem mais tecnocéntrica do uso das tecnologias, na interatividade do homem-
maquina, na defesa de apropriacdo de um “‘saber” ilimitado nos espacos tecnologicos
integrados e na cultura. No Brasil, ¢ comum as referéncias a Lévy (1993, 1999, 2007), que
tratou a tecnologia de forma otimistas em todas as esferas da vida social de forma mais
liberal e sob uma perspectiva antropologica; além disso, cunhou diversas expressdes que se
popularizaram, como ciberespago, cibercultura, inteligéncia coletiva e mundo virtual.

O autor (1993, p. 119) definiu que, em regra, a “técnica nao ¢ nem boa, nem ma,
nem neutra, nem necessaria, nem invencivel”. E uma dimens3o, recortada pela mente, de
um devir coletivo heterogéneo e complexo na cidade do mundo. Ressaltamos que parte do
pensamento de Lévy foi apropriado do filésofo Melvin Kranzberg, um dos primeiros
pensadores da tecnologia a discutir seus valores e leis, cunhando o que foi chamado de seis
leis da tecnologia como apresentamos nesse capitulo.

Nesse ponto de vista, as tecnologias criaram novos espacos do conhecimento para
além dos espagos formais tradicionais, como a escola e as instituicdes de Educagdo
Superior, o ciberespaco abriu novos espacos educativos nos espagos nao formais e
informais da sociedade como as empresas, os espago domiciliares, dentre outros. Todavia,
o referido autor ndo se aprofundou em outras questdes de compreensdo dos fendomenos
tecnologicos mediados nos contextos sociais e culturais, suas contradigdes, os significados,
os sentidos e os valores intrincados na tecnologia no mundo concreto. No mesmo sentido
de Lévy (1993, 1999, 2007), o autor André Lemos (2004) focou suas teorias na perspectiva

construtivista e relacionou a tecnologia aos processos humanos de oralidade, escrita,
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informadtica, e argumentou, assim como o primeiro autor, que a informatica nao substituiria
a linguagem humana.

Conforme Lévy (1999, p. 158), nas esferas sociais e culturais da vida humana se
estabeleceram um processo de “saber-fluxo” em que os saberes e imagens ndo mais se
mostram em escalas lineares e paralelas, ou de piramides estruturadas por niveis e
sistematizacdo de pré-requisitos que convergem para saberes superiores, mas atualmente a
sociedade prefere “a imagem em espagos de conhecimentos emergentes, abertos, continuos,
em fluxo, ndo lineares, se reorganizando de acordo com os objetivos ou os contextos, nos
quais cada um ocupa posi¢ao singular e evolutiva.”

A tecnologia conduziu a criagdo ao que Lemos (2004) e Lévy (1999; 2007b)
denominaram de ciberespago, que modificou as relagdes individuais e sociais tais como as
conhecemos. Para Lévy (1999), o ciberespaco ¢ composto pela interconexdo, criacdo de
comunidades virtuais e a inteligéncia coletiva. A interconexdo ¢ um principio basico do
ciberespaco, pois sua dindmica e as comunidades virtuais “sdo construidas sobre afinidades
de interesses, de conhecimentos, sobre projetos, em um processo mutuo de cooperagao e
troca” (idem, p.127).

A consequéncia do ciberespaco foi a constru¢do social de uma cibercultura, ou seja,
¢ uma cultura social que se constituiu a partir do universo tecnoldgico de comunicacdo e
interagdo presente nesse espago. A partir da indicacdo de que a cibercultura era um
fendmeno linguistico, isto ¢, um neologismo, Lévy (idem, p.17) a definiu como “o
conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de
pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do
ciberespaco”.

As reflexdes trazidas pelos autores esclareceram que a cibercultura € a definigao de
cultura vigente, sendo uma forma de linguagem e significacdo da expressdo humana, por
conseguinte o ciberespaco ¢ o local de interacdo humana. Lemos (2004) enfatizou que na
cultura contemporanea a relagao entre a técnica e a vida social, concretizou a cibercultura.

Nesse aspecto, para os referidos autores, a cibercultura e o ciberespago
representaram a evolugdo do ser humano quanto a oralidade e escrita, a uma forma e lugar
de significacdo e significados na linguagem humana em constante relagdo de
interdependéncia; todavia, essa visdo se firmou na instrumentalizagdo pela técnica da
experiéncia social quanto ao uso das tecnologias, da tecnologia como auténoma na vida

social, coexistindo sem limites ¢ sem debate das questdes éticas. Ambos rumaram para
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uma agenda poés-moderna, em que serd possivel prevalecer uma educacdo informal
ilimitada e aberta com as tecnologias.

Em contraponto, as teorias substantivista e critica compreenderam a tecnologia
como carregada de valores substantivos. Nessas duas teorias, a tecnologia ¢ carregada de
valores especificos, pois seu contetdo ¢ mais do que instrumental, ¢ substantivo a
mediagdo técnica. O uso e a propagacgdo da tecnologia ndo s3o inocentes, pois tém valores
em jogo. De acordo com Feenberg (1999, p. 02, traducdo nossa)34 “as ferramentas que
utilizamos moldam o nosso modo de vida nas sociedades modernas onde a técnica se
tornou generalizada [...], meios e fins ndo podem ser separados. Como fazemos as coisas
determinam quem e o que somos. O desenvolvimento tecnoldgico transforma o que ¢é ser

humano.”

3.2.3 O substantivismo tecnologico

A teoria substantivista ¢ bastante pessimista na compreensao da tecnologia, mas a
teoria critica surge para apresentar alternativas a esse olhar. Feenberg (1999, 2003)
observou a contribui¢do de Martin Heidegger (2007) como o mais proeminente defensor da
posicdo substantivista, que foi formulada em termos ontolégicos com base no
essencialismo e no existencialismo, acrescidas do pensamento de Jacques Ellul. Nessa
visdo, a tecnologia estava carregada de valores substantivos, isto €, refutava a neutralidade
e atribuia um valor a tecnologia que nao fosse formal como a eficiéncia, mas sim, valores
que constituiam os modos de vida, a esséncia humana e os valores culturais para o
compromisso com uma concepgao especifica.

As bases do substantivismo se encontravam na filosofia grega, que, de acordo com
Feenberg (2003, p. 08), compreendia a constituicdo do ser no fazer técnico e a techné como
o modelo do ser na teoria (o ser da técnica na pratica), que por meio da técnica conquista a
terra. Os seres humanos transformavam tudo em matéria-prima para os processos técnicos,
até os proprios seres humanos e esses somente encontravam o mundo em a¢do como um
todo concreto, revelado e ordenado de maneira definitiva, e a tecnologia era tal modo de
“revelar”, uma forma de que ¢ o que aparece. Como o modo de revelar de nosso tempo, a

tecnologia nao € mero instrumento, mas constitui parte da existéncia humana.

3% The tools we use shape our way of life in modern societies where technique has become all pervasive. In
this situation, means and ends cannot be separated. How we do things determines who and what we are.
Technological development transforms what it is to be human (FEENBERG, 1999, p.02).
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Contudo, Feenberg (2003) observou que, na teoria substantivista de Heidegger
(2007) esse processo ocorre de forma autébnoma, pois no momento que a tecnologia era
liberada (criada), cessavam as restricdes que a envolviam e controlavam. De certo modo, a
tecnologia formava uma cultura de controle universal, em que nada escaparia, nem mesmo
os seus criadores humanos. Nesse sentido, a modernidade era vista como um evento
epistemologico que revelou o segredo oculto da esséncia da tecnologia, isto ¢, a
modernidade revelou a propria racionalidade da tecnologia, o puro impulso para a
eficiéncia visando o aumento do controle e da calculabilidade sobre a vida social.

Acerca desse ponto, as filosofias essencialistas da tecnologia defenderam
equivocadamente uma esséncia da tecnologia com enfoque exclusivo no meta-nivel da
cultura e desconsideraram a contingéncia evidenciada no nivel secundario do design
(desenvolvimento), pois consideraram a tecnologia uma for¢a autonomo-racional-
determinista. Nesse sentido, Feenberg argumentou (1992a, 1999, 2003, 2005, 2017) que
ndo ¢ a “tecnologia” em si mesma que reforgou essa trajetéria por vezes unilinear, mas os
interesses de grupos especificos em sua relagdo com as tecnologias criadas e utilizadas.

Tudo isso fatalmente conduz a sociedade a obediéncia aos muitos sistemas técnicos
aos quais estd associada, como tecnologias reguladas por meio de 4areas funcionais na
saude (medicina, psicologia, educagdo fisica, nutri¢do), na engenharia, na educagdo
(sistemas de ensino de modo geral, tecnologias educativas), na economia, dentre outros,
numa tentativa de operacionalizar os aspectos da vida,a exemplo de como criar e educar
filhos, comer, se exercitar e ganhar dinheiro. Feenberg (idem, p. 08) pontuou ainda que, no
substantivismo, embora a sociedade possa controlar o mundo através da tecnologia, ela nao
controla a propria obsessdo com o controle, pois o ser humano passou a ser uma maquina
que controla e ¢ controlado.

Desse modo, a teoria substantivista se apresentou como critica ao determinismo;
contudo, ao longo do desenvolvimento do pensamento cientifico, passou a ser considerada
determinista também devido a seu argumento de viés pessimista da tecnologia na tradi¢io
da Escola de Frankfurt, pois compreendeu que a tecnologia agregava valores a vida social
ndo no sentido positivo, mas no sentido de desumaniza-la pelo sistema imposto na relagao
tecnologia e sociedade. O mundo em que vivemos ¢ moldado pela tecnologia e fazemos
parte do maquinario em uma fusdo, em que os meios ¢ fins sdo dados pelo sistema.

Nessa perspectiva, os interesses e valores do capital incorporados nos modos de

producdo impedem e se sobrepdem aos projetos politico-sociais que visem O uso
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alternativo e dindmico das tecnologias A denominacdo de cyborg (homem robd) e homem
subjugado ao robd caberia nessa concepcao de tecnologia como uma ameaga e maleficio

ao mundo, pois a autonomia da maquina se sobrepde a natureza humana e a domina.

3.2.4 A Teoria Critica da Tecnologia em Feenberg

Em Feenberg (2003, p.06), surgiu uma concepcao filosofica alternativa as demais
teorias, denominada de Teoria Critica da Tecnologia e fundada em alguns pressupostos do
materialismo histdrico-dialético rumo ao questionamento dos designs (processo criativo ou
desenvolvimento) e uso das tecnologias pela sociedade. A teoria propde uma reflexao sobre
os caminhos alternativos entre os meios e fins da tecnologia, sob uma pauta ético-
democrética.

Como enfatizamos, essa teoria se estabeleceu a partir dos anos 60 trazendo novas
perspectivas a partir dos pensamentos de Karl Marx, Martin Heidegger, Theodor
Adorno,Max Hockheimer, Herbert Marcuse, Walter Benjamin, dentre outros, a partir das
evidéncias da flexibilidade da tecnologia a comecar pelo ambientalismo, expansdo da
Internet, dentre outros movimentos dessa €poca no contexto norte-americano. No Brasil,
Vieira Pinto (2005a) foi influenciado por esse pensamento e realizou grandes contribui¢des
a filosofia e sociologia da tecnologia.

A teoria critica ndo refuta sua convergéncia com o instrumentalismo, quando
reconhece que a tecnologia é controlavel em algum sentido, nem com o substantivismo,
quando ratifica que ela é carregada de valores. Contudo, Feenberg (2003) enfatizou que
essa ¢ uma condicdo paradoxal, tendo em vista que no substantivismo os valores
incorporados na tecnologia ndo podem ser controlados por serem exclusivos de sua
esséncia. No determinismo e no substantivismo, os valores que compdem o0s sistemas
técnicos sdo a eficiéncia e o poder, pois no processo de uso das tecnologias ocorre um
movimento mundial de intenso controle e determinagdo para um estilo tecnologico de vida.

A Teoria Critica questionou essa ultima premissa e a contraditou, pois de acordo
com Feenberg (2002, p. 11), essa “teoria desenha um caminho dificil entre a resignacdo e a
utopia. Ela analisa as novas formas de opressdo associadas a sociedade moderna e
argumenta que elas estdo sujeitas a novos desafios.” O referido autor (idem, p. 12) frisou
ainda que esse processo sensivel de pensar a tecnologia criticamente iniciou pelo “marxista

Lukécs e a Escola de Frankfurt”, além de Marcuse (2001) com as teorias de reificagao,



103

iluminismo totalitario e unidimensionalidade, que mostraram que a transformagdo da
natureza nao ¢ um evento metafisico ou nomoldgico, mas comeca na dominag¢ao social, € o
caminho possivel para a superacdo ndo se encontrou na renovagao espiritual, como propos
Martin Heidegger, mas em um avango democratico.

A partir desses pensamentos, Feenberg (1999, p. 06/07, traducdo nossa)3s
desenvolveu a ideia de distopia*® de esquerda e ambivaléncia, além de outros conceitos
importantes que nao foram objeto de andlise deste trabalho, para explicar como as
tecnologias necessitam de um reflexdo filos6fica e sociologica que as concebam em seu
carater sistémico e dialogico entre meios e fins, conforme o excerto seguir:

Marcuse e Foucault se destacam neste periodo como os mais poderosos criticos
do papel das ideologias cientificistas e do determinismo tecnoldgico na formagao
das hegemonias modernas (Marcuse, 1964; Foucault, 1977). Eles rejeitaram a
idéia de que ha um tunico caminho para o progresso baseado na racionalidade
técnica, ¢ abriram um espago para a reflexdo filosofica sobre o controle social do
desenvolvimento tecnoldgico. Ao mesmo tempo, argumentavam, aparentemente
de forma inconsistente, que as formas modernas de dominagdo ¢ essencialmente
técnica. Eu descrevo a sua posi¢do como uma "distopia de esquerda" critica da
tecnologia. Esses pensadores foram fortemente influenciados pelas sociedades
substantivistas. [...] Os distopicos de esquerda rejeitam o essencialismo e
defendem a possibilidade de uma mudanca na natureza da modernidade. Esta
posi¢do tem uma certa semelhanca com a visdo senso comum de que a
tecnologia ¢ um meio neutro disponivel para servir qualquer fim. A diferenga ¢
que aqui as escolhas ndo sdo ao nivel de meios especificos, mas ao nivel que
engloba todos os sistemas meios-fins. Eu chamo as tecnologias disponiveis para
desenvolvimentos alternativos com diferentes consequéncias sociais, como
"ambivaléncia". Em jogo na ambivaléncia da tecnologia ndo estd apenas a
limitada gama de usos suportados por um determinado projeto técnico, mas a
gama completa de efeitos de todos os sistemas tecnologicos.

Essa teoria se apresentou em confronto aos sistemas distopicos fundados em outras
teorias, mas ratificou o cenario atual verificado na teoria substantivista de emergéncia do

poderio tecnocratico no mundo, que tem sufocado a luta justa de classes. Nao obstante a

35 Marcuse and Foucault stand out in this period as the most powerful critics of the role of scientistic
ideologies and technological determinism in the formation of modern hegemonies (Marcuse, 1964; Foucault,
1977). They rejected the idea that there is a single path of progress based on technical rationality, and opened
a space for philosophical reflection on social control of technological development. At the same time, they
argued, apparently inconsistently, that modern forms of domination are essentially technical. I describe their
position as a “left dystopian” critique of technology. These thinkers were strongly influenced by
substantivism. [...] The left dystopians reject essentialism and argue for the possibility of radical change in
the nature of modernity. This position has a certain similarity to the common-sense view that technology is a
neutral means available to serve any end. The difference is that here the choices are not at the level of
particular means but at the level of whole means-ends systems. I call the availability of technology for
alternative developments with different social consequences, its “ambivalence.” At stake in the ambivalence
of technology is not merely the limited range of uses supported by any given technical design, but the full
range of effects of whole technological systems.

36 A distopia, na visdo de Feenberg pode ser compreendida como uma visdo corrompida do futuro, como uma
tentativa de moldar e determinar o futuro e dar dire¢do a algo tdo plural quanto as diferentes realidades das
civilizagdes do mundo.
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isso, a politica atual tem usado como argumento a prevaléncia da gestdo tecnocratica,
reforcando a natureza hierdrquica da acdo técnica humana, cuja relacdo ocorre de forma
assimétrica entre ator e objeto, fortalecendo ainda mais a ocorréncia de distopias.

A Teoria Critica argumentou que a tecnologia ndo ¢ um objeto no sentido comum
do termo, mas como afirmou Feenberg (2002, p.16), constitui “um processo ambivalente
de desenvolvimento suspenso entre diferentes possibilidades. Esta ambivaléncia da
tecnologia ¢ distinguida da neutralidade pelo papel que ela atribui a valores sociais no
design, e ndo somente no uso, dos sistemas técnicos”, isto €, a tecnologia ndo ¢ um fim ou
destino em si, mas uma congregagcdo de coisas no qual as alternativas de civiliza¢do
competem.

A ideia central para conceber a tecnologia na visdo critica se estabeleceu na
compreensdo de que a tecnologia ¢ uma questdo politica e ideologica no contexto da
modernidade, na esfera democratica e publica, em que reside a esperanga de sua
transformagdo e a ruptura das ideias limitantes perpetradas no instrumentalismo,
determinismo e substantivismo. A perspectiva historica da tecnologia ¢ essencial para o
desenvolvimento do debate e do controle democrdtico para pensar em tecnologias
alternativas e que atendam as demandas sociais. Nessa corrente, a tecnologia ¢ vista no
ambito politico, sob o viés de uma pauta de intervengdo democratica em assuntos técnicos,
defendendo a ampliagio da esfera publica democratica para englobar questdes
anteriormente concebidas como puramente técnicas ou especializadas da pauta de
cientistas da area ou grupos dominantes (FEENBERG, 1992a, 1999, 2003, 2005, 2017).

Feenberg (1992a, 2002) centralizou as discussdes sobre as relagdes entre tecnologia,
racionalidade e democracia, argumentando que a precarizacao do trabalho — assim como de
outros sistemas da vida social (ambientais, educacionais e politicos) — se encontra
arraigada nos valores sociais que norteiam concep¢des cOmo O Pprogresso € o
desenvolvimento tecnoldgico e ndo na tecnologia em si. Em sintese, a Teoria Critica tem
natureza de resisténcia ao capital, ao controle (autonomia operacional) e a tendéncia
tecnocratica do mundo moderno e de proposicdo de uma perspectiva alternativa ao
instrumentalismo, determinismo e substantivismo. Defende a pauta politica da tecnologia
como caminho para um sistema legal e tecnologico integral que atenda as necessidades nao
apenas dos gerentes, mas dos geridos (interesse social). A tecnologia como objeto social
com fungdo social impde uma presungdo mais relativa, pois depende de se buscar de fato a

demanda social.
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Essa teoria reconhece que a tecnologia possui valores ¢ interesses baseados nas
especificidades da vida humana, todavia com intervengdo social e ético-democratica do
projeto de gestdo das tecnologias na esfera publica. Nesse sentido, Feenberg (1992a, p.
301-302, tradugdo nossa)’’ argumentou sobre a necessidade do exercicio da cidadania e
luta popular nos processos de decisao industrial, observando que “a democracia deveria ser
estendida do dominio publico para o mundo do trabalho”, isto é, “estendida para além dos
seus limites tradicionais para o interior dos dominios tecnicamente mediados da vida
social”, pois do contrario, “seu valor de uso continuara a diminuir, a sua participagao
murchard, e as instituicdes que nos identificam como sociedade livre desaparecerao
gradualmente.”

O referido autor (2002) compreendeu que a vida publica importa decisdes sobre o
que significa ser humano no mundo e que essas escolhas a cada dia sdo majoritariamente
mediadas por decisdes de ordem técnica. Assim, o que os sujeitos humanos sdo e o que eles
serdo ¢ decidido no design da tecnologia ou configuracao das ferramentas, ou seja, € uma
escolha ontoldgica arraigada de consequéncias politicas da mesma forma que as agdes do
governo e dos movimentos politicos na vida social.

Outrossim, tratar a tecnologia apenas no contexto da racionalidade técnica no
campo da ciéncia e especializacdo exclui a possibilidade de se compreender as
experiéncias histdricas, sociais e politicas no que tange a tecnologia. Feenberg (2017, p.13-
14) argumentou que a ciéncia ¢ “critica e transcende a experiéncia vivida”, refutando
habitualmente o senso comum na compreensdo da natureza; contudo, o campo empirico
proporciona valores que ‘“‘correspondem a realidades que a ciéncia pode ainda nao
compreender, de fato, pode nunca compreender, mas que certamente sdo reais”. Dessa
forma, o sistema tecnoldgico apresenta ambiguidades e relacdes dialéticas ndo hierarquicas
entre ciéncia e experiéncia, conduzindo a verdades ‘sutilmente excéntricas’ que necessitam
de reflexdo. Os paradoxos presentes na ambivaléncia e ambiguidade do sistema de
concepgdo de tecnologia em curso no mundo atual é que devem ser o mote para a luta
social para uma pauta democratica da tecnologia.

Dessa forma, a tecnologia ¢ campo de disputas de interesses no sistema de relacdes

dialéticas hegemonicas e contra-hegemonicas, resultando na inclusdo e exclusdo de alguns

37“Democracy must be extended from the political domain into the world of work. [...] By contrast, I believe
that unless democracy can be extended beyond its traditional bounds into the technically mediated domains
of social life, its use-value will continue to decline, participation will wither, and the institutions we identify
with a free society will gradually disappear.”
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grupos sociais e da sociedade ampla do debate sobre a tecnologia, no que tange ao seu
desenvolvimento e uso. Devido a isso, a analise da tecnologia ndo pode se esgotar em sua
natureza em si, mas sua compreensdo ¢ histérica em um contexto social e local,
necessitando de uma intervencao educativa, ideoldgica e politizada no mundo moderno. O
fendmeno tecnoldgico ndo ¢ um fim em si mesmo, mas age, reage ¢ emerge de formas
diferentes em cada pais, regido ou localidade condicionada a outros fatores sociais,
econdmicos, culturais e politicos. Uma das questdes essenciais que devem ser apreendidas
com a teoria critica da tecnologia ¢ que sua proposta ndo se sobrepde e nem se opoe a
outras criticas sociais, como as criticas econdmicas, de saude, do patriarcado, do
feminismo, da questao ambiental e do racismo, por exemplo.

Observamos que enquanto perdurar sistemas politicos de direitos e econdmicos de
exclusdo da ampla maioria da sociedade da participagdo nas decisdes que pensam e
concebem a configuragdo dos sistemas tecnologicos e acesso as tecnologias, estaremos
diante de um projeto politico de nagdo que prima por uma decisdo antidemocratica nessa
dimensdo. Nesse aspecto, ha a consciéncia de que a tecnologia permeia no tempo presente
a esséncia da vida social e molda o que ¢ e o que se torna o ser humano em seu contexto
histérico-cultural, pois a participagdo da sociedade nos espagos de decisdo sobre a
tecnologia se tornou uma questdo de direito fundamental e uma politica publica social,
econdmica e cultural, pois conforme Feenberg (2002) firmou, ¢ urgente uma decisdo que
comporte a transforma¢do democratica da tecnologia.

Em seus escritos sobre tecnologia, Marcuse (1973, p. 150) cunhou que o “a priori
tecnologico € um a priori politico”, pois ao transformar a natureza, o homem também
transforma a si, e que criacdes humanas partem de um conjunto social e posteriormente
reingressam a ele. No mesmo caminho de reconhecer a forca democratica de toda a
sociedade, Castells (2007) firmou que, em uma sociedade em “rede”, ndo ¢ a tecnologia
que determina a sociedade, mas a sociedade que norteia a constituicdo da tecnologia e o
seu uso. No mesmo sentido asseverou Vieira Pinto (2005b, p. 694) de que “a tecnologia do
futuro ¢ um fato técnico, mas o futuro da tecnologia ¢ um fato social”. De acordo com
Feenberg (2002, p.13), a concepcdo critica da tecnologia argumenta que os valores de um
sistema social especifico e os interesses de suas classes dominantes estdo instalados no
proprio design dos procedimentos racionais e das maquinas” ainda antes de serem
designados para fins especificos e que, como afirmou Marcuse (1964, p. 15-16 apud

Feenberg, idem) a “racionalidade tecnologica se tornou racionalidade politica”.
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Outrossim, o filosofo Feenberg (2002, p. 16) destacou a necessidade de cautela com
a racionalidade tecnoldgica, visto que sua forma dominante “ndo ¢ nem uma ideologia
(uma expressdo discursiva dos interesses de classe), nem uma reflexdo neutra das leis
naturais”, mas se estabelece na “intersec¢@o entre a ideologia e a técnica, em que as duas
juntas controlam os seres humanos e os recursos” por meio do que ele designou de
“codigos técnicos”. Na teoria construtivista, esses codigos técnicos fortalecem de forma
oculta valores e interesses nas regras e procedimentos, instrumentos e artefatos, tornando
habitual a busca de vantagens e de um poder hegemodnico dominante, reafirmando o
processo de ambivaléncia arraigado na tecnologia.

Feenberg (2002, p. 26), enquanto filésofo critico também se contrapds a alguns
aspectos da teoria construtivista pos-humanista e pés-moderna como a teoria “Ator-Rede”
(TAR) de Bruno Latour (2012), em que o “sujeito” ¢ redefinido ndo como um “conhecedor
que postula objetos, mas como o “ator”, o agente, que efetua mudangas no mundo e a
natureza € um sujeito tanto quanto sociedade.” Nesse aspecto, a Teoria Ator-Rede sustenta
a possibilidade de que os atores sejam humanos e ndo humanos, estejam conectados por
uma rede social e que os mediadores possam ser ndo humanos, caso interajam em todos os
niveis sociais entre humanos ¢ midias, por meio de elementos materiais e imateriais, teoria
essa sustentada também por Lemos (2004). De forma critica, Feenberg (2017, p.02)
enfatizou como a teoria construtivista surgida na sociologia sob o tripé Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade (STS em inglés) tem avangado no meio académico, assim como a propria TAR
e se abstido de um debate politico sobre as tecnologias, enquanto outros estudos da teoria
critica sdo desprezados.

De acordo com Winner (1993) e Feenberg (2002, 2017), se desenvolveu na TAR o
conceito de processo de “black box” (caixa preta), que consiste no paradoxo de que quanto
mais a tecnologia e a ciéncia alcancam o sucesso, mais a forma do trabalho cientifico e
técnico se torna invisivel, opaco ou obscuro, pois a medida que uma tecnologia alcanga
eficiéncia e as questdes sdo resolvidas, a aten¢do se volta para as suas entradas e saidas e
ndo para a complexidade interna. Nesse sentido, a tentativa da teoria do
socioconstrucionismo tecnolégico da TAR consiste em abrir a caixa preta, quando
necessario, com o objetivo de liberar novos atores para modelar o sistema de gestdo da
rede, que ¢ amplo e infinito, caso a gestdo dessa rede seja afetada.

Apesar desse posicionamento, em estudos recentes, Feenberg (2017) frisou que em

vez de criticar a TAR como Winner (1993) e ao invés de chamar as STS para adotar o
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espirito critico, adotou ainda em 1991 o antideterminismo e o antipositivismo da STS para
apoiar uma teoria critica da tecnologia. Ressaltou ainda que as tentativas de didlogo
surtiram respostas as suas indagacdes com escritos de autores construtivistas na tentativa
de abertura para o debate politico. Feenberg (2017, p. 02) citou os seguintes trabalhos:

de Sheila Jasanoff, Brian Wynne e muitos outros tiveram uma ampla influéncia
nas tentativas da STS de entender a politica da tecnologia (Latour e Weibel 2005;
Jasanoff 2004; Wynne 2011). Estudos de foruns hibridos ¢ desafios de co-
produgdo estreitam os entendimentos de democracia prevalecente na filosofia e
teoria politica (Chilvers e Kearnes 2016; Callon et al. 2011; Jasanoff 2004).
Alguns pesquisadores da STS agora também se tornaram conscientes das
abordagens altamente politizadas favorecidas no mundo em desenvolvimento,
especialmente na América Latina (Dagnino 2008; Kreimer e Thomas 2004;
Rajao, et al. 2014).

Assim, realizou uma tentativa de didlogo da teoria critica com o construtivismo,
propondo estudos iniciais para o que denominou Construtivismo Critico na area de Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade, como outro caminho alternativo para contrapor as forcas
dominantes na cultura racional, por meio de didlogos interdisciplinares entre a teoria critica
e os estudos de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.

A contribui¢do dessa perspectiva estd na formula¢do do termo “Technosystem’>®
(Tecnosistema) por Feenberg (2017, p.15) para fundamentar um sistema composto por um
“campo de disciplinas e operagdes tecnicamente racionais associadas a mercados,
administracdes e tecnologias”, em que a racionalidade técnica se constituiu como uma
espinha dorsal modeladora da cultura moderna. Diante disso, prop0s que a superagdo do
Tecnosistema se dara dentro do proprio sistema, com experiéncias humanas que
privilegiem resultados sociais.

Assim, apresentamos a constru¢do da teoria critica da tecnologia quanto ao uso ¢
desenvolvimento das tecnologias com respaldo em Feenberg (2003), Vieira Pinto (1960,
2005), Marcuse (2001) e Castells (2007), com destaque para a centralidade da mediacao
humana na acdo técnica e seu papel no design e uso da tecnologia, tendo em vista que
carregada de valores historicos, culturais, politicos e econdmicos. Nesse contexto, a
tecnologia se tornou mote para um debate ético-democratico sobre seus limites e
possibilidades no contexto social.

No que concerne a relacdo da educa¢do com a tecnologia, os autores enfatizaram o

uso das tecnologias e sua relagdo com as praticas educativas; devido a isso, contornam

3% Feenberg lancou um livro em 2017, denominado Technosystem: The Social Life of Reason (Harvard
University Press, 2017, 256 pags) que tratou do Tecnossistema ou Sistemas Tecnologicos que priorizam a
racionalidade técnica e modelam a cultura moderna, intervindo na esfera técnica e sociopolitica das
organizagoes.
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reflexdes que transitam entre a teoria critica, como em Peixoto e Aratjo (2008), Pretto
(2005, 2006, 2013), Loiselle (2006), Sancho (2006), e o determinismo ou instrumentalismo,
conforme verificamos em Lemos (2004) e Lévy (1999), que em alguma medida trataram as
tecnologias como ferramentas centrais, ilimitadas e autonomas, além do forte enfoque no
instrumentalismo do processo educativo e de seus envolvidos pelo uso das tecnologias.

Diante das consideragdes e posicionamentos, observamos que a tecnologia ¢ um
campo de disputa de projetos sociais que requer um debate politico, econdmico,
sociocultural e pedagogico. A tecnologia ¢ assim um artefato técnico, um dispositivo
sociocultural e uma ciéncia do conhecimento interposta de valores, que se relaciona com as
demais areas de forma interdisciplinar, sendo necessirio o debate sobre o seu
desenvolvimento e uso pela sociedade e pela ciéncia, principalmente no contexto da
educagdo, em que a sociedade encontra as condi¢des de formacdo de suas principais
concepgoes sobre a vida social ¢ o mundo do trabalho.

Freire (2002, 2014) tratou a relagdo da tecnologia com a educagdo em seus escritos
de linguagem acessivel apontando para a critica da tecnologia, que nem a demonizasse e
nem a divinizasse, mas que enxergasse a construcdo do saber a partir do exercicio de se
pensar o tempo, a técnica e o conhecimento, ¢ por fim, visando uma intervencao ético-
democratica nesse campo para (idem, 2002, p. 102) “pensar o qué das coisas, o para qué, o
como, o em favor de qué, de quem, o contra qué, o contra quem sdo exigé€ncias
fundamentais de uma educagdo democratica a altura dos desafios do nosso tempo™.

No espaco educativo, esse debate permeia as muitas formas de relagdo do ser
humano com o conhecimento e as tecnologias, seja como meio de ensino e aprendizagem,
como lugar de pesquisa, local para comunicagdo, espaco para diversao, meio de interagao,
gestdo dos dados e conhecimento e/ou um dispositivo para inovacdo e melhorias
tecnologicas. A partir desse aspecto, trabalhamos no proximo subtitulo a relacdo da

Educacao com a Tecnologia, na modalidade da EPT.

3.3 Educacido, Tecnologia e a Educacdo Profissional e Tecnolégica nos IFs: da
transversalidade a interdisciplinaridade

A Educacdo e a Tecnologia apresentam uma relacdo capaz de transformar a vida
social ou reificar situacdes de desigualdade social continuamente na histdria e na cultura da
sociedade. Dito isso, abordamos as bases conceituais da relagdo entre educacdo e

tecnologia, a partir dos fundamentos da EPT e da forma como se inter-relacionam
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avancando do campo da transversalidade para a interdisciplinaridade como caminho
alternativo para a Educa¢ao Tecnoldgica e para a compreensao da pesquisa e de seu objeto.

Em seu sentido etimoldgico, educacdo se originou no latim educare (alimentar,
cuidar, criar) e no educere (tirar para fora de, modificar um estado) indica¢des para o
significado de acolher e conduzir o sujeito de um estado para outro. Assim, a educagdo
modifica os sujeitos e suas realidades, enquanto fenomeno consequente do dinamismo das
relagdes sociais (LIBANEO, 2010).

Para Saviani (2009, p.17), a educagdo ¢ algo complexo de se definir em razdo da
propria natureza do assunto tao presente na realidade social, mas a conceituou como “[...] o
ato de produzir, em cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (2011, p.13), isto &, a relagdo da educagdo com o
trabalho tem como ponto de partida uma relagdo de identidade. Nessa relagdo entre
trabalho e educacdo (aprendizado), Saviani (2007, p.154) apontou que os homens
aprendiam a produzir sua existéncia no préprio ato de produzi-la, opondo-se a uma visao
estagnada de educacgao tecnicista, mecanica e apenas disciplinar dos contetdos.

Sendo o trabalho e a educacdo dimensdes da propria existéncia humana ¢ necessaria
uma formacao intelectual e manual integral como condic¢do de cidadania para a vida social.
Sobre isso, Libaneo (2010) destacou que nos processos educativos as dimensdes cognitiva,
social, afetiva, fisica, estética e ética emergem, podendo surgir outras dimensdes. Além
disso, Libaneo (idem, p. 72-73) enfatizou que a educagao ¢ um “acontecer educativo”, isto
¢, como agdo que pode ser entendida como “pratica educativa, processo educativo,
atividade ocupacional, educacdo nacional, educacdo ambiental”, dentre outras se
considerarmos que o campo de educagdo ¢ multifacetado.

O referido autor (2005, p.05) destacou que a educagdo ¢ assim um “triplo processo
de humanizacao, de socializagdo e de singularizagdo.” A pratica educativa, pratica docente
ou praxis ¢ justamente o elemento que reedifica e ressignifica a teoria ¢ a acdo
transformadora presentes na educacdo. Ressaltamos que as teorias pedagdgicas da
educagao fundamentadas em autores como Demerval Saviani (2007, 2008, 2009), Mario
Alighiero Manacorda (1991) e Libaneo (2005) consubstanciaram a relagdo direta da
experiéncia do aluno em confronto com o saber sistematizado carregado de valores
historico-culturais que influenciam na realidade social, além de enfatizar que o professor ¢é

o mediador entre o saber e o aluno.
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O campo da Tecnologia ¢ Educagdo perpassa questdes ideoldgicas, culturais e
educativas de apropriagdo de valores, inclusive de ordem ética, se mostrando uma relacao
de constante embate de concepgdes. Os espagos tecnoldgicos integrados de conhecimentos
e informacodes sao dinamicos e interativos na relagdo homem, mundo do trabalho, educacao
e tecnologia. A teoria critica defende que a relagdo Educacdo e Tecnologia acontece na
constru¢do do saber, em que o uso da tecnologia ¢ um dispositivo construido
historicamente em um contexto sociocultural e politico mediado pelo ser humano em seu
uso ou criagcdo ¢ capaz de modificar consciéncias e pequenas realidades em seus
movimentos, a partir da compreensdo dos pensamentos instrumentalistas ¢ deterministas,
que consideram possivel o fortalecimento do sistema tecnocratico, ¢ até mesmo
substantivistas e construtivistas, que privilegiam certos grupos sociais, até alcangarem a
reflexdo e o didlogo critico, como defendem Feenberg (1992a, 2002, 2003, 2017) e Vieira
Pinto (2005a).

Nesse sentido, podemos questionar: a educacdo e a tecnologia se constroem em
areas dialogicas? Inicialmente, podemos apontar que, numa dimensdo social e econdmica,
o ser humano constroéi sua existéncia num exercicio constante de educacao e trabalho, em
que técnica/tecnologia como fruto da préxis permeia hoje a esséncia da vida humana
enquanto producdo e transformagdo do meio ambiente que lhe cerca. J4 em uma dimensao
politica, tecnologia e educagdo se relacionam com outras areas do conhecimento
integralmente, sem necessariamente constituir um conhecimento sistematizado de
Educacdo Tecnolodgica, mas antes como ensino das diversas areas das ciéncias que realizam
educacdo permeada por tecnologias educativas; educacdo para o ensino das tecnologias;
pesquisa basica ou aplicada com a criagdo ¢ uso de tecnologias; extensdo com a
construcdo de processos e técnicas com comunidades regionais e tradicionais, dentre outras.

No contexto da educagdo, destacamos como modalidade desta pesquisa a EPT no
contexto dos IFs, que definimos e contextualizamos no capitulo II, sob a perspectiva de
uma educagdo emancipadora e de travessia, visando a autonomia e formacao cidada para o
mundo do trabalho, opondo-se ao carater de formacdo instrumental de pessoas para
ocupagodes sociais determinadas por um mercado.

Abordamos ainda no capitulo anterior a relagao dessa modalidade de ensino com a
tecnologia pautada por uma orientagdo normativa transversal nas politicas publicas e nas
leis brasileiras, ratificada pela constru¢do de areas do conhecimento que se relacionam de

forma transversal com eixos tecnologicos. Logo, ¢ comum a presenga na LDBEN (1996) e
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na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio a fragmentagdo do
conhecimento por areas e sua relagdo transversal com a tecnologia, a saber: Linguagens e
suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e
Ciéncias Sociais e Aplicadas e suas tecnologias.

Pacheco (2015, p. 15) definiu a Educacdo Profissional e Tecnoldgica dos Institutos
Federais com suas especificidades historicas e educativas como uma formagdo de
preparacao para o mundo do trabalho, no sentido historico e ontoldgico, incluindo o debate
sobre o papel das tecnologias nessa formagdo, que clarificam parte do propdsito da matriz
curricular da EPT. Para isso, a EPT impde um processo de formacdo integral,
contextualizada, arraigada de conhecimentos e valores que “potencializam a agdo humana
na busca de caminhos de vida mais dignos. Assim, derrubar as barreiras entre o Ensino
Técnico e o Cientifico, articulando trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da
emancipa¢do humana, ¢ um dos objetivos basilares dos Institutos Federais.”

Como tratamos no capitulo II sobre a historicidade dos IFs, as dimensdes do
trabalho, da cultura, da ciéncia e da tecnologia se fundaram sobre a transversalidade
didatica e a verticalizagdo do curriculo na EPT, que considera essas dimensdes na escolha e
na organizacdo dos cursos e de seus conteudos, dos métodos e das praticas pedagdgicas
curriculares. Nesse aspecto, a pratica pedagogica de ensino, pesquisa ¢ extensdao no Ensino
Meédio Integrado a Educacdo Profissional consubstancia uma formacao privilegiada pela
apropriacao do conhecimento cientifico e pratico, sem tripudiar entre a formagao para o
trabalho teodrico e/ou pratico, mas os concebendo como parte de um todo na formagao do
ser humano para o mundo do trabalho.

A transversalidade e a verticalizagdo caracteristicas dos IFs contribuem para a
singularidade do desenho curricular nas ofertas educativas dessas instituigdes, em especial
em relagdo a Educacdo Tecnoldgica. Nesse caso, a transversalidade alcanca a relacdo entre
Educacao e Tecnologia na triade Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo, como nos mostra Pacheco
(2015, p.20):

A tecnologia é o elemento transversal presente no ensino, na pesquisa ¢ na
extensdo, configurando-se como uma dimensdo que ultrapassa os limites das
simples aplicagdes técnicas e amplia-se aos aspectos socioecondmicos e culturais.

Ao tratarmos da identidade técnica ou tecnologica dos cursos de educacdo
profissional e tecnoldgica com aplicacdo do critério de organizagdo com eixo tecnologico,

Machado (2010a, p. 94) esclarece que:
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[...] ndo significa descolamento do curso com relagdo ao seu contexto local e
regional. Por identidade técnica e tecnoldgica pode-se considerar o substrato
técnico e tecnoldgico de um curso de educagdo profissional e tecnoldgica. Ela
compreende o conjunto das técnicas e tecnologias que lhe servem de base,
estruturam sua proposta curricular e sobre as quais repousam suas finalidades e
objetivos educacionais, servindo para afirmar ou identificar sua especificidade e
para diferencia-lo de outros cursos.

Nesse sentido, Lima Junior (1998, p. 41) destaca que os curriculos transversais e
verticalizados em sua organizacao curricular:

[...] ndo compactuam com a tradicional compartimentalizacdo dos contetdos,
propria das tradicionais estruturas curriculares, mas vai na dire¢do de uma
simultanea articulacdo vertical e transversal dos contetidos, sem uma estrutura
pré-estabelecida de modo rigido e que se pretenda permanente, tomando-se por
base as demandas emergentes no processo de aprendizagem e constru¢do do
conhecimento, além disso, que esteja de acordo com as prioridades de cada
comunidade escolar. Assim, o curriculo realmente se constituird em um espago
multireferencial de aprendizagem.

O curriculo que se estabelece de forma transversal com a educagdo de eixo
tecnologico passa pelos seguintes aspectos, de acordo com Machado (2010a, p. 101):
“materiais das tecnologias envolvidas na formacao profissional pretendida; pratico ou pela
arte do como fazer; e sist€émico ou pelas relagdes técnicas e sociais subjacentes as
tecnologias”. Na pratica educativa da EPT na Rede Federal, a transversalidade da
tecnologia com a educacdo ocorre pela relagdo dos conhecimentos da vida e como se
transformam juntamente com a abstra¢do dos conhecimentos sistematizados teoricamente,
inter-relacionam a vivéncia do estudo da realidade sistematizada com a vivéncia do
cotidiano real. A transversalidade se relaciona com a dimensdo didatica e curricular do
conhecimento sistematizado e sua relacdo com a realidade vivida.

Nesse aspecto, destacamos as reflexdes de Bachelard (1996) de que um conceito se
torna cientifico na propor¢ao em que também se torna técnico, isto €, estd acompanhado de
uma técnica de realizacdo. Dessa forma, Bachelard (idem, p. 143) compreendeu que o
“produto cientifico ¢ um momento especifico bem definido de uma técnica objetiva” e no
momento de sua concepcao “a substdncia nada mais € que a concretizacdo de idéias
teoricas abstratas” e sem essas ‘“ndo se poderia criar a substancia, porque de fato se cria
uma substancia quando se estabelece, de maneira permanente, uma propriedade em um
estado bem definido™.

No contexto da Educagdo Profissional e Tecnoldgica, a relacdo interdisciplinar pode
ser concretizada para além do conhecimento teodrico sistematizado, mas também no
contexto do conhecimento da técnica, que se concebe como uma realizagdo de uma teoria

ou como asseverou Bachelard (1996), “imbuida de espirito e formacao cientifica”. No
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mundo do trabalho, a acdo técnica ¢ intrinseca aos seres humanos. A questdo que se
colocou latente no resgate da EPT reside no direito fundamental da classe que vive do
trabalho de ter uma educagdo integral, que nao desqualifique e fragmente a totalidade do
conhecimento tedrico e técnico/tecnologico para o trabalhador, isto €, que supere a
dualidade da formacgao intelectual e manual.

O desafio da EPT consiste em superar o tecnicismo presente na apropriagdo da
tecnologia nos conteudos curriculares pela mera instrumentalizagdo para de fato
aprofundar as bases ontologicas e epistemologicas do conhecimento como pratica
educativa politécnica de valorizacdo do trabalho como principio educativo. Assim, o
problema central ndo estd na técnica ou tecnologia em si, mas em como esse conhecimento
¢ apropriado pela educacdo (docentes, pesquisadores, formadores) e mediado nas praticas
educativas aos discentes enquanto presentes e futuros trabalhadores.

Saviani (2007) lecionou que a educacdo ¢ elemento de emancipagdo do homem
frente as contradigdes do capitalismo na medida em que este promove uma educagdo
alienante e descontextualizada da vida do estudante. Nesse sentido, Ramos (2009)
caminhou na mesma linha, em defesa de uma educagdo integrada e de uma convicgdo de
educacdo unitaria, garantindo a todos o direito ao conhecimento e uma educagdo
politécnica, em particular, na Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT).

No contexto da EPT, Ciavatta ¢ Ramos (2011, p. 31) destacaram que a integragdo
do Ensino Médio a Educacdo Profissional foi forjada por diversos sentidos amplos de uma
educacdo integral, isto ¢, a “integracdo de todas as dimensdes da vida — o trabalho, a
ciéncia e a cultura — no processo formativo” para a apropriacdo das relagdes sociais de
producdo e do processo histdrico e contraditorio de desenvolvimento das forgas produtivas.

Ainda, a integra¢do com a Tecnologia se refere a ratificar seu valor como categoria
presente na esséncia da vida social e do trabalho como principio educativo, bem como
fundamento filos6fico do conhecimento pedagdgico. De acordo com Ciavatta e Ramos
(2011, p.32), o objetivo ¢ a formagdo de cidaddos capazes de compreender a produgdo
histdrica nas dimensdes cientificas, tecnoldgicas e culturais nas relagcdes dos grupos sociais,
considerada como “conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente, para a
transformagao das condigdes naturais da vida e para a ampliagdo das capacidades, das
potencialidades e dos sentidos humanos”.

As autoras (idem, p.32) ressaltaram ainda que Karl Marx defendeu um ensino que

visava a “compreensao dos fundamentos técnico-cientificos dos processos de produgdo”,
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denominado de educacdo politécnica ou Educacdo Tecnologica e que, no mesmo caminho,
Antonio Gramsci reforgou, nos anos 1930, esse modelo de educacdo, defendendo uma
formagdo humanista para a vida produtiva integrada aos fundamentos da escola unitaria
(ou de cultura geral) no percurso escolar, combatendo ainda a fragmentag¢do do trabalho
intelectual e manual.

O Ensino Médio Integrado a EPT ndo ¢ profissionalizante; pelo contrario, como
defenderam as referidas autoras (idem, p.32), que se opdem a cultura de dualidade da
educagdo brasileira e de desvalorizagdo do trabalho pelas elites e classe média da
sociedade. Além disso, o Ensino Médio Integrado a EPT se opde as politicas publicas
sociais e econdmicas que marginalizam os estudantes da classe trabalhadora no mundo do
trabalho apds a escolarizagdo, por meio de trabalhos subqualificados e salarios
precarizados.

Destacamos que o Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional pressupde uma
relacdo ampla de formagdo dos sujeitos, tanto de carater interdisciplinar como transversal,
como sustentou Moura (2010, p. 5-6) ao afirmar que “etimologicamente, significa
completar, tornar inteiro. Logo, pensar no Ensino Médio Integrado ¢ conceber uma
formag¢do em que os aspectos cientificos, tecnoldgicos, humanisticos e culturais estejam
incorporados e integrados”. Dito isso, a apropriagdo dos conhecimentos das ciéncias puras,
sociais ¢ humanas necessariamente deve ser contemplada pela oferta com equidade e
relevancia para um projeto de vida digna e emancipada, capaz de formar integralmente os
sujeitos para os desafios do século presente no mundo do trabalho.

No contexto da integragdo no Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional,
além da transversalidade, a faceta mais profunda do conhecimento na educagio se constitui
na interdisciplinaridade. Japiassu (1976, p. 65-66) observou que do ponto de vista
integrador, “a interdisciplinaridade requer equilibrio entre amplitude, profundidade e
sintese. A amplitude assegura uma larga base de conhecimento e informagdo. A
profundidade assegura o requisito disciplinar e/ou conhecimento e informacdo
interdisciplinar” quando da execu¢do de uma tarefa; noutro ponto, a sintese assegura o
processo integrador em si.

A interdisciplinaridade ainda carece de defini¢ao, sendo um conceito em construgao.
Podemos destacar que seu sentido alcangou maior compreensdo do que seu conceito, mas
como nos apresentou Fazenda (2008), consiste numa nova atitude diante da questdo do

conhecimento, da abertura a compreensdo de aspectos ocultos do ato de aprender e dos
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aparentemente expressos, colocando-os em questdo. Na pratica, exige uma profunda
imersdo no trabalho cotidiano, visto que pode se materializar em muitas formas nas
praticas educativas.

Esse conceito tem seus fundamentos na superagdo da fragmentacao e especializagio
do conhecimento como alternativa critica a epistemologia positivista arraigada pelo
empirismo, o naturalismo e o mecanicismo cientifico do inicio da modernidade, como uma
preocupacdo humanista que atualmente irradia em todas as areas do conhecimento. Thiesen
(2008) destacou que a “interdisciplinaridade sera sempre uma reagdao alternativa a
abordagem disciplinar normalizadora (seja no ensino ou na pesquisa) dos diversos objetos
de estudo.”

Diante da caréncia do termo, Pombo (2008, p.11) observou que a
interdisciplinaridade apresenta contextos que sugerem sua materializagdo. O contexto
epistemologico refere-se as praticas de “transferéncia de conhecimentos entre disciplinas e
seus pares”’; o contexto pedagogico relaciona-se as “questdes de ensino, praticas escolares,
transferéncia de conhecimentos entre professores e alunos que tem lugar no interior dos
curriculos escolares, dos métodos de trabalho, das novas estruturas organizativas”, e ainda,
o contexto mediatico para mediar conflitos com perspectivas diferentes de conhecimento.

A discussao sobre a integracdo da educagdo com a tecnologia transita por todos
esses contextos e Pombo (2008, p. 14), diante da flutuacdo desse conceito incerto,
caminhou para um sentido mais amplo, em que se considerarmos a tecnologia e educagdo
como conhecimentos convergentes em seus pontos de vista, teremos a interdisciplinaridade
em um constante movimento dialogico.

Assim, teremos interdisciplinaridade na formagdo humana na concep¢do de uma
escola democratica e participativa, com desenvolvimento de uma metodologia de trabalho
interdisciplinar que transversalize os conhecimentos, realize a superagao do conhecimento
fragmentado e a prevaléncia da valorizacdo do conhecimento unitario, sobrepujando a
fragmentacdo do processo educativo presente no ensino, na pesquisa € na extensdo,
considerando a totalidade dessas dimensdes integradas e seus fendmenos no processo
pedagdgico para o mundo do trabalho.

Do ponto de vista de Thiesen (2008, p. 546), a interdisciplinaridade sera

[...] articuladora do processo de ensino e de aprendizagem na medida em que se
produzir como atitude (Fazenda, 1979), como modo de pensar (Morin, 2005),
como pressuposto na organizacdo curricular (Japiassu, 1976), como fundamento
para as opg¢des metodoldgicas do ensinar (Gadotti, 2004), ou ainda como
elemento orientador na formacao dos profissionais da educagao.
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A interdisciplinaridade presente na relacdo da EPT com as tecnologias encontra
ainda seus fundamentos nas bases conceituais da formagao politécnica ou tecnoldgica, que
apregoa a unido da escola com o trabalho ou a formacdo intelectual com o trabalho
produtivo (SAVIANI, 2007; MANACORDA, 1991). Dessa forma, educacdo para a
formagdo profissional e tecnoldgica resulta na especializagdo como dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas utilizadas na producdo moderna. Nessa
perspectiva, a educacdo de nivel médio tratard de se concentrar nas modalidades
fundamentais que dao base as multiplicidades de processos e técnicas de producao
existentes (SAVIANI, 2007, p. 161).

Japiassu (1976) delineou que a pratica pedagogica interdisciplinar se mostra
concreta quando consegue incorporar os resultados de varias especialidades, por meio de
empréstimo a outras disciplinas de alguns instrumentos e técnicas metodologicas, pelo uso
dos esquemas conceituais ¢ das analises que se encontram nos diversos ramos do saber,
com o objetivo de integragdo e convergéncia, apos sua comparagdo e julgamento. A autora
(1976, p.75) reconheceu como “papel especifico da atividade interdisciplinar,
primordialmente, em langar uma ponte para ligar as fronteiras que haviam sido
estabelecidas anteriormente entre as disciplinas com o objetivo preciso de assegurar a cada
uma seu carater propriamente positivo,” de acordo com formas particulares e resultados
especificos.

Machado (2010a) sustentou que a politecnia conduz a uma superagao do trabalho
fragmentado por meio da valorizagdo de saberes e dominio das técnicas de nivel intelectual,
exigindo que o trabalhador compreenda a relagdo tedrico-pratica presente nas bases das
ciéncias contemporaneas, dos principios tecnoldgicos ¢ da gestdo do trabalho. Fazenda
(2008) observou que no contexto pedagdgico, a interdisciplinaridade supera a questdo da
transmissdo do saber de uma disciplina ou matéria, superando um modelo hierarquico
linear e cldssico rumo a concretizacdo de uma relagdo pedagogico-dialogica, em que a
posicao de um ¢ a posi¢do de todos e a posi¢ao docente € necessariamente critica ¢ atuante.

No mesmo caminho, Japiassu (1976) destacou que a interdisciplinaridade se baseia
na intensidade das trocas entre os especialistas e o grau de integracdo real das disciplinas
no interior de um projeto comum que vise a unidade humana na passagem de uma
subjetividade para uma intersubjetividade e resgata a formacdo por meio da cultura
(formacdo do homem total), escola (formag¢ao do homem inserido em sua realidade) e o

papel do ser humano como sujeito transformador do mundo.
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Assim, a integracdo do EMI a EPT encontrou fundamentos interdisciplinares e
transversais que coadunam com a propria pauta de lutas do projeto politico-pedagdgico
dessa modalidade de educagdo, pois como sustentaram Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p.
45, grifo nosso) essa integragdo ¢ uma necessidade estrutural e “conjuntural — social e
historica — para que a Educagdo Tecnoldgica se efetive para os filhos dos trabalhadores”,
pois possibilita integrar educacdo geral e técnica em nivel médio com formagdo integral
dos sujeitos para a vida e por “essas determina¢des concretas, condi¢do necessaria para a
travessia em direcdo ao ensino médio politécnico e a superacdo da dualidade
educacional pela superac¢ao da dualidade de classes”.

Dessa forma, as concepgdes € usos da tecnologia permeiam no mundo presente
todas as esferas da vida social, como o trabalho, a politica, a economia, a educagdo, a
ciéncia, as praticas educativas em todos os espacos. No contexto dos IFs, pela propria
esséncia da EPT e de sua historicidade na Rede Federal, essa realidade impde uma reflexao
necessaria sobre o projeto de Educagdo Tecnologica que queremos.

Esse projeto pode ser um caminho trilhado de manutencdo do discurso
instrumentalista e de progresso técnico para manuten¢do de estruturas que precarizam a
educagdao ¢ o mundo do trabalho, visto que condicionadas a forma de apropriagdo pela
Institui¢do e pelos sujeitos envolvidos no processo educativo ou de superacdo da
concepgdo fragmentada da tecnologia no IFs que a concebe como uma disciplina ou como
um tema (ARAUJO, 2020), visando a apropriagdo critica dessa categoria como éarea
interdisciplinar e transversal de carater dialogico-transformador nas dimensdes

institucionais (gestdo, ensino, pesquisa e extensao).

3.3.1. Trabalho, Tecnologias e Educacdo Profissional e Tecnologica nos IFs

O trabalho ¢ essencialmente humano e a consciéncia humana produz existéncia por
meio da transformagdo da natureza e criatividade. O ser humano relaciona-se com a
natureza transformando-a conforme suas necessidades humanas, isto é, com um proposito.
Para Marx (2013), o ser humano se relaciona com a natureza conforme as suas
necessidades, realizando o trabalho e a obtengdo de sua consciéncia, que produz a sua
existéncia por meio da transformacao da natureza e de sua criatividade (MARX, 2013).

Todavia, o trabalho ¢ transformado em valor na medida em que o salario,
pagamento ou produgdo ¢ uma contraprestagdo de um esfor¢o psiquico-fisico humano,

transformando-se em trabalho produtivo. Assim, a historicidade das categorias trabalho,
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educacido e tecnologias sdo essenciais para a compreensao do passado, dos tempos atuais e
do futuro, por meio dos fendmenos que construiram essa relagdo e seu percurso.

No passado, o advento da maquinaria e da produgdo mecanizada, principalmente no
periodo da Revolucdo Industrial (1820), transformou o processo de trabalho, pois o
objetivo passou a ser o ganho de capital e a produtividade. Todavia, historicamente esse
fendomeno se intensificou e se reinventou por meio de forcas entre o ser humano e a
produgdo tecnoldgica que transforma o trabalho, a educagdo e as relagdes sociais.

A maquina se tornou o fator ativo no processo de trabalho, em que o trabalhador
passou a exercer tarefas continuas, repetitivas e similares, com certo grau de exigéncia na
producdo. O conhecimento cientifico, que inseriu técnicas e tecnologias maquinarias no
ambito do trabalho, consequentemente criou novas hierarquias de trabalho simples/manual
e complexo/intelectual, afetando as habilidades artesanais, quase as extinguindo. No
materialismo historico dialético, Marx definiu essa situacdo de produgdo em larga escala na
industria maquinaria de sujeicao real do trabalho ao capital, associada a produgdo de mais-
valia relativa com a busca da acumulacio de valor, chamada de capitalismo
(ABBAGNANO, 2007).

Em que pese os fatos historicos contraditorios como o fascismo, a depressdo e as
guerras mundiais, as formas de trabalho impostas pelo capitalismo crescente e a aplicagao
da ciéncia na busca de ganhos de produtividade passaram a legitimar a tecnologia
avancada como forma existencial de organizacdo do processo de trabalho e das relagdes
sociais de producao. De acordo com Bottomore (2012) e Abbagnano (2007), esse contexto
legitimou a ideologizag¢do da tecnologia, vista como produto/técnica da atividade humana
transformadora, porém neutra em relagdo as classes, sua natureza autoritaria e hierarquica.

Essa interpretacao colocou a histdria, o trabalho e as relagdes humanas a mercé do
progresso econdmico e do desenvolvimento tecnoldgico, como um processo continuo e
linear que avangou de forma a determinar a vida, as relagdes humanas e a relagdo de
classes na perspectiva de Karl Marx. Nessa abordagem, a criatura (tecnologia) determinava
o criador (ser humano), isto ¢, a tecnologia estava no centro da reflexdo, fornecendo as
bases para o tecnocentrismo.

Por isso, em meados de 1918, o socialista Lénin, entusiasta da abordagem
materialista histérico-dialética em Marx, adotou as bases de gerenciamento taylorista na
Unido Soviética sob o argumento de superagdo do capitalismo vigente, visando todos os

esforcos de trabalho para o desenvolvimento do pais e incentivo a inovagdo na ciéncia € na
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tecnologia. O experimento foi infrutifero, pois os modelos de trabalho implantados
reificaram o modelos capitalistas, tanto pela dinamica do trabalho, que foi copiada do
taylorismo, quanto pela necessidade de importagdo de insumos da tecnologia capitalista.
As tentativas fracassadas da Unido Soviética de contrafazer as tecnologias ditas capitalistas
que foram importadas nos anos de 1929 a 1932 se tornaram exemplo de como a inovagao
tecnologica era determinada pelos projetos politicos e econdmicos de um grupo de
trabalhadores especializados que executaram agdes voltadas ao avango tecnoldgico na
logica do capital.

O avango tecnoldgico nos paises capitalistas adiantados da época pos-Segunda
Guerra Mundial se tornou um fato controverso de que a tecnologia servia a um proposito
humano e principalmente dos grupos publicos e privados que investiam na tecnologia e
ndo o contrario. Esse fato e as celeumas dos modelos adotados com base no pensamento
marxista, sob o ponto de vista da Filosofia da Tecnologia, demonstraram a transi¢do do
pensamento determinista para o pensamento substantivista e construtivista da tecnologia.

Abbagnano (2007) ressaltou que nos anos 1950 esse fato teve como consequéncia
uma mudanca da visdo “tecnologista” da historia na perspectiva ocidental, de forma que as
teorias sobre as estruturas de classes tratada por Marx sofresse com as criticas cientificas e
com o surgimento de outras abordagens sociologicas pos-capitalistas ou pos-industriais que
inauguraram novos fundamentos ideoldgicos do revisionismo social-democrata.

Em 1960, Abbagnano (idem) esclareceu que a retomada da andlise dos processos de
producao e das transformagdes da estrutura de classes nos paises capitalistas implicou na
ascensdo das empresas oligopolistas, que empreenderam o capitalismo monopolista,
modificando as estruturas do mercado e influenciando as atividades do Estado, a0 mesmo
passo que o trabalho se tornou cada vez mais sucateado. As transformagdes ocorridas
geraram divisdo do trabalho em simples e complexo, em trabalho burocritico e
industrial/servigos, divisdo sexual do trabalho e o surgimento de um exército industrial de
reserva, resultando com isso na quase extingao do trabalho artesanal.

Na perspectiva cientifica, esses acontecimentos reforgaram e ressuscitaram o0s
conceitos de alienagdo, reificacdo, subsungdo do trabalho ao capital e fetichismo da
mercadoria, tendo em vista que a relacdo social, o trabalho ¢ a produ¢cao humana foram
coisificados pelo carater mercantil da produgdo capitalista. As transformagdes e demandas
do capitalismo na relagdo trabalho-maquina-trabalhador tiveram como mote inicial a

necessidade de educagdo para o trabalho simples e complexo, sob um viés meramente
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tecnicista. Todavia, conforme reforcou Manacorda (1991, p.06), logo se verificou que a
Educacao era essencial para a sociedade, pois “a priori vista como nao essencial ou mesmo
um luxo elitizado, passa a ser essencial aos trabalhadores, tida como necessidade de ordem
primdria para a producdo da vida do sujeito, sua humanizacdo e construcdo do ser social
pela educagdo.”

Além disso, destacaram Antunes (2009), Manacorda (1991) e Moura et. al, (2015),
que a intensificagdo da divisdo social e sexual do trabalho e a separagdo da educacdo e do
trabalho simples e complexo fizeram surgir a escola para atender as demandas do
capitalismo e do urgente desenvolvimento econdmico, convertendo a escola num espago
“essencial” para a formacdo humana, sua sociabilidade, tornando-se indispensavel para a
produgdo da vida.

Nesse sentido, para Saviani (2007), o trabalho e a educagdo sdo atividades
exclusivamente humanas, haja vista que apenas os seres humanos trabalham e se educam.
A relagdo dessas categorias ¢ de identidade, pois 0 homem em seu movimento de produzir
a propria existéncia por meio do trabalho se relaciona com outros seres. A relacdo se
constitui pela socializagdo, formagao e educagdo entre os seres humanos.

A divisdo social e sexual do trabalho culminou também na divisdo do trabalho
educativo, conforme as demandas do mercado. Neves e Pronko (2008) enfatizaram que
essa configuragdo acabou por diferenciar os caminhos de acesso € permanéncia ao sistema
educacional, pulverizando a formacao educacional para o trabalho simples e complexo. Os
avancos tecnoldgicos, as demandas do mercado e a intensificacdo de uma agenda publica
brasileira voltada para o desenvolvimento econdmico do pais baseado no capital externo e
neoliberal subdividiram o trabalho complexo em duas abordagens formativas: a primeira,
com énfase na formacao cientifica altamente especializada, cuja for¢a de trabalho atenderia
a ordem urbano-industrial ou a criagdo de ciéncia e tecnologia por meio de seus novos
intelectuais organicos, ¢ em um segundo mote, a formacdo tecnologica dedicada a
execu¢do do modelo fordista com forga de trabalho especializada para gerenciar a
organizacao produtiva e societal.

Esse movimento dialético converge ao resgate da dimensdo ontologica e historica
do trabalho em que a producdo de conhecimentos e de cultura pelos grupos sociais se
iniciou. Saviani (2007) destacou que a agdo transformadora do homem sobre a natureza em
funcdo das necessidades humanas ocorre com o trabalho, de forma que a esséncia do

homem ¢ o trabalho. Essa consciéncia ndo nasceu com o homem, mas ele necessitou
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aprender a ser homem e a produzir sua propria existéncia. Portanto, como afirmou Saviani
(2007, p. 154), “a producdo do homem ¢, ao mesmo tempo, a formacdo do homem, isto &,
um processo educativo. A origem da educacdo coincide, entdo, com a origem do homem
mesmo.”

Saviani (idem, p.160) destacou que ¢ na educacdo de nivel médio que
vislumbramos a educacao politécnica, pois na pratica educativa ocorre a articulacdo da
pratica com o conhecimento tedrico, inserindo-o no trabalho concreto realizado no
processo produtivo, em que aquele que aprende domina para além dos elementos basicos e
gerais do conhecimento que resultam e ao mesmo tempo contribuem para o processo do
trabalho na sociedade, mas explicita “como o conhecimento (objeto especifico do processo
de ensino), isto €, como a ciéncia, poténcia espiritual, se converte em poténcia material no
processo de produ¢ao.”

Nesse mesmo sentido, ¢ no processo de trabalho e na pratica educativa que o
conhecimento teorizado e sistematizado produz ciéncia, como aduziu Pacheco (2015, p.
32):

[...] ndo se trata de ignorar a dimensdo do trabalho enquanto pratica econémica
destinada a sobrevivéncia do homem e a producdo de riquezas, mas de entendé-
lo em sua dimens@o ontologica e como pratica social. Uma visdo progressista da
educagdo profissional e tecnologica ndo a reduz a simples preparagdo técnica ou
treinamento para o desempenho de determinada atividade produtiva. O mercado
em uma sociedade capitalista ¢ uma realidade inarredavel e, portanto, a formacao
profissional tem de té-lo como uma referéncia. Ele, porém, ¢ dindmico e sofre
transformagdes em ritmo cada vez mais acelerado, quer pela dindmica do capital,
quer pela acdo dos individuos fazendo avancar a tecnologia e as forgas
produtivas. Quanto maior a compreensdo desta dindmica econdmica e social,
melhores condi¢des de interferir neste processo historico o trabalhador tera. O
homem ¢ um ser histdrico, agindo dentro de determinadas circunstancias e
condicionado em sua ag@o por estas e pela cultura da época. Um dos papéis da
educagdo ¢, além de possibilitar o acesso aos conhecimentos especificos,
promover a reflex@o critica sobre os padrdes culturais vigentes ¢ as formas de
desenvolvimento progressista das forcas produtivas, possibilitando o
estabelecimento de relacdes sociais cada vez mais justas e igualitarias.

Esse processo educativo de eixo tecnoldgico pensado no contexto dos Institutos
Federais, que t€m como missdo o acesso, a permanéncia ¢ o éxito dos discentes por meio
da Educagdo Profissional e Tecnoldgica para o mundo do trabalho, assumiu o papel central
na compreensdo dos usos das tecnologias nas praticas educativas de ensino, pesquisa e
extensao.

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica de nivel médio integrado tem seus
fundamentos na formagdo humana para o mundo do trabalho, contemplando

conhecimentos da vida humana e da esfera profissional integrada aos conhecimentos da era
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tecnologica. E justamente no processo educativo de eixo tecnolégico que ao homem ¢é
possibilitado compreender o fazer(-se) e transformar(-se) no mundo do trabalho, com

consciéncia critica sobre o uso das tecnologias.

3.3.2 As prdticas educativas e as tecnologias na triade EPE no EMI dos IFs

A educacdo ou as praticas educativas sdo discutidas em Zabala (1998) e em Souza,
Batista Neto e Santiago (2009) como sindnimas da pratica pedagdgica, pratica docente e de
praxis, tendo por fundamentos questdes epistemologicas, historicas, culturais, sociais e
subjetivas do ser humano quanto ao sentido da educagdo, sua funcdo social e o
conhecimento do que ensinar, constituindo-se como uma agao social reflexiva. Para Freire
(2014, p. 38), a praxis “¢ a reflexdo e agdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo”.

Libaneo (2005, p. 03) ressalta que as praticas pedagdgicas “implicam
necessariamente decisdes € agdes que envolvem o destino humano das pessoas, requerendo
projetos que explicitem direcdo de sentido da acdo educativa e formas explicitas do agir
pedagogico.” Além disso, esclarece que a pratica educativa ndo é neutra, mas carregada de
valor, de uma ordem, ndao podendo “suprimir da pedagogia o fato de que ela lida com
valores, objetivos politicos, morais, ideologicos” (idem, p. 03).

As praticas educativas de uma instituicdo tém relacao direta com sua finalidade,
tipo (publica, privada, confessional, comunitéria, filantropica), as formas de sustentacao ou
financiamento, os niveis e as modalidades de ensino, suas politicas educacionais, o projeto
politico pedagdgico e o publico atendido.

Elas consubstanciam também a funcao social da instituicao, prevista em lei e em
sua politica institucional, inseridas no contexto escolar. Essas praticas educativas sao
processo-constru¢ao que ressignificam a realidade escolar. Coelho (2012, p.61) aponta que
a escola ¢ um espago de “transcender o empirico € o senso comum, como condi¢ao para
apreender aquilo que ¢, apreender o ser, a ideia das coisas, processos e instituigoes,
compreendendo-as, ndo como dadas, mas em permanente movimento de criacdo de si
mesmas com outras.”

Nesse sentido, a educagdo enquanto fenomeno social e politico ocorre em suas
modalidades espaciais de modo formal, informal e ndo formal, de acordo com a
intencionalidade ou ndo intencionalidade da proposta educativa. De acordo com Libaneo
(2010b, p.86), quando a educagdo ocorre de forma ndo sistematizada, influenciada pelo

meio natural e social e em sentido mais amplo da abstragdo de valores, habitos, habilidades
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e conhecimentos, podemos considera-la informal, como ¢ o caso das relagdes sociais
familiares, religiosas e no trabalho. Todavia, quando essa educagdo ocorre de forma
sistematizada e intencional, convergindo para objetivos sociopoliticos explicitos, temos a
educacao formal e ndo formal.

A educagao formal constitui a formagdo convencional composta necessariamente de
intencionalidade, sistematicidade e condigdes previamente organizadas/estruturadas, como
¢ o caso do ensino que ocorre nas escolas, cursos de aperfeicoamento e treinamentos (idem,
p.86). A educagdo ndo formal também ¢ intencional, mas em um grau mais baixo de
sistematizacdo e estruturacdo e se faz presente em outros espacos institucionais, como
sindicatos, conselhos de gestdo, conselhos de classe, agremiagdes, agdes de extensdo,
trabalhos comunitarios em organizacdes, parcerias, cooperagdes técnicas, dentre outros.

Assim, as praticas educativas extrapolam os espacos da sala de aula para alcancar
bibliotecas, salas de convivéncia, laboratorios, agdes de ensino, pesquisa e extensao,
conselhos de classe e reunides sindicais que ocorrem fora do espago formal. Dessa forma,
as praticas educativas de uma instituicdo permeiam as dimensdes gestdo e ensino-
aprendizagem por meio de sua agdo politico-pedagdgica.

Ressaltamos que no contexto dos Institutos Federais, as praticas educativas
integram (ou em tese deveriam integrar) em sua agdo politico-pedagdgica a triade Ensino,
Pesquisa e Extensdo de forma indissociavel em um sistema auténomo, continuo, integrado
e aberto, como tratado no Capitulo II. Nessa proposta, as praticas educativas que
consubstanciam a triade ensino, pesquisa e extensao tém a finalidade de se constituir como
um processo de ensino e aprendizagem de percurso formativo omnilateral, integral e
politécnico, encharcado de conhecimento cientifico e tecnoldgico.

Esses trés pilares de producao do conhecimento como principio, direito e dever
encontram suas bases no art. 207 da Constitui¢do Federal (BRASIL, 1988), ratificada por
meio das atribuigdes previstas na Lei de Inovagdo (BRASIL, 2004) e na Lei de criagdo dos
Institutos Federais (BRASIL, 2008), que legitimou a configuragdo da triade nas bases do
Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico na modalidade regular e da Educagdo de
Jovens e Adultos.

Todavia, de acordo com Mazzilli (2011), Gongalves (2015) e Maciel (2010), a
concretiza¢do da triade ensino, pesquisa e extensdo se mostrou um desafio, visto que as
praticas educativas estdo fragmentadas entre ensinar, pesquisar e/ou fazer extensdo. Essa

fragmentacdo significou a desarticulagdo dessas dimensdes, de forma que o modelo
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burocratico de educagdo baseada na concepcdo tecnicista, produtivista e utilitarista se
mantém enquanto modelo classico, em oposicdo a uma caminhada dialdgica de carater
reflexiva e pratica para superagdo dessas dicotomias. Nesse sentido, Mazzilli (2011, p. 218)
chama a aten¢ao para os fatores que contribuem para a materializagdo da associagdo entre

ensino, pesquisa € extensao:

a existéncia de projetos institucionais que anunciem as diretrizes e os
compromissos que os orientam e as agdes previstas para sua realiza¢do; projetos
coletivos de trabalho, associando agdes académicas e administrativas; praticas de
avaliagdo institucional abrangendo todo o trabalho realizado pela universidade,
como instrumento de autoconhecimento institucional; modelos de gestdo que
possibilitem a participagdo de todos os segmentos no processo de decisdo e de
avaliacdo do trabalho académico; corpo docente com so6lida formacgao cientifica e
pedagodgica, organicamente vinculada ao projeto da universidade; e,
principalmente, condi¢des materiais para a realizacdo do projeto pretendido.

Aprofundando nesses principios, a supera¢do da fragmentacdo da triade EPE pode
ser pensada a partir da integracdo da tecnologia com as dimensdes da agdo politico-
pedagdgico das instituigdes, isto ¢, integrar a educagdo para as tecnologias e as tecnologias
educativas na triade EPE, a partir das dimensdes de gestdo e didatico-pedagogicas.
Observamos que alguns autores como Sancho (2006), Pretto (2005, 2006, 2013), Loiselle
(2006), dentre outros, defendem a integragdo das tecnologias no contexto escolar como
uma a¢ao relevante na caminhada para a superagao dos desafios da educagao.

Quanto a gestdo, as tecnologias podem, de acordo com Sancho (2006, p.30),
contribuir para o “tratamento, armazenamento, transmissao e a recuperagao da informagao
do trabalho”. Integrar as tecnologias a dimensdo gestdo pode ser o caminho para a
apropriacao da memoria, transparéncia e publicizagdo das ac¢des da triade Ensino, Pesquisa
e Extensdo realizada nos IFs, favorecendo a utiliza¢ao de bases de dados, transparéncia dos
atos e documentos institucionais e troca de informag¢des e comunicagdes com as
comunidades interna e externa.

A sistematizacdo de um espaco institucional tecnoldgico integrado, acessivel e
socializado se mostra como possivel caminho para superar a fragmentagdo das agdes da
triade EPE em nivel de direito a informag¢do, a memoria e ao exercicio do direito a
educacdo de cunho social e digital plena, por meio da gestdo publica das acdes e dados
institucionais. A materializacdo dessa reflexdo pode ocorrer pela organizagdo de um
sistema integrado das trés dimensdes da triade, em formato de um programa de
computador do tipo software intuitivo, acessivel e de preferéncia com o seu codigo aberto

(o coédigo aberto aceita a contribuicdo, melhoramento e ingeréncia na gestdo do software,
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de forma que ndo ficard condicionado a um sistema fechado sob gestdo de uma pessoa ou
empresa), que assuma ao mesmo tempo uma funcao educativa e de gestao.

No que concerne a dimensdo didatico-pedagogica, o debate se mostra mais
profundo, tendo em vista que permeia a discussdo entre a educagdo para as tecnologias ou
Educacdo Tecnologica e as tecnologias educativas. A visdo integradora do curriculo a partir
do uso e das mediagdes das tecnologias educativas é visitada por Pretto (2006), que
sustentou a integracdo curricular por meio de uma rede de comunicagdo baseada nas
tecnologias. Pablos (2006) e Hernandez (2006) ratificaram e ampliaram essas concepgoes
de integragdo com énfase nas praticas educativas de gestdo e de ensino e aprendizagem das
institui¢des, por meio do uso das tecnologias educativas.

Utilizando os conceitos de curriculo como mecanismo de promog¢ao do pensamento
coletivo, curriculo como hipertexto/interface interativa e estratégica, um espaco
multirreferencial de aprendizagem (multiplas abordagens), Pretto (idem, p. 215) apontou

para a importancia da integracdo curricular:

O que queremos aqui enfatizar é a importancia da integragdo das areas de
interesse dos estudantes, professores e pesquisadores, contemplando uma
variedade de pontos de vistas sobre as diferentes matérias. Isto ird incrementar a
heterogeneidade do grupo, e fazer um caminhar coletivo possivel, que considere
as diferengas do grupo enquanto fundantes ¢ ndo como meras ilustradoras dos
processos.

Destacamos que na experiéncia europeia encontramos alguns estudos sobre os
beneficios do uso das tecnologias como meio de aprendizagem interdisciplinar e aberta, no
curriculo integrado da EPT de nivel médio e técnico. Determinado estudo concluiu que nas
escolas que ofertavam apenas o Ensino Médio, o uso das tecnologias se restringia a area de
ciéncias e matematica, enquanto nas escolas de nivel médio técnico essas tecnologias
estavam integradas em todas as disciplinas cientificas, técnicas, empresariais € no ensino
da segunda lingua (SANCHO et al., 2006, p.94). Ainda, observaram que as tecnologias nas
acOes de ensino, pesquisa e extensao (miniempresas e agdes com a comunidade) eram
consideradas inovadoras quanto ao uso, praticas de ensino e forma de utilizagdo do tempo,
espaco fisico e curriculo.

Os educadores no processo de mediacdo da educacdo com uso da tecnologia ou
orientando para a acdo criativa de uma tecnologia podem nesse processo além de
instrumentalizar o discente quanto a tecnologia, clarificar as concepgdes discursivas da
tecnologia presentes na sua esséncia e em relacdo ao contexto. Assim, a forma como essas

praticas educativas sdo conduzidas numa instituicdo interfere em como o fendmeno das
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tecnologias se apresenta, ¢ apropriado e utilizado pelos sujeitos na triade ensino, pesquisa e
extensdo, tanto no processo de gestdo, quanto de ensino e aprendizagem, apresentando
carater conformador ou transformador da realidade.

No caso dos IFs, as praticas educativas permeadas pelas tecnologias no curriculo
integrado encontraram caminhos para além do ensino, alcangando os espagos da pesquisa e
da extensdo em nivel de Ensino Médio Integrado, seja no sentido de utilizacdo da
tecnologia educativa, seja por meio da agdo criativa da tecnologia no processo educativo.

As formas de uso das tecnologias sdo diversas no contexto educativo, mas
justamente por ser processo educativo que ¢ acdo de cunho social e politica-pedagogica,
ocorrendo na forma de agdes institucionais presentes nas praticas educativas de ensino e
aprendizagem e de gestdo. Dessa forma, o uso das tecnologias na triade compuseram o
objeto de pesquisa deste escrito que apresentou o cendrio dos anos de 2017 e 2018 de trés
campi e a Reitoria do IFG, a saber: Campus Anéapolis, Goiania Oeste e Goiania.

No corpus da pesquisa se constituiram desdobramentos: o repensar ¢ o refletir sobre
as alternativas de superacdo do modelo classico fragmentado de agdes na triade, de modo
que a forma integrada seja resgatada enquanto projeto politico-pedagogico, ndo obstante a
énfase na consciéncia critica da Educacao Tecnolédgica e do uso das tecnologias que tenha

sentido na triade EPE do IFG.

3.4 Tecnologias Educativas ou Educacio para as Tecnologias?

Com o desenvolvimento de tecnologias voltadas para a comunicagdo em massa nos
anos 60 e 70 e sua disseminacao a partir dos anos 80 no Brasil, tiveram inicio os primeiros
debates cientificos sobre a influéncia da tecnologia na educacdo no que concerne a
mediacdo pedagdgica e humana da relagdo professor-aluno, com enfoque nos estudos das
tecnologias audiovisuais.

A emergéncia na formacdo humana que integrasse a educagdo com a tecnologia
trouxe diversos conflitos que resultaram na inversao de valores nas praticas educativas,
com a sobreposi¢do da tecnologia sobre a educagdo, por meio da inser¢do acritica das
tecnologias educativas. Em vez de se pensar na Educacdo para as Tecnologias, priorizou-se
a inser¢do de tecnologias educativas sem a reflexdo critica desse agir pedagogico.

Esse pensamento nao ¢ atual. Em sua época, Marx percebeu a relevancia da

Educacdo Tecnologica ou politécnica para os trabalhadores como um caminho possivel



128

para a transformacgao social e a emancipa¢ao da classe trabalhadora. Em O Capital, Marx
(2013) enfatizou a importancia da educacdo politécnica ou Educacdo Tecnologica em
defesa de uma educagdo que permitisse a classe trabalhadora a compreensdo dos
fundamentos técnico-cientificos dos processos de producdo. Saviani (2007, p.162) recupera
os estudos de Manacorda (1991) sobre o uso, por Marx, dos termos ‘“Educacao
Tecnologica” e “politecnia” ou “educacdo politécnica”. Segundo ele, para além da questao
terminolédgica, ¢ importante observar que, “do ponto de vista conceitual, o que estd em
causa ¢ um mesmo conteudo, isto ¢, a unido entre formacdo intelectual e trabalho
produtivo”. Nessa interpretagdo, a Educagdo Tecnologica implica a unido entre escola e
trabalho ou, mais especificamente, entre instrugdo intelectual e trabalho produtivo.

Assim, ¢ necessario compreender o contexto historico dessa inversao de valores
sobre a Educag¢do Tecnoldgica. Kenski (2019, p.06) esclareceu que, nos paises do
hemisfério norte, o avanco das tecnologias educativas se encontra consolidado, enquanto
que nos paises da América Latina, apenas no final do século XX esse movimento ocorreu.
Além disso, a “ado¢do de TEs nos sistemas escolares da América Latina tem sido bastante
relacionada com a implementagdo de politicas publicas em diferentes niveis de governo
(federal, estadual e municipal)”.

O Brasil acompanhou esse movimento editando leis e promovendo politicas
publicas que trataram da criagdo, protecdo e inser¢do das tecnologias no ambiente da
educacdo, que direcionaram no sentido de usos das tecnologias educativas em sala de aula,
por meio de dispositivos como o computador, na ampliagdo da Educacao a Distancia (EaD)
e na intensificagdo da politica de Pesquisa, Desenvolvimento & Inovacao (P,D&I) para
incentivar as criacdes tecnoldgicas nesse ambiente.

A edicdo do Programa Nacional de Informatica na Educagdo (PRONINFE),
implantado pelo Ministério da Educagdo; a concepcao de uma nova institucionalidade para
a Educagdo Profissional e Tecnologica com a Lei de criacdo da Rede Federal e Institutos
Federais (BRASIL, 2008), que se consubstancia como Instituicdo Cientifica e Tecnologica
(ICT), cuja educacdo de eixo tecnoldgico e profissional ¢ uma das bases a integrar ciéncia,
cultura, trabalho e tecnologia; o Plano Nacional de Educacao 2014-2024 (BRASIL, 2014b)
para a educacdo basica; a Lei n° 13.005/2014 (BRASIL, 2014a) e o Programa de Inovacao
Educacao Conectada, estabelecido pelo Decreto n® 9.204/2017 (BRASIL, 2017), sdo agdes
que trataram da inser¢do e uso das tecnologias digitais na educacdo bésica e sdo simbolos

desse movimento na América Latina.
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Ao se analisar as percepcdes de tecnologia encontradas no documento do Plano
Nacional de Educagdo PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014a), o governo federal buscou,
dentre outras medidas, o desenvolvimento, a sele¢do, a difusdo e a incorporacdo de
tecnologias pedagogicas e tecnologias educativas no contexto escolar; a promoc¢do da
formacgdo continuada docente, a participagao dos alunos em cursos de areas cientifico-
tecnologicas, a informatizagdo das escolas e a universalizacdo do acesso a rede mundial de
computadores.

Cysneiros (2003, p.06) conceituou tecnologias educacionais tomando como ponto
de partida sua funcao:

[...] uma tecnologia educacional deve envolver algum tipo de objeto material,
que faga parte de algum conjunto de agdes educativas, relativas a processos de
ensino e de aprendizagem, ocorrendo alguma relacdo entre educadores ¢ a
tecnologia, ou entre aprendizes ¢ a tecnologia. O professor pode usar uma
técnica de exposi¢do oral sem se apoiar em qualquer objeto material, nem
mesmo no tradicional quadro de giz ou pincel. E pode usar um dispositivo
tecnoldgico para aperfeicoar sua técnica de exposigdo oral em sala de aula,
gravando a propria voz ou filmando seu desempenho para analises posteriores.

Este trabalho abordou a tecnologia em sua perspectiva digital e ndo meramente
técnico-analdgica, isto €, o estudo teve como recorte os dispositivos digitais utilizados na
triade EPE nas praticas educativas presentes no Ensino Médio Integrado a Educacao
Profissional. A tecnologia digital ¢ bindria e utiliza circuitos eletronicos digitais. Nesse
sentido, sdo tecnologias digitais os softwares, sistemas operacionais, recursos educacionais,
data shows, computadores, tablets, sistemas digitais autdnomos programados (robds,
automacao residencial, inteligéncia artificial, realidade aumentada), Internet, dentre outros,
ndo se enquadrando nessa categoria instrumentos analdgicos como giz, quadro, apagador,
retroprojetor.

Esclarecemos que enquanto organiza¢ao que faz uso das tecnologias, o IFG possui
fluxos e sistemas de Tecnologias Digitais de Gestdo e de Tecnologias Educacionais. De um
lado, a Instituicdo utiliza as tecnologias para gestdo da instituicdo e que diretamente
influenciam na governanca dos dados institucionais, como sistematizacdo, acesso €
transparéncia dos dados. De outro lado, o IFG usa as tecnologias digitais educacionais, que
sdo utilizadas nas praticas educativas institucionais como parte de sua metodologia de

ensino, pesquisa e extensao
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A apropriacdo da tecnologia pela Educagdo Tecnoldgica, no campo tedrico-
epistemologico nos possibilita dialogar de forma interdisciplinar com as diversas areas do
conhecimento por meio das praticas educativas, e noutro ponto, quando tratamos das
tecnologias educativas de forma integrada, compreendemos que a educacdo ¢ essencial
para subsidiar o uso da tecnologia, ou seja, ¢ o fundamento para o uso pedagdgico das
tecnologias, pois ndo obstante ser fundante das concepgdes no processo teodrico-pratico,
possibilita a instrumentalizagdo fundada no pensamento critico.

Bittar (2011) destacou que quando tratamos da integracdo relacionada ao uso de
tecnologia na pratica pedagdgica do professor, estamos enfatizando que o docente se torna
auténomo nesse uso, exercendo uma integragdo critica. Rabardel (1999) denominou esse
processo de teoria da instrumentalizacdo e da instrumentacdo na pratica pedagdgica.
Ressaltamos que esses conceitos diferem do instrumentalismo na visao da filosofia da
tecnologia de Andrew Feenberg (2003), em que o uso da tecnologia ¢é tecnicista.

Rabardel (1999 apud Bittar, 2011) explanou que a instrumentalizacdo se refere a
emergéncia e a evolucdo dos componentes instrumentais por meio da selecdo,
reagrupamento, producdo e institui¢do de fungdes, concepcao inicial e transformacdes dos
artefatos num dado contexto temporal. Noutro ponto, a instrumentacdo ¢ relativa a
emergéncia ¢ a evolugdo dos esquemas de utilizacdo, isto €, sua constituicdo, seu
funcionamento, sua evolugdo, assim como a apropriacao de artefatos novos aos esquemas

ja constituidos em um contexto sociocultural.
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Para Bittar (2011), na pratica educativa o docente tem a possibilidade de criar os
esquemas para o uso da tecnologia e como essa tecnologia pode transformar sua pratica
pedagogica de forma a contribuir com a aprendizagem do discente. Desse modo, o docente
realiza a mediacao da formagao, abordando as perspectivas critico-reflexivas dos discentes
sobre as tecnologias, para que possam ser capazes de compreender o instrumentar € o
instrumentalizar no processo de uso posteriormente.

Dessa forma, a Educagdo Tecnoldgica como conhecimento interdisciplinar que
permeia as demais areas do conhecimento relacionadas ao ensino, demonstrou ser um
caminho para a compreensdo das concepcdes discursivas presentes no fazer pedagdgico,
com o uso das tecnologias numa perspectiva critica no que se refere a educagdo e ao
mundo do trabalho, diante dos paradigmas do século XXI. Essa compreensdo inverte a
logica presente de que a tecnologia € o centro e o homem ¢ o instrumento (tecnocentrismo),
para devolver o protagonismo aos sujeitos que historicamente e coletivamente constroem a
propria existéncia, conscientes de que as tecnologias, enquanto concebidas pela sociedade,
permeiam as dimensdes do trabalho e da educagao .

Dowbor (2020, p. 29) observou que a maquina ¢ importante, porém mais
importante ¢ o eixo estruturante que ¢ o conhecimento imaterial dos seres humanos, os
quais criam as tecnologias, defendendo que o conhecimento ¢ um bem valoroso
imaterialmente que ndo aumenta custos e que deslocou e transformou a base material do
capitalismo como o conhecemos hoje. Assim, o ser humano ¢ o protagonista do curso que a
tecnologia tomar4, pois a sua existéncia pressupoe o conhecimento.

Sobre isso, Pretto (2013, p. 141) observou que neste mundo em transformagdo a
escola enquanto “centro irradiador de conhecimento, terd como presenca dos meios de
comunicacdo uma outra loégica ndo linear, ndo racional e ndo dedutiva, que ndo serd de
competi¢dao, mas um enfrentamento dialético”.

No que concerne as politicas de educacdo tecnoldgica brasileiras, ocorreu um
refor¢o da apropriagdo das tecnologias na educacdo no contexto da mediacdo pedagogica e
humana nas salas de aula, além de uma forte mobilizagao politica e social para a inclusao
da tecnologia como parte do processo de ensino e aprendizagem no contexto do Ensino
Médio Integrado a Educacdo Profissional (BRASIL, 2008), com a ampliacdo dos
mestrados e doutorados profissionais que tém como produgdo cientifica obrigatoria o
produto educacional e¢ sob o fundamento de melhoria das pesquisas realizadas nas

instituicdes da educagdo bésica e superior (CAPES, 2017) .
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A tecnologia passou a ser categoria presente em todos os niveis de ensino, de
acordo com a complexidade exigida para cada um e estd cada vez mais presente no
processo de Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo das instituigdes, desde a interagdo com o
dispositivo técnico mais basico, como o computador, até sua utilizagdo mais complexa,
presente na realidade das praticas educativas da educagdo a distdncia e nas criagdes, a
partir das ac¢des de inovagdo em pesquisa e extensao cientifica e tecnologica.

Sobre isso, Aratjo (2008) esclareceu que a apropriagdo das tecnologias, em especial
do computador, na realidade da educacdo perpassa a compreensdo dos diversos
posicionamentos tedricos e discursos pedagodgicos sobre o uso da tecnologia que
influenciam em seu carater pedagogico. No mesmo sentido, Feenberg (2003), Vieira Pinto
(2005a) e Marcuse (2001) enfatizaram que a tecnologia ndo € neutra e se condiciona a um
posicionamento ideoldgico dos professores e estudantes que a utilizam no contexto
educacional, relacionando-se a visdo filosofica do uso das tecnologias nas quatro teorias
apresentadas no capitulo III deste trabalho. Essa agdo influencia no carater benéfico ou
maléfico, inclusivo ou exclusivo, €tico ou antiético, critico ou acritico, pedagogico ou
antipedagogico, social ou privado e transformador ou conformador na realidade
educacional que as tecnologias se inserem.

No contexto macro da educagdo, o uso do computador se destacou tanto como
recurso didatico-pedagdgico quanto como recurso politico-pedagdgico. No primeiro caso,
Peixoto e Aratjo (2012, p.257) esclareceram que o computador ¢ visto sob um olhar
benéfico, sendo capaz de “melhorar a qualidade do processo de ensino e de aprendizagem,
o aluno ¢ visto como construtor de conhecimento e o professor como mediador entre o
aluno, o computador e o saber”.

No caso do computador como recurso politico-pedagdgico, as discussdes teodricas
extrapolam o contexto escolar, avangando para questdes de ordem ética, politica e social,

como advertem Peixoto e Araujo (idem, p. 260):

Pode-se observar a presenca de textos que indicam a implantagdo de um modelo
democratico ou popular de comunicagdo mediada pelo computador (baseados
especialmente em Freire ¢ Lévy), mas também aqueles que denunciam o
processo de massificagdo ¢ consequente isolamento humano e cultural
decorrentes da instalagdo de uma sociedade tecnoldgica e tecnocratica (e, por
conseguinte, de uma educacdo) que massifica, oprime e acentua as diferencas
sociais (baseados em estudos de Barreto, Belloni, Castells, por exemplo). Por um
lado, ha estudos que afirmam a possibilidade de instauragdo de uma sociedade
em rede e que transcenda os limites do discurso moderno (baseados em Morin,
por exemplo) e, por outro, hd uma denuncia dos vinculos entre os projetos
educacionais de implantacdo da informatica na educacdo, de educagdo a
distancia e de formacdo de professores, ¢ os condicionantes econdmicos
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impostos pelos organismos internacionais de financiamento, tendo como base os
principios de uma economia neoliberal (referenciados em Barreto e Pretto).

No campo politico-pedagdgico, mereceram destaque as preocupagdes sobre os
limites e conflitos dessas interacdes, ratificando a necessidade de uma analise ético-
democratica sobre liberdade, direitos e deveres envolvidos no uso das tecnologias pelos
sujeitos no processo de Ensino, Pesquisa e Extensdo, com seus possiveis maleficios e
beneficios na busca de caminhos alternativos para a democratizacdo das tecnologias,
conforme exposto por Feenberg (2002, 2003, 2017).

Esse debate sobre a democratizagdo do acesso e uso das tecnologias se baseou no
fato de que elas colonizaram os espacos de vivéncia humana, colocando a relagdo homem-
maquina no centro das discussdes. Teorias deterministas, instrumentalistas e construtivistas
sociais, como a Teoria Ator-Rede de Latour (2012) e as concepgdes de Lévy (1999, p.158),
centralizam que os espacos do conhecimento sdo dindmicos, amplos e infinitos entre o
homem, a educagdo ¢ a tecnologia, estabelecendo novas possibilidades como o conceito de
saber-fluxo em que:

no lugar de representacdo em escalas lineares e paralelas, em pirdmides
estruturadas em ‘niveis’, organizadas pela nog¢do de pré-requisitos e convergindo
para saberes ‘superiores’, a partir de agora devemos preferir a imagem em
espagos de conhecimentos emergentes, abertos, continuos, em fluxo, ndo lineares,
se reorganizando de acordo com os objetivos ou os contextos, nos quais cada um
ocupa posicdo singular e evolutiva.

Em seu estudo, Aratjo (2008, p.72) considerou que em um decénio de pesquisas
sobre a relagdo da tecnologia com a educagdo, o uso do computador no contexto escolar
obteve discursos similares dos processos pedagogicos com base em alguns autores, como
na visdo do desenvolvimento humano por estdgios de Piaget, na busca pela educagdo
popular libertadora em Freire, ou pelos preceitos do construtivismo, interagdo social,
historia, cultura e linguagem em Vygotsky. Além disso, o uso dos computadores na
educacdo escolar se sustenta em discursos tecnicistas de revolugdo tecnoldgica, ideologia,
poder e processos de informatizacdo no Brasil para justificar o processo de uso nas

organizac¢des € no contexto escolar, como asseverou a referida autora (idem, p. 73):

3

Desta forma, a analise configurada em dois grandes blocos, ou seja, ‘o
computador como meio pedagodgico’ e ‘andlise da presenga do computador na
sociedade e na educagdo’ indica a orientagdo tedrica que subjaz aos textos que
tratam dos usos do computador na educagdo escolar e conduz ao encontro de um
conjunto de abordagens que vdo tratar ndo somente do uso das TIC, mas da
relagdo da educag@o com a tecnologia e a sociedade nos aspectos macro politicos,
sociais e econdmicos. Entretanto, eles ndo estdo inteiramente articulados com a
discussdo pedagogica da tematica investigada, revelando duas orientagdes
distintas no tratamento do processo de utilizagdo do computador na educacdo:
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Castells e Lévy para tratar da organizagdo de uma ‘nova’ sociedade frente as
tecnologias e Vygostky, Piaget e Lévy para sustentar as questdes escolares.

Sancho (2006, p. 18) enfatizou que as tecnologias ocuparam cada vez mais o0s
espagos educativos e tém um papel importante nessa realidade, considerando sua amplitude.
Sdo tecnologias microeletronicas, informaticas e de telecomunicagdes que permitem a
“aquisi¢do, producdo, armazenamento, processamento e transmissdo de dados na forma de
imagem, video, texto ou dudio” (TEDESCO, 2004, p. 96), abarcando os dispositivos que
interagem com elas e com seus recursos.

Elas ndo apresentam cardter neutro, visto que envolvem e modificam valores,
simbolos, a natureza da comunidade, os interesses de grupos que podem inclusive ndo ser
benéficos. Ainda assim, as tecnologias possuem carater transformador quando associadas
as praticas politicas e econdOmicas que proporcionem a inovacao pedagogica, sob um viés
critico.

Ressaltamos que a inovacdo pedagdgica ainda é um conceito em constru¢io
(TOSCHI, 2011), permeado por celeumas que perpassam sua apropriacdo numa
perspectiva mais determinista ou construtivista até uma luta pela constru¢do de uma
concepgao critica. Fato € que, no contexto da pratica pedagdgica, de nada adianta inserir
novos métodos em velhas praticas, talvez porque o segredo ndo esteja no dispositivo
inserido ou no método em si, mas na possibilidade de transformagao dos sujeitos que essa
acao resultara.

Toschi (2011) defendeu que um dos caminhos da inovagdo pedagodgica no campo da
tecnologia consiste na Educacao Tecnoldgica de viés cientifico-cultural para os docentes, ¢
que mesmo com tecnologias digitais, € possivel ser conservador e tradicional, ao passo que
¢ possivel ser inovador com técnicas e tecnologias de utilidade cotidiana como giz, quadro,
apagador, pois utilizar tecnologias pode ser uma atitude atual, mas ndo significar uma
atitude inovadora. Para a autora (idem, p. 09), inovacdo pedagogica “ndo significa trazer
tecnologias para dentro da sala de aula, ou inclui-las nos processos pedagdgicos. Ser
inovador significa reinventar o que ja se faz, tornar diferente o que tem sido feito, e a
educacdo mediada com tecnologias digitais ¢ mais exigente quanto a estas caracteristicas.”

No mesmo sentido, Peixoto (2008, p. 47/48) destacou que a inovagdo pedagdgica
pressupde uma mudanca de uma condi¢do anterior € que uma nova pratica pedagogica se
instala no lugar de outra anteriormente construida e estabilizada. O professor precisa entdo
se apoiar nessa pratica consolidada para depois a transformar; ser capaz de reconhecer essa

pratica, a questionar e fundamentar seu projeto de mudanga. “A inovagao ¢, portanto, acao
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e processo ¢ desencadeia a andlise da dindmica inter-racional dos atores sociais
intencionalmente envolvidos nos processos de mudangas.”

Devido a isso, urge a superacdo do paradigma da liberalidade acritica das
tecnologias na educagdo, por meio de uma reflexdo sobre a virtualizagdo dos saberes,
compreendendo que apesar de Lévy (1999) propor a ideia de que o ciberespago e a
cibercultura propdem um saber-fluxo sem limitacdo de tempo e espago para a
aprendizagem. Nessa realidade o espago educativo seria quase uma presenca divina
onisciente e onipresente o tempo todo e em todo o lugar, mas essa visdo ndo compartilha
da qualidade do que esta sendo socializado ao mesmo tempo em que desconsidera que o
saber-fluxo materializado dessa forma comporta qualquer educagdo, sem controle ético-
democratico.

Tal perspectiva desconsidera duas questdes: os valores sociopoliticos presentes
nesse saber-fluxo e nas tecnologias e que a centralidade dessa discussdo ndo se trata de
espaco e tempo, mas de entender o processo educativo nessa realidade infinita. A dimensao
individual e coletiva do uso das tecnologias no contexto da educacao deve ser repensada no
processo de ensino e aprendizagem, sob um olhar critico que vise oportunizar o acesso € a
utilizagao de forma mais isondmica possivel, que respeite os ritmos e tempos de ensino e
aprendizagem de professores e estudantes, a estrutura e a constru¢do do conhecimento, as
tarefas, as condi¢gdes materiais dos envolvidos e as capacidades de cada um.

A esse processo podemos denominar de inclusdo social de fato com o uso da
tecnologia, com a concretizacdo da democratizacdo e apropriacdo coletiva das tecnologias,
como asseverou Feenberg (1992a, 1992b, 1999, 2002), a partir do reconhecimento de que a
tecnologia compode o substrato da vida social e ndo para ratificar uma imposi¢ao do sistema
hegemodnico vigente de instrumentalizacdo determinista dos seres humanos e
desenvolvimento educacional tecnoldgico demandada nos termos da pauta neoliberal.

Todavia, esse carater das tecnologias na educagdo mostra que a mudanca no
processo de ensino e aprendizagem ainda ¢ um desafio, tendo em vista que nem sempre
ocorre um descompasso entre as praticas pedagdgicas e o que estd preconizado nas teorias
da educagdo, de forma que em regra, ocorre uma reificagdo de praticas pedagdgicas
deterministas, substantivistas e/ou construtivistas da tecnologia em detrimento de um
possivel alcance de uma pratica critico-reflexiva. Sancho (2006, p.22) esclarece que os

professores tendem a utilizar o computador, conforme suas crengas, conceitos e praticas
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pedagogicas, de forma que eles e “a administragdo costumam introduzir meios e técnicas
adaptando-os a sua propria forma de entender o ensino”.

O uso das tecnologias na educagdo permeia a compreensdo de eixos ligados as
praticas educativas de gestdo e pedagogicas no espago formativo. As tecnologias, por
exemplo, devem estar articuladas as perspectivas educativas baseadas nas praticas critico-
reflexivas relacionadas a questdo social e ao trabalho como principio educativo, visto que
se constituem em materializagdo do conhecimento e trabalho do homem enquanto ser que
produz e faz sua existéncia. Na dimensdo gestdo, as tecnologias devem estar alinhadas as
praticas no contexto social, na cultura escolar, nas instancias democraticas, nos projetos
politicos pedagdgicos e na fungdo social e ética da instituigdo com a comunidade interna e
externa.

A relacdo das tecnologias com a educagdo permeada pela integracdo na triade
Ensino, Pesquisa e Extensdo, converge para a a forma como essas praticas educativas sao
conduzidas numa Instituicdo e esse processo resulta em como o fendmeno das tecnologias
¢ apropriado, se apresenta ¢ ¢ utilizado nesse contexto, tanto no processo de gestdo como
de ensino e aprendizagem, posto que podem reforgar o carater conformador ou critico-
reflexivo dessa realidade.

Nas praticas educativas, as tecnologias integradas as atividades da triade se
apresentam como alternativas ao modelo de aprendizagem focado no ensino, centrado no
professor, na interagdo apenas presente ¢ aos conteudos restritos sem aplicabilidade na
realidade concreta. Outrossim, a relagdo das tecnologias com a EPT deve observar uma
integracdo que seja posssivel sob o risco de ndo cumprir sua fun¢do na triade ensino,
pesquisa e extensao.

A Educagdo Tecnologica na EPT dos Institutos Federais prescinde de um
pensamento reflexivo sobre sua institucionalidade e identidade, compreendendo uma
dimensdo mais ampla da educagdo integrada as tecnologias, superando a concepgdo de
tecnologias como ferramentas para alcancar metas tragadas pela legislagcdo, pelos
regulamentos institucionais ou pelo mercado de trabalho, sem a preocupacdo com um
aprofundamento critico e reflexivo sobre o fundamento das tecnologias como parte da vida
social, do mundo do trabalho e que permeia o ambiente formativo.

A proposta institucional e identitaria dos Institutos Federais se apresentou como

referenciou Pacheco (2015, p.27):
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[...] uma proposta singular de organizagdo ¢ gestdo, no didlogo com as realidades
regional e local e em sintonia com o global, costuram o tecido de uma rede social
capaz de gerar, em resposta as demandas de desenvolvimento sustentivel e
inclusivo, arranjos e tecnologias educacionais proprios. Vislumbra-se que se
constituam em marco nas politicas educacionais no Brasil, pois desvelam um
projeto de nacdo que se pretende social e economicamente mais justa. Na
esquina do tempo, essas instituicdes podem representar o desafio a um novo
caminhar na producao e democratizagdo do conhecimento.

Dessa forma, no contexto dos Institutos Federais, a inclusdo da tecnologia nas
praticas educativas, em especial no processo formativo dos discentes, deve superar o
paradigma de oferta e uso de objetos técnicos convencionais. Contudo, as politicas
publicas (BRASIL, 2008; IFG/PDI, 2019) que nortearam os principios dos IFs
impulsionaram uso das tecnologias pela ado¢do de tecnologias educativas ou recursos
pedagbgicos na pratica pedagodgica do ensino ou para alcancar o desenvolvimento
tecnologico regional e nacional, a partir do uso ou criacdo de tecnologias no ambito da
pesquisa cientifica e tecnologica, que resulte em tecnologias sociais compartilhadas, ou na
inclusdo digital e social (extensao) da populagao.

De acordo com o PDI do IFG (2019, p.10), a partir de 2008 a politica publica
institucional primou pela ampliagdo de sua fun¢do social, pela expansdo da estrutura
multicampi, “pela convergéncia entre ciéncia, tecnologia e cultura nos desenhos
curriculares, a condugdo de politicas e programas voltados para a inclusdo e para a
diversidade em suas agdes institucionais”.

A perspectiva que o IFG adotou foi de incluir a instituicdo no processo de
desenvolvimento cientifico, tecnologico e socioecondmico do Brasil, em especial por meio
das mediagdes possiveis e necessarias para que esse desenvolvimento pudesse se
estabelecer nos planos local e regional. De acordo com o referido documento (2019, p.11),
esse processo de inser¢ao teve inicio com a “oferta de cursos articulados em torno de eixos
cientifico-tecnoldgicos, definidos com base em demandas educacionais, sociais e
econdmicas presentes nos municipios sede e nas micro € mesorregioes que compdoem suas
areas de influéncia.”

Ressaltamos que em um primeiro momento, a concep¢do de tecnologia como
conhecimento interdisciplinar na EPT, sob o viés critico-reflexivo, carece de
conscientizacdo, construgdo e concretizagdo enquanto politica e pratica pedagogica devido
a sua complexidade e amplitude, observando seus aspectos mais intrinsecos como a
Educacao Tecnologica para a vida, a apropriagdo das tecnologias educativas, a dimensao

criativa cognitiva, a inclusdo tecnologica por meio da inclusdo social, a necessaria pratica
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pedagbdgica que supere a fragmentagdo entre instrumentalizacdo e apropriagdo da
tecnologia.

De fato, ainda falta avangar na constru¢do democratica dessa pauta nos IFs,
partindo da fundamentagdo ontologica e epistemoldgica das relagdes entre EPT e
Tecnologia, partindo dos principios do trabalho como principio educativo, da pesquisa e
extensdo como principio pedagogico, da interdisciplinaridade como método de formagao
integral, da superacdo da formagdo dual manual/intelectual e racional/emocional, bem
como repensar o aspecto da concretizagao das agdes indissociaveis de Ensino, Pesquisa e
Extensdo e conceber caminhos avaliativos que privilegiem o pensar critico no processo e
na pratica pedagogica, dentre outros.

Ao ampliarmos essa questdo para o debate politico e ético-democratico das
convicgdes e usos das tecnologias como proposto por Feenberg (2003, 2005, 2017),
Marcuse (2001), Vieira Pinto (2005a), Pretto (2005), Juana Sancho (2006), Hernandez
(2006), Araujo (2020), dentre outros, oportunizamos desvelar o movimento dialético
presente na realidade unica do EMI na triade EPE do IFG, e em alguma medida podemos
repensar as praticas educativas e possibilitar a transformagao.

Noutro ponto, apontamos que ¢ fundamental reconhecer que esse ¢ um caminho em
constante constru¢do, pois conforme demonstramos no préoximo capitulo, que tratou do
caminho metodologico, as concepgdes e projetos de reflexdo e acdo sobre a questdo da
Tecnologia e a Educacdo Profissional e Tecnoldgica se assentam em terreno inacabado e de
constante didlogo, como observaram Bakhtin e Volochinov (2017) rumo a avaliagdo de
novos principios e praticas educativas nessa dimensao do conhecimento interdisciplinar.

Além disso, a relevancia desse debate foi mote da primeira série de quatro
episodios do Podcast EduTec, em abordamos as concepgdes e limites e possibilidade da
relacdo das tecnologias com a Educacdo Profissional e Tecnoldgica na Rede Federal,
trazendo para uma discussdo mais aprofundada sobre as nuances do pensar e concretizar
critico nas praticas educativas da triade EPE do EMI, observando ainda os desafios do

ensino remoto ou educacao on-line no contexto de pandemia de Covid-19.
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4 A CAMINHADA: DA CONCEPCAO DA PESQUISA AO PRODUTO
EDUCACIONAL

[...] Na jornada em transito, ja pensei muitas vezes no
tamanho da gratiddo que tenho de ver o quanto aprendi.
[...]Nada foi tdo 6bvio na minha jornada.

Foi tudo conquistado com muita luta. Desejei trilhas,

mas nem imaginava qual caminho teria que dar os passos,
mas ANJOS foram acontecendo e tudo foi seguindo um
curso que tinha essa dire¢do.Quando digo € preciso ir, ndo
significa partir. Mas gritar “continuar a caminhada”.
(ARAUJO, Claudia Helena dos Santos, 2019)

Esta pesquisa de Mestrado se situa no campo da pesquisa educacional na area 46 da
CAPES, qual seja o Ensino, que tem natureza de pesquisa translacional, com o objetivo de
dialogar e trespassar o processo de ensino nas demais areas do conhecimento (CAPES,
2017). E nesse contexto que o Mestrado em Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT)
tem seus fundamentos na investigacao cientifica que privilegie estudos que aliem as bases
conceituais de suas linhas de pesquisa com agdes e projetos materiais e imateriais de
aplicabilidade imediata no processo de formacao de educadores, pesquisadores, discentes e
demais sujeitos no contexto da Educacdo Profissional e Tecnologica, por meio de um
produto educacional.

Como percurso norteador da pesquisa, adotamos a linha de Praticas Educativas na
Educacdo Profissional e Tecnologia e perscrutamos os discursos académicos presentes no
substrato dos documentos institucionais do IFG e nos projetos de Ensino, Pesquisa e
Extensdo (EPE) que abarcaram o contexto ou relacionaram os sujeitos envolvidos no
processo de educacdo dos cursos de Ensino Médio Integrado a educagdo profissional do
IFG.

Essa caminhada inicial no Mestrado foi relevante para que este escrito dialogasse
com os primeiros referenciais tedricos presentes nas disciplinas que trataram das Bases
Conceituais da EPT, Praticas de Ensino e Aprendizagem e Praticas Educativas aliadas a
Orientacdo de Pesquisa, que demonstraram a complexidade da realidade da EPT na Rede
Federal e foram essenciais para fundamentar uma justificativa sobre o problema da
pesquisa e sua relevancia.

Ademais, a fundamentagdo epistemologica dos descritores da pesquisa privilegiou o
conhecimento embasado nos pressupostos da teoria histérico-dialética € no campo
metodolégico a andlise do discurso para interpretacdo dos registros bibliograficos

documentais e cientificos inventariados e analisados na pesquisa, isto €, tomamos como
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referencial teérico-metodoldgico as relagdes dialéticas e ideoldgicas entre sujeitos, objeto e
fendmenos, a partir do referencial tedrico da EPT e dos escritos da andlise do discurso e
dialégicas em Bakhtin e Voléchinov (2017), e nos filiamos a perspectiva dialética da

Filosofia da Tecnologia em Feenberg (2003, 2017).

4.1 Uma lacuna e uma pergunta: refletindo sobre o problema de pesquisa

Delineamos o objeto de estudo com base em um levantamento inicial da producao
bibliografica sobre os descritores relacionados ao tema Tecnologia na triade Ensino,
Pesquisa e Extensdo no contexto do Ensino Médio Integrado a EPT (Apéndice C). Para
isso, procedemos a uma revisao de literatura no Portal de Periodicos da CAPES em teses,
dissertacdes e periddicos publicados nos anos de 2014 a 2019 sobre as categorias tratadas
nesta pesquisa a fim de conhecer o objeto e verificar as primeiras lacunas e ratificar a
escolha do problema de pesquisa.

Delimitamos na revisdo de literatura dos periodicos citados os seguintes descritores:
a) Ensino, Pesquisa, Extensao e Instituto Federal de Goias; b) Ensino, Pesquisa, Extensao e
Ensino Médio Integrado; ¢) Tecnologia, Ensino Médio Integrado, Pesquisa e Extensao; e d)
Pesquisa, Iniciacao Cientifica, Ensino Médio Integrado.

Delimitamos na revisdo de literatura dos periodicos citados os seguintes descritores:
a) Ensino, Pesquisa, Extensao e Instituto Federal de Goias; b) Ensino, Pesquisa, Extensdo e
Ensino Médio Integrado; ¢) Tecnologia, Ensino Médio Integrado, Pesquisa e Extensao; e d)
Pesquisa, Iniciagdao Cientifica, Ensino Médio Integrado.

As etapas da revisdo bibliografica ocorreram da seguinte forma: acesso a pagina
eletronica do Portal de Periodico da CAPES no enderego
http://www.periodicos.capes.gov.br/ para realizagdo de um levantamento bibliografico. O
passo a passo consistiu em clicar na aba “Buscar Assunto”, e na barra de preenchimento
inserimos os descritores selecionados para a pesquisa.

No retorno dos resultados pelo Portal, selecionamos na caixa de marcagdo o item
“Mostrar somente Periddicos revisados por pares”, sendo que apds esse ultimo refino da
pesquisa, os resultados apresentados no site formaram o corpus para analise. Observamos
que os periddicos revisados por pares sdo aqueles que passam por validagdo e revisdo de
acordo com as regras do periddico, dando maior credibilidade ao resultado da pesquisa.

Os descritores que delimitamos e pesquisamos no Portal de Periddicos da CAPES
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seguiram o procedimento supra e retornaram alguns resultados considerados relevantes e
conexos a pesquisa, que acostamos a uma “Ficha de Levantamento Bibliografico” que
constituiu o Apéndice C:

A) Ensino, Pesquisa, Extensdo e Instituto Federal de Goias: a busca do Portal de
Periodicos da CAPES retornou 12 resultados que ndo possuiam correlagdo com a pesquisa;
B) Ensino, Pesquisa, Extensio e Ensino Médio Integrado: a pesquisa retornou 235
resultados, dos quais consideramos relevantes para a pesquisa apenas 6 resultados que
trataram da EPT, Ensino Médio Integrado e o papel dos Institutos Federais e ofereceram
subsidios para o debate teérico dos conceitos tratados na pesquisa;

C) Tecnologia, Ensino Médio Integrado, Pesquisa e Extensdo: a pesquisa retornou 9
resultados, sendo que apenas 3 possuiam correlagdo com a pesquisa cientifica. O artigo
intitulado “Concepg¢des discursivas da relagdo Tecnologia e Educagdo” trata das diversas
abordagens tedrico-metodologicas sobre a tecnologia, e o artigo denominado “Logica
dialética e educagdio: um estudo introdutério a partir do pensamento de Alvaro Vieira
Pinto” baseia sua abordagem sobre tecnologia e educagdo a partir da perspectiva de Vieira
Pinto;

D) Pesquisa, Iniciacdo Cientifica, Ensino Médio Integrado: foram encontrados 162
resultados, dos quais 60 periddicos e 111 recursos on-line (dissertagdes, teses e outros
documentos), sendo que desses, apenas 2 documentos apresentaram possibilidades de
contribui¢do para o problema pesquisado.

A partir dos resultados da pesquisa, delimitamos 11 artigos e resumos cientificos
para leitura inicial, verificacdo das concepgdes e referenciais tedricos utilizados pelos
autores. Os demais artigos nao apresentaram correlagdo com o tema da pesquisa ou com 0s
descritores definidos, isto €, Tecnologias contextualizadas na triade Ensino, Pesquisa e
Extensdo nos Institutos Federais, em nivel de Ensino Médio Integrado.

Consideramos na pesquisa dos artigos cientificos do Portal de Periodicos da
CAPES, a relevancia das produgdes cientificas de acordo com o indice h5 fixado pela
CAPES¥, que ¢é orgdo responsavel pelas politicas publicas de avaliagdo da pesquisa

cientifica e tecnologica em nivel de pds-graduagao no Brasil. Sistematizamos os resultados

3 Ponderamos os Relatérios de Avaliagdo da CAPES da 4area de Ensino (2017) que consideram o indice h5
como o “indexador h dos artigos publicados, pelo menos, nos ultimos cinco anos passados” (indice ja
adotado por outras areas da CAPES). O documento estd disponivel no sitio eletronico:
https://capes.gov.br/images/stories/download/avaliacao/relatorios-finais-quadrienal-2017/20122017-
ENSINO-quadrienal.pdf]
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que apresentaram correlagdo com os descritores € o tema da pesquisa em periddicos da
CAPES em uma “Ficha de Levantamento Bibliografico” (Apéndice C), contendo os
seguintes dados da producdo cientifica: autor(a), titulo, temadtica, periddico/evento,
palavras-chave.

Apesar desses resultados, seguimos as mesmas etapas e realizamos uma pesquisa
ampliada dos descritores no mesmo Portal, com direcionamento da busca na base de dados
de livros, teses e dissertagdes. Utilizamos na pesquisa o filtro de “Busca por assunto”,
referente a0 mesmo periodo e com os mesmos descritores, mas separados por virgulas. O
Portal retornou como resultado da busca 26 (vinte e seis) produgdes entre livros e nenhum
resultado para dissertagdes ou teses de doutorado, sendo que nenhuma dessas produgdes
apresentou correlagdo com a pesquisa.

Tais resultados reforcaram a presenca de diversas lacunas de pesquisa quanto ao
tema Tecnologias no contexto da triade EPE na EPT, em especial no nivel do Ensino
Médio Integrado a educagdo profissional. Ressaltamos que identificamos, nas referidas
producdes cientificas, desde a relagdo direta com o tema pesquisado até citacdo ou
referenciacdo parcial sobre os descritores. Em um primeiro olhar, os artigos ndo se
referiram a realidade pesquisada e especificamente ao objeto do estudo; porém, auxiliaram
em alguma medida no aporte tedrico, bem como nos métodos e concepcdes discursivas que
nortearam a pesquisa.

Na producdo cientifica e nos artigos selecionados na revisdo de literatura,
observamos alguns marcos historicos, politico-pedagdgicos e cientificos que justificavam a
pesquisa, dentre eles: o incremento nas produgdes cientificas sobre os descritores da
pesquisa considerando alguns eventos e a producdo cientifica sobre a tematica Tecnologia
e Educac¢do a partir de 1989 com o langamento do Programa Nacional de Informatica na
Educacao (PRONINFE) implantado pelo Ministério da Educacdo (MEC); no que concerne
a EPT de nivel médio integrado, o marco foi o ano de 1989 com a producio cientifico-
pedagogica de Demerval Saviani quanto a relevancia historica dessa modalidade de ensino
no Brasil no periodo de 1978 a 1994, com a transicdo de Escolas Técnicas para Centros
Federais de Educagdo Tecnoldgica e a promulgacdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao de 1996, que tratou do papel educativo de inclusdo social e acesso democratico
dos trabalhadores por meio da EPT.

No que concerne as pesquisas sobre os Institutos Federais, percebemos que apos a

expansdo da Rede Federal no ano de 2005 e sua criacio em 2008, as publicacdes
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cientificas na tematica se intensificaram no meio académico. Com relacdo a triade
indissociavel Ensino, Pesquisa e Extensdo (EPE), sua importancia cresceu enquanto area
de estudo com a reflexdo sobre o carater da formagdao discente e a funcdo social das
Institui¢des de Ensino Superior.

Diante da confirmagdo de uma lacuna e a identificagdo de um problema de pesquisa,
reservamos os capitulos iniciais para introduzir a historicidade, as politicas publicas e as
legislagdes do Brasil para a EPT na Rede Federal até alcancarmos as bases conceituais do
conhecimento cientifico produzido na area da temdtica pesquisada a partir dos seguintes
descritores: Educacdo Profissional e Tecnoldgica; Rede Federal; Ensino Médio Integrado;
triade Ensino, Pesquisa e Extensdo e Instituto Federal de Goids.

Essas categorias que emergiram a priori se constituiram como fundamento para
delimitarmos o caminho do referencial metodologico e tedrico, assim como as técnicas e
instrumentos de apoio a pesquisa no que concerne as relagdes discursivas entre as
categorias Tecnologia, Educacao, Educacao Profissional e Tecnologica (EPT), Trabalho e
as Praticas Educativas interdisciplinares na triade Ensino, Pesquisa e Extensao (EPE).

Todas essas categorias iniciais auxiliaram na delimitacdo do corpus da pesquisa, da
revisdo de literatura e do referencial tedrico e foram o fundamento para revelar um
fenomeno recorrente no contexto das instituicoes federais de educagdo brasileiras como o
IFG, contudo pouco explorado, que ¢ a questdo das relagdes entre Tecnologia e Educagao
na EPT no Ensino Médio Integrado, especificamente em relacdo as perspectivas
discursivas de uso das tecnologias no contexto da triade Ensino, Pesquisa e Extensao.

A defini¢do de um problema especifico norteou a necessidade de compreensido e o
desvelar da seguinte pergunta provocadora: “Quais as concepgoes sobre o uso das
tecnologias na triade Ensino, Pesquisa e Extensdo no Ensino Médio Integrado do IFG?”.
As categorias de palavras-chave iniciais para a pesquisa nortearam a formacdo de um
quadro critico-analitico e do qual emergiu o produto educacional para discutir a tematica
em formato de entrevista, denominado Podcast EduTec.

Noutro ponto, outros desdobramentos contribuiram para a compreensdo do objeto
de pesquisa, sao eles:

- Identificar a concep¢do discursiva da tecnologia e/ou educacdo tecnologica
presente nos documentos institucionais do IFG

- Compreender se os discursos sobre a Tecnologia e educagdo tecnoldgica presentes

nos documentos institucionais dialogam e se concretizam como pratica educativa de
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desenvolvimento e uso das tecnologias no Ensino, Pesquisa e Extensdo no Ensino Médio
Integrado a educagdo profissional

- Verificar quais filiagdes discursivas predominam nos discursos institucionais € nas
praticas educativas.

Esses desdobramentos dialogaram com mais ou menos profundidade com a
pergunta orientadora, pois trespassaram o desenvolvimento da pesquisa. Apds
delimitarmos na revisdo de literatura um referencial teérico essencial sobre as questdes
suscitadas, buscamos identificar, descrever e interpretar o fendmeno que se apresentou com
suas questoes a serem desveladas.

Optamos pela abordagem quantitativa e qualitativa e pelo método de pesquisa
documental, que possibilitou apreender indiretamente, por meio da anélise dos inumeros
tipos de documentos produzidos pelos sujeitos sociais, a aproximagdo do objeto de estudo
com a realidade social. Esse processo apresentou etapas e técnicas, cujas caracteristicas
caminharam para a compreensao da realidade com enfoque mais critico.

A par de que o desenvolvimento da pesquisa no Mestrado ProfEPT deveria
necessariamente contemplar a realidade concreta que emerge principalmente das praticas
educativas no contexto do Ensino Médio Integrado da Rede Federal, delimitamos como
locus da pesquisa o IFG, e diante da lacuna e problema identificados, selecionamos como
corpus da pesquisa o levantamento inventariante-descritivo de registros bibliograficos
primeiramente nos documentos politico-pedagogicos do IFG, e posteriormente, nos
documentos cientificos da triade EPE.

Para isso, nos debrugamos nas dimensdes politico-pedagdgica e pratico-pedagogica
para desvelarmos o problema da pesquisa, por meio do levantamento dos registros
documentais norteadores das praticas educativas do IFG e dos documentos cientificos que
perpassavam o cenario da triade Ensino, Pesquisa e Extensao (EPE) para compreender a
relacdo dos sujeitos, do objeto e dos fendmenos presentes no locus e no corpus da pesquisa.

Em outra etapa, definimos e justificamos no capitulo II desta dissertagdo a
delimitagdo do locus da pesquisa, constituido por trés campus, quais sejam, Anapolis,
Goiania e Goiania Oeste, e a Reitoria do Instituto Federal de Goiads. Compreendemos que
esse recorte de universo da pesquisa representou relevancia para os estudos sobre as
relacdes da Tecnologia na EPT da Rede Federal, visto que fendmeno recorrente e presente

nessas realidades.
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Destacamos que a pesquisa considerou no campo da representatividade a
perspectiva dialética da teoria da unidade em que os dados inventariados, sistematizados e
analisados na pesquisa sdo de carater complementar e integrador, apresentando um duplo
aspecto: quantitativo e qualitativo, que se inter-relaciona com a realidade concreta do IFG
e da Rede Federal, pois considera a qualidade do processo e o resultado da pesquisa em
didlogo com o objeto em seu contexto.

De acordo com Gamboa (2007, p. 105), na perspectiva dialética da
representatividade, a qualidade e a quantidade sdo “resultado dos processos de analise,
sintese, e do movimento; da passagem do real empirico ao abstrato e deste ao concreto
(processos e categorias que se articulam na dindmica do processo do conhecimento).”
Dessa forma, a compreensdo e a explicacdo ndo sdo apenas processos intelectualmente
conexos, mas um sO processo que se articula no nivel quantitativo e qualitativo na
construcdo do objeto.

Na mesma perspectiva, Paulo Netto (2011) observou que, na dialética, os dados
quantitativos, apesar de apresentarem um recorte, demonstram dentro dessa delimitagdo a
realidade com suas contradigdes, em que a analise € o resultado de um movimento entre
passado, presente e futuro das condi¢des objetivas formadas pelas multiplas determinagdes.

De acordo com Minayo (2017, p. 04), “a amostra de uma pesquisa qualitativa deve
estar vinculada a dimensao do objeto (ou da pergunta)” que, por sua vez, se articula com o
corpus da pesquisa. Devido a isso, selecionamos os registros documentais gerais que
norteiam as praticas educativas de gestdo e pedagdgicas de todos os campi e a Reitoria do
IFG, e no aspecto mais especifico de verificar se dialogam com as praticas, realizamos um
recorte em relacdo ao locus da pesquisa e o justificamos no capitulo II desta pesquisa.

Ressaltamos que esta pesquisa ndo se apresentou como um estudo de caso, pois
tratou de fenomenos recorrentes no contexto da Educagdo, pois a Tecnologia sempre
permeou as diversas dimensdes do processo educativo. De acordo com Trivifios (1992),
“no estudo de caso, os resultados sdo validos s para o caso que se estuda”, € no mesmo
sentido, Gil (1991, p.138) apontou que esse tipo de estudo descritivo “ndo ¢ adequado, por
exemplo, para promover a descrigdo precisa das caracteristicas de uma populagdo ou para
mensurar o nivel de correlacdo entre variaveis, e menos ainda para verificar hipoteses
causais.”

Nao obstante a isso, observamos no capitulo I e II que, no contexto da triade Ensino,

Pesquisa e Extensdo em nivel médio integrado a EPT, historicamente desde 2008, a
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Tecnologia perpassa com mais vigor essa realidade por meio dos discursos e praticas que
reforcaram as tecnologias educativas, desenvolvimento tecnoldgico e a pesquisa aplicada,
de forma que o estudo proposto ndo se constituiu um fendmeno isolado no contexto do IFG.

A escolha dos procedimentos metodoldgicos, bem como do método de investigagao,
buscou relagdo com a natureza e os objetivos da pesquisa. Paulo Netto (2011) asseverou
que para desvelar a esséncia do objeto, importam as razdes pessoais € as vivéncias na
relacdo sujeito/objeto. Destarte, a pesquisa esteve alinhada aos objetivos do Programa de
Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT) em privilegiar os espacos
dessa modalidade de ensino, as condi¢des objetivas estruturais da Instituicdo pesquisada,
dos sujeitos envolvidos e da pesquisadora, que ¢ servidora no IFG, para compreender o seu

objeto de estudo e responder as questdes de investigagao.

4.2 Um percurso metodologico

A pesquisa cientifica ¢ dinamica e de superagdo de paradigmas presentes na
linguagem, na aplicacdo da ciéncia e nas “verdades cientificas” de um determinado tempo
cientifico. Os fendmenos de um determinado tempo e espaco nao sdo os mesmos dos atuais,
de forma que a atividade cientifica ¢ um produto historico-cultural, sob o ponto de vista de
um sujeito ou um grupo de sujeitos que se renova a cada periodo.

Desse modo, o conhecimento cientifico forjado na pesquisa ndo pode se furtar da
compreensdo do significado e dos sentidos das palavras construidas em sua
interdependéncia com o pensamento historico, social e cultural realizado pelo homem em
um determinado tempo e espago. Observamos que no processo investigativo em educacao,
¢ importante observar as condigdes e os graus de mudanga que a pesquisa educativa podera
proporcionar. Gamboa (2012, p. 121) observa que o tipo de abordagem metodoldgica se
relaciona ao potencial transformador da pesquisa, a partir da perspectiva de uma agao
qualificada como inovadora.

Dito isso, no percurso desta pesquisa, a abordagem metodoldgica foi qualitativa
com uso de dados quantitativos para sua descrigdo, utilizando como etapas o levantamento
bibliografico e de registros documentais a partir dos dados obtidos no IFG. A pesquisa foi
exploratorio-analitica, com o intuito de compreender o fendmeno em sua esséncia,
buscando os sentidos e significados das tecnologias nos discursos institucionais da

dimensdo politico-pedagdgica e cientifica no contexto da triade Ensino, Pesquisa e
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Extensdo da EPT enquanto parte fundante de uma Instituicio de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia que tem o trabalho como principio educativo.

Salientamos que a andlise bibliografica e documental na pesquisa qualitativa em
educacdo encontra relevancia por ser um didlogo vivo entre aquele que 1€ e aquele que fala,
como fundamentamos e discutimos no proximo subtopico. No mesmo sentido, o
movimento dialético se fez presente na pesquisa por meio das categorias tecnologia,
trabalho e educagdo profissional e tecnoldgica e ensino, pesquisa € extensdo, a partir da
historia de disputas entre as forcas antagdnicas no contexto dessas categorias, enquanto
conhecimentos inerentes a vida e ao mundo do trabalho.

As bases filosoficas da analise do discurso nortearam a compreensdo dos
significados e a interpretagdo dos sentidos que permearam os discursos analisados em seus
contextos. O caminhar metodoldgico teve como aporte tedrico as andlises de elaboragao da
pesquisa qualitativa em educag@o nos autores Trivifios (1992), Gil (1991), Fazenda (2001),
Gamboa (2012), que nortearam a identificacdo da natureza e tipo de abordagem da
pesquisa.

Devido ao rigor cientifico das pesquisas stricto sensu e as questdes éticas que
envolvem a produgdo académica, este estudo tramitou no Comite de Etica em Pesquisa do
IFG (CEP/IFG) e foi aprovada no dia 11 de agosto de 2019, sob o Parecer
Consubstanciado de numero 3.499.757, como acostado no Apéndice E - Parecer
Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa do IFG. O parecer do CEP auxilia a
atividade de pesquisa e, em tese, autoriza o acesso aos dados institucionais necessarios ao
desenvolvimento da investigacdo. Nesta pesquisa, os dados almejados constituiram os
documentos da triade Ensino, Pesquisa e Extensdo, de acordo com o universo e objeto do
estudo, resguardados os dados protegidos pelo sigilo das normas de propriedade intelectual.

Em regra, as pesquisas de analise documental e bibliografica ndo necessitam de
analise do CEP, de forma que a justificativa para tramitacao do projeto de pesquisa nessa
instancia reside no fato da exigéncia de validacdo do produto educacional por seres
humanos, o que, no entendimento do CEP, gera riscos a satde dos participantes voluntérios,
conforme pode ser constatado no Apéndice D - Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Conforme salientamos, o caminho metodologico observou a abordagem
quantitativa e qualitativa, com levantamento bibliografico ¢ documental. Adotamos o

seguinte percurso, conforme a Figura 1 acostada a este capitulo:
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1. Revisdo de Literatura (livros, capitulos de livros, artigos e resumos), a partir dos
descritores da pesquisa;
2. Construg@o do Referencial tedrico no processo de desenvolvimento dos capitulos da
dissertacdio que dialogou com os autores e suas obras de forma dialética e
interdisciplinar com os descritores da pesquisa;
3. Delimita¢ao e justificativa do locus e corpus da pesquisa;
4. Levantamento inventariante-descritivo de registros documentais das dimensdes
politico-pedagogica e cientifica do IFG com delimitacio dos documentos a serem
analisados;
5. Andlise dos discursos que permearam os registros documentais selecionados e
apresentacao dos resultados da analise;
6. Criagao do Podcast EduTec que emergiu no desenvolvimento da pesquisa.

O percurso metodoldgico apresentado até aqui pode ser visualizado na figura a

seguir, para sua melhor compreensao:

Figura 1 - Percurso Metodoldgico

1. Desenvolvimento dos
Capitulos
REVISAO DE
jg | ECiEEnaiAs LITERATURA 2. Delimitagéio do

Portal de corpus e locus da
Periddicos da pesquisa
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registros documentais
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INTEGRADO ' '

NA EPT EPE dos dados
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etapa etapa etapa

Fonte: Elaboragao propria, 2019.

Apbs a construgdo do aporte teodrico-epistemologico da pesquisa, o percurso
metodoldégico alcangou uma nova etapa, qual seja, a delimitacdo do corpus, observando a
contextualizagdo das tecnologias na triade EPE no EMI do IFG. Dessa forma, foram
realizadas duas etapas, sendo uma de mapeamento e outra inventariante 1) dos documentos
institucionais de carater politico-pedagdgico das praticas educativas do IFG e 2) dos

documentos da dimensao cientifica constituidos pelos projetos, relatérios e/ou produgdes
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das praticas educativas de ensino, pesquisa ¢ extensdo, por meio dos sistemas fisicos e
digitais do IFG, no locus da pesquisa (Campi Anapolis, Goiania, Goiania Oeste ¢ Reitoria).

Os documentos da dimensdo politico-pedagdgica e cientificos desta pesquisa se
encontravam disponiveis em formato digital, enquanto os registros cientificos da dimensao
Ensino e Extensao, por ainda estarem disponiveis apenas em meio fisico, foram coletados
diretamente no /locus da pesquisa.

Os documentos da dimensdo politico-pedagogica foram inventariados no sitio
eletronico do IFG www.ifg.edu.br e estdo hospedados respectivamente, na aba superior
esquerda “Instituicdo” e em sua subsecao “Documentos Institucionais”. Ja os documentos
da dimensao pesquisa, foram inventariados no sitio eletronico do sistema SUGEP - Sistema
Unificado de Gestdo de Extensdo e Pesquisa Eventos, na aba “eventos anteriores”, com
utilizagdo do login de acesso da Diretoria de Pesquisa e Sistema GUIA de cadastro de
Projetos de Ensino, Pesquisa e Extensdo do IFG, Campus Anépolis. Diante disso,
reconhecemos que os sitios eletronicos do IFG, apesar de se tratarem de um espago
institucional tecnolédgico integrado também constituiram o /ocus da pesquisa.

Coletamos os registros dos projetos de Ensino e Extensdo nos campi, com exce¢ao
da Reitoria e pedimos vista dos processos fisicos, que apos serem localizados passaram
pelo processo de leitura flutuante e triagem. Utilizamos como recursos que nos auxiliaram
na pesquisa o computador, maquina de scanner para fotocopiar alguns processos triados e
quanto ndo havia recursos materiais nos campi, fizemos uso do celular, em que por meio
do aplicativo Camscanner, viabilizamos a digitalizagdo dos projetos e relatorios para
posterior analise.

O mapeamento dos documentos institucionais da dimensdo politico-pedagogico
relacionados a pesquisa foram elencados no Apéndice F (Lista de Documentos
Institucionais do Instituto Federal de Goids), por descritor e subcategoria de edicdo pelo
Conselho Superior. Apds uma andlise preliminar e contextualizada com os descritores da
pesquisa, passamos para a etapa do inventario desses documentos por vigéncia, dialogo
com o objeto de estudo e os delimitamos para a andlise de discurso.

Na etapa inventariante, delimitamos os registros documentais vigentes do IFG, de
natureza politico-pedagogica que norteiam a gestdo geral da instituicdo e tratam das
praticas educativas relacionadas aos descritores da pesquisa e suas subcategorias, da
seguinte forma: Tecnologias e subcategorias Gestao, Tecnologia da Informacao, Pesquisa e

Inovagdo, Ensino Remoto; Ensino, Pesquisa e Extensdo e subcategorias Ciéncia,



150

Tecnologia, Gestdo, Projeto Politico-Pedagdgico e por ultimo as palavras-chave Ensino
Médio Integrado ¢ suas subcategorias Tecnologia, Gestao, Projeto Politico-Pedagbgico e
Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Dessa forma, arrolamos os documentos institucionais delimitados para a analise de
discurso no Apéndice G, em que consideramos apenas os documentos vigentes,
organizados por descritor, subcategoria, com descricdo do titulo e ordem de data de
publicagdo do documento institucional. Os documentos arrolados com os descritores da
pesquisa foram: a) Tecnologias: Regulamento do Centro de Inovagdo Tecnoldgica e o
Plano Diretor de Tecnologia da Informagdo do IFG (2016-2020) e Instru¢do Normativa da
PROEN que regulamenta a implantacdo do Sistema de Ensino Emergencial (Ensino
Remoto); b) Ensino, Pesquisa e Extensiao: Regulamento relativo ao Cadastro de Projetos
de Pesquisa do IFG, Instru¢do Normativa da PROEN que regulamenta os projetos de
ensino; Relatorio da Comissdo de Alinhamento das Regulacdes das Camaras de Ensino,
Pesquisa e Extensdo do Conselho de Ensino, Pesquisa ¢ Extensdao de 2017, Plano de
Desenvolvimento Institucional - PDI (2019/2023), Projeto Politico Pedagdgico
Institucional - PPPI 2018 e o Regulamento das Acdes de Extensdo. ¢) Ensino Médio
Integrado: Regulamento dos Cursos Técnico-Integrados ao Ensino Médio na modalidade
EJA e por ultimo o Regulamento de funcionamento de Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio no IFG.

Apds sistematizarmos os documentos da dimensdo politico-pedagdgica, passamos
ao inventario dos documentos da dimensao cientifica, ou seja, o levantamento dos registros
documentais dos projetos e/ou relatdrios parciais/finais da triade EPE no periodo de 2017-
2018, dos Campi Anépolis, Goidnia, Goiania Oeste e Reitoria do IFG, em especial em
nivel de Ensino Médio Integrado a educacao profissional.

A delimitacdo dos documentos da dimensao cientifica do IFG observou, assim, a
compreensdo dos usos das tecnologias no Ensino, Pesquisa e Extensdo no ensino de nivel
Meédio Integrado no IFG. Finalizada a delimitagdo dos documentos, passamos a tratar de
alcangar o objeto de estudo pela andlise do sentido oculto dos discursos. Nesta pesquisa,
algumas consideragdes sdo necessarias sobre essa etapa da caminhada:

1) Inicialmente, o corpus da pesquisa consistiu na andlise dos projetos de ensino,
pesquisa e extensdo desenvolvidos em 2017-2018 nos trés Campi antes mencionados e na
Reitoria do IFG e que tivessem relacdo com o uso das tecnologias em seu contexto, de

forma que a presenca dessa categoria implicava o direcionamento do documento para
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analise;

2) No caso da dimensdo pesquisa, a delimitagdo documental ocorreu de forma mais
complexa pelos seguintes motivos: a) atualmente a PROPPG possui muitos programas de
pesquisa® que contemplam diversos grupos de estudantes e somam um recorte considerado
irrelevante no caso desta pesquisa, primeiro porque nao buscamos dados quantitativos da
dimensdo pesquisa, mas sim, captar o fenomeno dos usos das tecnologias, ¢ segundo,
porque a esta pesquisa interessa as producdes cientificas concretizadas no nivel de Ensino
Meédio Integrado a Educacdo Profissional, justificando, assim, que apenas os projetos do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica no Ensino Médio (PIBIC-EM)
fossem considerados nesse recorte como objeto relevante;

3) A seguir, delimitamos qual documento cientifico seria acessado e analisado no EPE;
optamos por uma ordem sistematica de preferéncia que privilegiasse os resultados das
producdes da triade; assim, pela ordem, buscamos e analisamos respectivamente os
relatorios finais, depois os projetos e por ultimo os relatdrios parciais;

4) Quanto ao periodo e o universo da pesquisa, os projetos de EPE delimitados foram
desenvolvidos no periodo de 2017 e 2018 nos Campi Anépolis, Goiania e Goidnia Oeste e
Reitoria do IFG, quando fosse o caso;

5) Por fim, no acesso aos dados iniciais dos projetos, realizamos uma triagem inicial
pelo titulo e posteriormente pela sua leitura para verificar a presenga de concepgdes
discursivas sobre os usos das tecnologias, de forma que os relatérios ou documentos
selecionados foram direcionados para analise do discurso.

Enfatizamos que o recorte temporal da pesquisa documental, que € de 2017 a 2018,
encontra sua justificativa no Relatorio da Comissdo de Alinhamento das Regulagdes das
Camaras de Ensino, Pesquisa e Extensdo do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo
elaborado em 2017. O referido documento apresentou um pensar inicial sobre a triade EPE,
seus documentos norteadores e o retrato do IFG nessa dimensdo. Além disso, o avango

historico e a expansdo dos IFs que completaram 10 anos em 2018 consubstanciam um

40 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC): destinado a estudantes dos cursos de
graduac@o do IFG; Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica nas A¢des Afirmativas (PIBIC-
Af): destinado a estudantes dos cursos de graduag¢do do IFG que ingressaram no IFG através do sistema de
cotas; Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo em Desenvolvimento Tecnologico e Inovagao (PIBITI):
destinado a estudantes dos cursos de graduacdo do IFG; Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
Cientifica no Ensino Médio (PIBIC-EM): destinado a estudantes dos cursos técnicos de nivel médio do IFG;
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao Cientifica no Ensino Médio - EJA (PIBIC-EM/EJA): destinado
a estudantes dos cursos de nivel médio na modalidade EJA do IFG e o Programa de Cadastro de Projetos de
Pesquisa - CPP.
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marco historico. No caso especifico do Instituto Federal de Goiés, que possui 14 Campi ¢ a
Reitoria, o maior nimero de Campi iniciou suas atividades a partir do ano de 2010, sendo
que pelo menos 6 Campi iniciaram suas atividades a partir de 2012.

Em relagdo a etapa 3 da delimitacdo dos documentos, ressaltamos que o acesso ao
Portal do Sistema Unificado de Gestdo de Extensdo e Pesquisa - SUGEP*' do Instituto
Federal de Goiés e ao site da Instituicdo (www.ifg.edu.br), nas abas da Pro-Reitoria de
Ensino, Pro-Reitoria de Extensdo e Pro-Reitoria de Pesquisa e Po6s-Graduagdo, nos
possibilitou encontrar disponiveis os dados relativos aos cadastros dos projetos de pesquisa
e extensdo.

Quanto a dimensdo Ensino e seus documentos cientificos, destacamos que a Pro-
Reitoria de Ensino do IFG editou a Instru¢do Normativa PROEN n° 03, de 05 de setembro
de 2016** que regulamenta e normatiza os projetos de ensino no dmbito do Instituto
Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia de Goids — IFG e da outras providéncias.
Verificamos que os projetos de ensino dos Campi ndo sdo cadastrados na referida Pro-
Reitoria do IFG, de forma que ocorre omissdo na gestdo desses projetos e dos resultados
decorrentes (producdo e divulgagdo cientifica e/ou tecnoldgica) do trabalho realizado por
pesquisadores docentes, servidores técnico-administrativos em educagdo (TAEs) e
discentes, o que afeta ainda o reconhecimento do trabalho nessa dimensdo para fins de
carga horaria e organizacao das praticas pedagogicas da area académica.

Tal fendmeno demonstrou que os projetos de ensino no IFG estavam pulverizados
para os Campi, sendo desenvolvidos de forma isolada e sem integracdo com outras agdes
de pesquisa e extensdo geridas pela Reitoria. As acdes da referida Pro-Reitoria se limitaram
aos Programas de Ensino, que “objetivam a permanéncia e €xitos dos académicos dos IFG,
bem como a troca de experiéncias que contribuam com o percurso formativo.”*

No sitio eletronico da PROEN** consta que sdo desenvolvidos projetos e programas
de monitoria, Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Programa
de Mobilidade Académica (PMI-GO), Programa de Educacdo Tutorial (PET), além do

Programa de Residéncia Pedagogica e o Projeto Formacdao EJA/IFG. Todavia, verificamos

41O referido sitio eletronico do IFG ¢é utilizado para a gestdo e execugdo de processos de eventos
institucionais, cadastros de editais e propostas de pesquisa ¢ extensdo na Instituigdo. O enderego eletronico
do SUGEP ¢ <https://sugep.ifg.edu.br/eventos>.

2 INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS. Instru¢io Normativa PROEN 2016. Disponivel em:
http://www.ifg.edu.br/attachments/article/1397/in_proen_003 projetos_de ensino.pdf

4 (Idem).

#4 INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS. Projetos e Programas de Ensino-PROEN. .Disponivel em:
https://www.ifg.edu.br/editais-ensino?showall=&start=5
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que a PROEN publicou pela primeira vez no ano de 2019 um edital unificado para
propostas de ensino dos 14 Campi, visando a centralizagdo e integracdo das agdes e dados
relativos aos projetos de ensino.

No que concerne a dimensao documental da Pesquisa, no processo de mapeamento
dos projetos cadastrados na modalidade Programa Institucional de Bolsas de Pesquisa de
Iniciagdo Cientifica no Ensino Médio (PIBIC/EM), ressaltamos que os dados dos projetos
do PIBIC-EM anteriores a 2017 ndo estavam sistematizados no sitio da SUGEP e
encontramos apenas referéncias quanto ao numero de projetos aprovados no Relatério de
Gestao da PROPPG de 2016.

No recorte delimitado na pesquisa, destacamos na triagem os resultados dos Editais
n° 008/2017 e Edital n°. 009/2018 da PROPPG/IFG, em que o resultado do edital de 201743
apresentou 151 propostas de pesquisas aprovadas e o resultado do edital de 2018+
apresentou 189 propostas de pesquisas aprovadas nos 14 Campi do IFG.

Consideramos para o mapeamento inicial dos documentos cientificos da dimensao
Pesquisa a quantidade de propostas de pesquisa aprovadas com o parecer aprovado e
recomendado, excluindo-se os ndo recomendados e desclassificados. Dessa forma, a
quantidade de Projetos de Pesquisa aprovados para os Campi universo do estudo, quais
sejam, Anapolis, Goiania e Goiania Oeste, nos anos de 2017-2018, foi a seguinte:

Tabela 3 - Projetos de Pesquisa PIBIC-EM aprovados em 2017 e 2018

T Numero de Projetos Aprovados Total de Projetos Aprovados por
2017 2018 Campus
Anapolis 10 16 26
Goiania 14 22 36
Goiania Oeste 15 18 33
Total de projetos de pesquisa para inventario 95

Fonte: Elaboragao propria, 2020.

Quanto a dimensdo Extensdo, observamos que na pagina eletronica da Pro-Reitoria
de Extensdo (PROEX) se encontrava disponibilizado um rol de projetos desenvolvidos
encerrados ¢ em andamento desde o ano de 2011, mas que foram retirados do sitio

eletronico. As acdes de extensdo listadas eram: Projeto Alvorada: Inclusdo social e

4 Disponivel em: <https:/www.ifg.edu.br/attachments/article/1851/PIBIC-EM.retificado.pdf>.

4 INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS. Resultado do Processo Seletivo do Programa Institucional de
Iniciacio Cientifica no Ensino Médio Integrado do IFG. 2018. Disponivel em:
<https://www.ifg.edu.br/attachments/article/7583/Resultado_PIBIC-EM_retificado_ML.pdf>. Acesso em: 20
nov. 2018.
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produtiva de Pessoas Egressas do Sistema Prisional; o Projeto de Qualificagdo do Sistema
Unico de Assisténcia Social pela Transversalizagio com a Politica de Igualdade Racial e o
Projeto de cadastro de Agricultores para participagdo na Feira Agroecoldgica do IFG de
alimentos orgénicos e o Projeto de Convénio IFG e Funasa denominado Sanear Cidades.
Nos dois primeiros projetos, a Plataforma Moodle do IFG foi utilizada como Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) para desenvolvimento dos projetos.

Ainda estd em vigéncia no biénio 2019/2020 o projeto de Extensdo denominado
Comunidades Tradicionais em Rede: criacdo, circulagdo e producdo visual no cerrado
goiano, que visa  fomentar, inovar e  potencializar as  atividades
criativas/artisticas/produtivas das comunidades tradicionais localizadas na regido norte de
Goias. O recorte apresentado propde estabelecer uma rede de agdo/circulacdo entre as
comunidades quilombolas e indigenas do norte goiano e realizar oficinas de formagdo e
elaboracdo de mecanismos de divulgacdo desse patrimonio cultural, para fomentar a
circulagdo/producdo de bens/artigos por essas comunidades.

Enfatizamos que em visita aos sitios eletronicos dos Campi pesquisados,
encontramos outros projetos de ensino e extensdo que ndo constavam no sistema de gestao
SUGEP e nem no sitio do IFG. No caso da Extensdao, a PROEX listou suas agdes em um
documento disponibilizado no final de 2019 no sitio eletronico da referida Pro-Reitoria
sem contudo acostar dados descritivos desses projetos. Podemos citar o exemplo de alguns
projetos de extensdo do IFG-Campus Goiania*’ que até pouco tempo ndo constavam em
nenhum registro, mas posteriormente os localizamos como processos fisicos. Sdo eles:
Conhecendo o IFG; Musica, Movimento e Infincia; ¢ Esporte e Cidadania: Amigos do
Basquetebol.

Assim, apOs a etapa inventariante em que arrolamos os documentos a serem
inventariados, passamos a fase de preenchimento das Fichas de Analise do Discurso
elaboradas com base nas concepcdes de Filosofia da Tecnologia em Feenberg (2003, 2017),
no referencial tedrico da EPT e no aporte metodologico da pesquisa.

As fichas de analise do discurso foram pensadas para destrinchar e possibilitar a
compreensdo das filiagdes discursivas e ideologicas presentes nos documentos politico-
pedagdgicos e cientificos e, por isso, elaboramos duas fichas, uma para os documentos

institucionais regulamentares (Apéndice H) e outra para os Projetos e/ou Relatorios

47 INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS. Projetos e Programas de Extensio do IFG - PROEX. 2018.
Disponivel em: https://www.ifg.edu.br/goiania/campus/extensao/projetos-e-programas?showall=&start=2.
Acesso em 20 nov. 2018.
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parciais/finais de Ensino, Pesquisa e Extensdo do IFG, de acordo com o Apéndice I.

Desse modo, a andlise do discurso partiu das apropriagdes do aporte teorico da
revisdo de literatura e do referencial tedrico para entdo realizarmos a analise do discurso
fundados nos pressupostos do Circulo de Bakhtin e Volochinov (2017) e na compreensao
dialética da realidade objeto de estudo, qual seja, as concepgdes filosoficas sobre o uso da
tecnologia na Educagdo Profissional e Tecnoldgica no Instituto Federal de Goias, a partir
da analise dos registros documentais regulamentadores da politica pedagogica institucional
e dos registros cientificos dos projetos de Ensino, Pesquisa e Extensdo no contexto do EMI,
que compuseram o recorte documental desta pesquisa.

Posto isso, esclarecemos que a pesquisa pretendeu extrapolar o contetido
manifesto nos escritos, para alcancar o conteido oculto nos discursos, por meio da sua
compreensdo em contexto historico e sociocultural. Desse modo, a problematica da
pesquisa foi desvelada considerando a linguagem nos documentos como didlogo vivo, pois
constitui um processo de reflexdo e interlocu¢d@o com os leitores.

Nesse sentido, Caregnato e Mutti (2006, p. 681) destacaram que, na analise do
discurso, a ideologia enquanto filiacdo discursiva constitui condi¢do para que o individuo
se torne sujeito do seu discurso e compreenda sua submissdo ao “sistema de produgdo
imposto por uma ordem superior estabelecida, embora tenha ilusdo de autonomia”. Diante
disso, a andlise do discurso trabalha com os sentidos nos discursos, marcados por seu
contexto historico, sociocultural e ideologia, contudo nesse processo do desvelar o
discurso do outro “ndo ira descobrir nada novo, apenas farda uma nova interpretagdo ou
uma re-leitura”, conforme observaram os referidos autores (idem).

As referidas autoras (idem, p. 682) destacaram ainda que a analise do discurso se
trata de uma leitura interpretativa do escrito, em que o processo de analise toma corpo apos
varias leituras, com identificacdo de eixos tematicos que emergem do texto “num
movimento que o enunciado leva ao enunciavel e vice-versa, explorando-se marcas
linguisticas cujo funcionamento discursivo ird trabalhar”.

A partir disso, sdo realizados recortes discursivos para tomada do enfoque
analitico em que as marcas linguisticas ou marcas de discurso serdo interpretadas. Nesse

[1P4

processo, as autoras (idem, p. 682) enfatizaram que o importante “¢ captar a marca
linguistica e relaciona-la ao contexto sécio-histérico”, que compdem as condigdes de

producdo do discurso e o corpus em analise.
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Dessa forma, ap6s a etapa inventariante dos documentos da dimensdo politica e
cientifica do IFG, recorremos ao processo de analise do discurso e ao preenchimento das
Fichas que compuseram os Apéndices H e I. No Apéndice H constou a Ficha de Anélise de
Discurso dos Documentos Institucionais, em que identificamos 10 documentos para analise,
relevantes ao desvelar do objeto de estudo na dimensao politico-pedagdgica. Ja o Apéndice
I concentrou as Fichas de Analise de Discurso da dimensdo cientifica abrangendo a triade
Ensino, Pesquisa e Extensao.

Observamos que nos projetos da triade ocorreu a participagdo de discentes menores
do EMI, o que impds cautela no manuseio e divulgacdo dos dados coletados da triade EPE
nesta pesquisa. Dessa forma, observando os preceitos €ticos e visando auxiliar o processo
de analise dos documentos da triade, identificamos os projetos analisados em cada
dimensdo por codigos alfanuméricos com letras e nimeros em ordem crescente. Desse
modo, na dimensdo Ensino a identificacdo dos projetos e/ou relatorios analisados partiu do
codigo PE1 em diante; na dimensdo Pesquisa o codigo iniciou em PPl e na Extensdo o
codigo iniciou com PEx1 em diante.

Como salientamos, na analise dos documentos cientificos tivemos o cuidado de nido
apresentar dados que pudessem identificar os pesquisadores docentes e discentes da
Iniciagdo cientifica, do ensino ou extensionistas, por questoes éticas. Destarte, informamos
apenas mengoes as areas de pesquisa e referéncias aos titulos dos projetos.

O processo de analise do discurso nos documentos do Apéndice H respeitou as
seguintes etapas: a) apropriacdo do corpus da pesquisa; b) identificacdo das marcas de
discurso presente nos documentos; c¢) segmentagdo textual por eixos; d) recorte dos
segmentos em forma de parafrase e por fim, ) a compreensdo dos sentidos nos discursos
com identificacdo da sua filiagdo discursiva e ideologica, com fundamento no aporte
teorico da filosofia da tecnologia de Feenberg (2003, 2017) e registro de autores
referenciados no texto, quando fosse o caso.

A analise dos documentos politicos e cientificos observou as marcas de discurso em
relacdo aos descritores da pesquisa em fungdo de seus sentidos e significados, observando
prioritariamente as categorias definidas a priori e em ultima instdncia aquelas que
emergiram da realidade. Nos documentos pesquisados, apds a identificagdo das marcas de
discurso que elucidaram de forma explicita ou implicita os sentidos relacionados ao objeto
de estudo, procedemos a compreensdo da filiagdo discursiva e sua filiacdo ideoldgica por

meio da parafrase de recortes, ou seja, trechos analisados em contexto.
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Superada a etapa de preenchimento das fichas, passamos a sistematizacdo desses
dados para realizagdo de um trabalho analitico e de sintese no capitulo V, em que
apresentamos os resultados com enfoque analitico-critico dos dados quantitativos e
qualitativos da pesquisa. Noutro ponto, trouxemos as transformagdes percebidas no IFG
durante o processo da pesquisa € que ocorreram como consequéncia dessa caminhada
cientifica. Além disso, fundamentamos o didlogo do aporte tedrico-epistemologico com o
nascimento do Podcast EduTec, que se constituiu como Produto Educacional desta
pesquisa.

Apds apresentarmos o percurso metodoldgico, acreditamos ser relevante tratar
brevemente dos obstaculos da caminhada. Sobre isso, até o momento do referencial tedrico
o desenvolvimento metodoldgico ocorreu sem qualquer dificuldade. Contudo, a
necessidade de acesso aos sistemas tecnoldgicos institucionais para avangarmos na
realidade delimitada e andlise do objeto de estudo imp0Os que o projeto se submetesse ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

Essa etapa visou o rigor metodoldgico para acesso aos dados institucionais dos
projetos de Ensino, Pesquisa e Extensdo (EPE), que possuem informacgdes pessoais dos
pesquisadores e discentes; estes, por serem da Iniciagdo Cientifica em nivel médio,
poderiam ser menores de idade; e a segunda questdo se referiu a proposta do Mestrado em
tela, que tem como requisito para o alcance da titulagdo a criagdo de um produto
educacional relacionado a pesquisa, que necessita ser validado por seres humanos.

Ressaltamos que o primeiro obstaculo ocorreu porque inicialmente o acesso aos
dados da triade EPE, ainda que compreendidos pela pesquisadora como publicos, foi
denegado pela Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagdo do IFG (PROPPG), que exigiu
que o projeto fosse analisado pelo CEP para acesso aos dados no sistema SUGEP, e no
caso das Pro-Reitorias de Ensino (PROEN) e Extensdo (PROEX), observamos que esses
dados ndo estavam sistematizados no formato digital e nem disponiveis nos sites
institucionais, mas eram fisicos, € 0 acesso ocorreu apenas in loco nos Campi pesquisados.

O desenrolar do processo de acesso aos dados institucionais foi precedido de
intenso didlogo estabelecido via oficios encaminhados ao IFG, consulta ao Servigo de
Informacdo ao Cidadao - SIC e por negociacdo em reunido informal com os responsaveis
pelas Pro-Reitorias e pelos Sistemas SUGEP e GUIA. Apds a interlocucdo necessaria junto
as instancias responsaveis pelo fornecimentos dos dados requeridos pelas pesquisadoras ¢ a

apresentacdo do Parecer de aprovacdo do CEP, alcancamos o acesso ao conjunto de
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documentos necessarios a pesquisa.

Ademais, nos deparamos com questdes relacionadas a gestdo da informagdo no
ambito do IFG. Por ser uma Institui¢do complexa, multicampus e possuir uma estrutura de
organizacdo e gestdo dos dados relativamente nova, tivemos dificuldade em encontrar
alguns registros da triade EPE por diversas razdes: em alguns casos, o conjunto de um
grupo de documentos estava incompleto; em outro, os dados constantes dos documentos
ndo estavam completos; houve casos em que os documentos ndo foram encontrados apesar
de constarem no registro geral de processos, € houve casos também em que o0 processo
relativo a certo projeto ndo foi encontrado e nem o seu fluxo processual estava registrado
no sistema institucional de protocolo.

Apesar de alguns obstaculos relativos ao acesso aos dados sob gestao exclusiva da
Reitoria e que necessitavam de um processo burocratico para liberagao, obtivemos um bom
acolhimento nos Campi pesquisados e na Reitoria. Muitos Coordenadores, Gerentes,
Diretores de Setor e colegas de trabalho nos acolheram e gentilmente nos auxiliaram a
acessar sistemas e arquivos fisicos e digitais.

Em um desses momentos, recebemos acolhimento dos Campi Goiania, Anapolis e
Reitoria para acessar os dados cientificos da pesquisa, € em outro momento, tivemos
acolhimento nos Campi Goiania, Goiania Oeste ¢ Anapolis para acessar os documentos do
ensino e da extensao.

Ressaltamos que esta pesquisadora solicitou acesso as informagdes no final do ano
de 2018, mas apenas no final de 2019 e inicio de 2020 os dados foram completamente
disponibilizados para pesquisa, o que afetou o cronograma de desenvolvimento das etapas
do projeto. Nao obstante a isso, com a pandemia de Covid-19, as condi¢des materiais
objetivas e subjetivas da pesquisadora se agravaram, trazendo ao cotidiano uma realidade
desafiadora em seus diversos papéis, como mulher trabalhadora, pesquisadora em
formagdo, mae e esposa. Devido a isso, alcancar a linha de chegada da defesa ¢ da
aprovagdo desta dissertacdo sera uma etapa relevante e significativa no processo da

pesquisa.

4.3 Bases conceituais e aporte tedrico

Neste Mestrado, a caminhada comegou pelos estudos e pesquisas sobre as bases
conceituais da Educagdo e da Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Com o processo de

supervisdo, possibilitaram a realizacdo de uma revisdo de literatura sobre os descritores e
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conhecimentos cientificos que os envolvem. Assim, o norte para a compreensao das bases
ontoldgicas, epistemolodgicas e politico-pedagogicas em EPT se constituiu por autores
como Maria Ciavatta, Marise Ramos e Gaudéncio Frigotto (2005b); Lucia Neves e
Marcela Pronko (2008); Ricardo Antunes (2009); Jaqueline Moll et al. (2010); Demerval
Saviani (2006, 2007, 2008, 2011); Gaudéncio Frigotto (2007, 2008, 2012); Lucilia
Machado (2010a, 2010b, 2011), Dante Moura (2007, 2010, 2013), Ciavatta (2005a, 2011,
2014), Ramos (2009, 2014) e Eliézer Pacheco (2011, 2015).

Quanto a triade indissociavel do Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo nas Instituicdes de
Ensino, encontramos aporte tedrico em Mazzilli (1996, 2011); Moita e Andrade (2009) e
Maciel (2010), que estudaram a triade em nivel superior, ¢ em Eliezer Pacheco (2011,
2015), que faz mengdo a essa realidade na EPT. Ressaltamos que ha uma farta pesquisa em
relagdo ao ensino superior em detrimento de um namero minimo de produgdes
referenciadas sobre a triade na EPT e, em especial, no Ensino Médio Integrado da Rede
Federal.

No que concerne as relagcdes entre a Educagdo, a EPT e as Tecnologias,
encontramos como referencial tedrico Libaneo (1990, 2005, 2010); Saviani (2006, 2007,
2008, 2011); Vieira Pinto (1960a, 2005a); Feenberg (1992a, 1992b, 1999, 2003, 2015,
2017a), Marcuse (2001), Lévy (1993, 1999, 2007); Lemos (2004); Sancho e Pablos (2006);
Peixoto e Araujo (2012); Aragjo (2008, 2020); Pacheco (2011, 2015); Pretto (2006, 2011),
dentre outros autores. Os referidos estudiosos trabalharam as questdes que permeiam a
EPT e as tecnologias, contudo foram raras as referéncias sobre as tecnologias no contexto
da triade EPE no Ensino Médio Integrado da Educagao Profissional e Tecnologica.

Devido a isso, realizamos extensa revisdo de literatura para alcangar as concepgdes
inscritas nas bases conceituais que permeiam as praticas educativas do EMI na EPT da
Rede Federal e sua relagao com a triade EPE, a educagdo politécnica para o mundo do
trabalho, a educagdo tecnologica, a teoria critica da filosofia da tecnologia, dentre outras
questdes essenciais para o pensar ¢ fundamentar do projeto de Mestrado com o tema
“Tecnologias na Triade Ensino, Pesquisa e Extensdo no Ensino Médio Integrado do
Instituto Federal de Goias.”

Nao obstante a isso, a constituicdo desta pesquisa primou pelo didlogo e
alinhamento com a proposta do Programa de Mestrado em Educacdo Profissional e
Tecnologica da Rede Federal (ProfEPT), que por seu regulamento vigente, delineou como

propostas o pensar, o pesquisar ¢ o desvelar da realidade da EPT nos Institutos Federais,
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especificamente no nivel de Ensino Médio Integrado ou do Curriculo Integrado.

Vislumbramos no corpus da pesquisa pressupostos do pensamento historico-
dialético presente em discursos que defenderam desde a neutralidade tecnologica até
aqueles que negaram esse fato e compreenderam as contradigdes e ideologias presentes nos
discursos que permeiam as tecnologias, como as politicas publicas de aligeiramento na
formagdo docente, seu uso como mero instrumento e recurso pedagogico, as visdes mais
desenvolvimentistas ou até ameacadoras do uso das tecnologias até alcangar pensamentos
mais reflexivos e transformadores sobre as apropriacdes da tecnologia na EPT do IFG.

De acordo com Gamboa (2012), os pressupostos da perspectiva historico-dialética
nos permitem conhecer a realidade concreta no seu dinamismo e nas inter-relacdes
presentes nas contradigdes dos discursos no ambiente educacional. Neste estudo, essas
contradigdes e movimentos emergiram na questdo das relacdes entre Tecnologia e a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica no contexto do corpus e do locus da pesquisa.
Gamboa (idem) observou que a realidade pesquisada ndo ¢é estatica, mas se encontra em
constante movimento, conflito e dinamismo. Principalmente nas ciéncias sociais e
humanas, os objetos de estudo apresentam em regra uma constante construgdo historica e
sociocultural permeada por projetos antagdnicos e que consideramos inacabada, visto que
sempre em transformacao de sua realidade.

Devido a isso, delimitamos o corpus da pesquisa nos discursos presentes nos
registros documentais politicos e cientificos dos projetos de Ensino, Pesquisa e Extensao
do IFG por meio do reconhecimento do objeto de estudo contextualizado na realidade dos
Institutos Federais de Educagdo Profissional e Tecnologica e mais especificamente no IFG,
na filiacdo discursiva nos registros escritos que primou sobre o sentido da tecnologia na
Educacdo Profissional e Tecnologica nessa realidade e na filiagdo ideoldgica de acordo
com as vertentes tedricas da Filosofia da Tecnologia de Andrew Feenberg.

Neste estudo, consideramos a tecnologia como uma construgdo histdrica,
sociocultural, para além da sua perspectiva instrumental. Compreendemos ainda que a
tecnologia ¢ constituida pelos diferentes processos discursivos e culturais nos diferentes
espacos, que nesta pesquisa, teve como locus o IFG, que ¢ um espago sociocultural de
conhecimento tanto sistematizado como nao sistematizado, onde se perpetra uma
diversidade de vivéncias, pensamentos, valores e crencas que fundamenta uma pratica

educativa plural.
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A perspectiva dialética consiste no movimento de consciéncia sobre as contradigdes
da pratica social de certos grupos ou as contradicdes de dados fendmenos e suas
implicagdes sobre determinados grupos na realidade em que o objeto de estudo estd
contextualizado. Paulo Netto (2011) destacou que, na dialética, os fendmenos sdo
compreendidos de forma sist€émica, em que o ser no mundo esta em constante movimento ¢
interagdo social ¢ em que a historia social e suas relagdes apresentam multiplas
determinagdes em sua composicdo, especificidades particulares, singulares e universais
que demonstram as contradigdes dessa realidade em um contexto historico e sociocultural.

Dessa forma, compreendemos a revisao de literatura, o referencial tedrico e as
tendéncias observadas na analise dos registros bibliograficos documentais como um campo
de contradi¢des em constante didlogo e inacabado, em que buscamos respostas e reflexdes
as questdes da pesquisa fundadas na compreensao dialética da esséncia do problema no
campo discursivo e das praticas educativas no contexto da pesquisa, reafirmando a
concepcao epistemologica e filosofica a que essa investigadora se filiou da teoria critico-
dialética da Filosofia da Tecnologia em Feenberg (2003, 2017) em didlogo com a Educagao
Profissional e Tecnoldgica.

A priori, analisamos os registros bibliograficos documentais e dos projetos do IFG
por meio dos pressupostos da analise de discurso da teoria do circulo de Bakhtin em
Voléchinov (2017).4 Observamos que a Andlise do Discurso se constitui como um
processo interpretativo dos sentidos dos discursos orais, escritos ou imagéticos, que de
acordo com Orlandi (2003) encontra seus fundamentos na triade epistemologica
psicanalise, materialismo-histérico-dialético e linguistica, em que o sentido do texto se
relaciona ao seu contexto. Da lingliistica decorre a no¢do de fala para discurso, do
materialismo-historico emergiu a teoria da ideologia e da psicandlise veio a nogdo de

inconsciente que a AD trabalha com o de-centramento do sujeito.

8 Nesse trabalho nos limitamos aos pressupostos da interpretacio de dados na Anélise do Discurso em
Voléchinov e no circulo de Bakhtin (2017) sem nos filiarmos as vertentes teoricas das escolas francesas e de
Frankfurt, tendo em vista as posi¢des divergentes da atual tradugdo do escrito Marxismo e Filosofia da
Linguagem. Até pouco tempo, parte dos pesquisadores brasileiros da Analise do Discurso utilizaram a obra
Marxismo e Filosofia da Linguagem de Bakhtin e Volochinov baseada na tradugdo dos escritos franceses e/ou
alemdes. Contudo, atualmente, novas tradugdes da obra demonstraram divergéncias em relagdo a autoria e ao
contetdo e sentido da tradugdo. Atualmente, a obra mais recente traduzida para o portugués diretamente do
russo em 2017 (VOLOCHINOYV, Valentin; Mikhail (Circulo de Bakhtin). Marxismo e filosofia da linguagem.
Problemas fundamentais do método sociologico na ciéncia da linguagem. Traducdo, notas e glossario de
Sheila Grillo e Ekaterina Volkova Américo. Ensaio introdutorio de Sheila Grillo. Sdo Paulo: Editora 34,
2017) ainda referencia dividas quanto a autoria, contudo reconheceu a autoria de Volochinov e retificou a
compreensdo do sentido de diversos conceitos cunhados no contexto do Circulo de Bakhtin. Diante dessas
divergéncias adotamos por seguranca, o reconhecimento da autoria da referida obra como de ambos os
autores, Volochinov e Bakhtin.
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Ao abordarmos a perspectiva dialégica da Tecnologia contextualizada na triade
EPE do Ensino Médio Integrado a EPT, admitimos o que Volochinov (2017) reconheceu no
circulo de Bakhtin, que o fundamento de toda a linguagem ¢ o didlogo, isto ¢, o discurso
enunciado vivo em que interagem aquele que enuncia e o que 1€, como um encontro de
vozes, valores, discursos. Dessa forma, toda a pesquisa em suas diversas etapas ¢ composta
por convites ao didlogo entre o interlocutor pesquisador e seus leitores. Desse modo,
Bakhtin e Volochinov (2017) consideraram a vida em si como dialdgica por natureza, pois
viver significa participar de um longo didlogo.

Assim, o dialogismo presente neste estudo ndo se refere apenas ao campo
interdisciplinar entre as diversas areas do conhecimento, que na presente pesquisa trouxe
correlagdes entre o direito, a ciéncia politica, a administragdo publica, a educagdo, a
filosofia, a historia, a sociologia, o ensino, dentre outros, mas o didlogo dos registros
analisados com a realidade concreta e seus sujeitos, como um fendmeno vivo, ativo,
dindmico, responsivo, inacabado, continuo, isto €, considerou o que Volochinov e Bakhtin
(idem) conceberam como forcas centripetas e centrifugas que permeiam o processo de
comunicagdo dinamica entre sujeitos e o processo de reflexo e refracdo do didlogo. O
discurso ¢ o efeito de sentidos (significados, valores, principios) entre os sujeitos que se
comunicam ¢ o didlogo seria assim um constitutivo da linguagem humana e ndo somente
uma estrutura de comunicagao entre eles.

Na perspectiva didlogica de Freire (2014), o problema de pesquisa enuncia ao
pesquisador sua inquietagao quanto a necessidade de interlocug¢do e prontincia de mundo,
para a compreensao da realidade em relagdo a um determinado fendémeno social, com o fim
de alcangar o méaximo de consciéncia possivel. Para o referido autor (idem), a préaxis
humana se constituiu no trabalho, cujas bases estdo no didlogo entre a reflexdo e a acdo,
como critério de verdade para a palavra e para a transformagdao do mundo. No contexto da
pratica educativa, o ensinar, pesquisar e extensionar sdo assim dimensdes de uma
interlocugdo entre o que ensina e o que aprende, o pesquisador e os sujeitos da pesquisa,
entre os proponentes da extensao e os sujeitos da pratica extensionista, e por ser a educacao
um campo de dispustas, ha uma intencionalidade politica.

Assim, Freire (idem, p. 44) asseverou que a existéncia humana fundada no dialogo
“nao pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas de
palavras verdadeiras, com que os homens transformam o mundo. Existir, humanamente, ¢é

pronunciar o mundo, ¢ modifica-lo.” Quando pronunciamos o mundo, ele retorna
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problematizado aos sujeitos pronunciantes € exige um novo posicionamento pronunciado.
Para Freire (idem, p.44/45) o posicionamento estd na esséncia humana e o didlogo ¢ uma
“exigéncia existencial”, pois “ndo € no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra,
no trabalho, na a¢do-reflexao.”

Noutro ponto, a apropriagdo do dialogismo em Bakhtin e Volochinov (2017) possui
sentidos que geram um salto qualitativo com diferentes compreensoes, pois de acordo com
Scorsolini-Comin (2014, p.05), o dialogismo sugere “a impressdo de didlogo em
acontecimento, em constante acao-reflexao”, enquanto em Freire (2014), o uso do termo ¢
de dialogicidade e supera a especificidade da linguagem ou da marca discursiva e “passa a
ser um instrumento social de humanizagdo do ser humano, de combate as relagoes
assimétricas, de libertacdo do homem das estruturas que o aprisionam e o alienam de suas
proprias condigdes”, em que impera a solidariedade entre os seres humanos.

Nesse sentido, consideramos que os registros escritos sdo assim uma dimensdo do
discurso vivo, um convite ao dialogo. Joan-Carles M¢lich (2002, p. 26) observou que “a
leitura ¢ uma relagdo com o outro. Na leitura, esse outro ¢ um conjunto de elementos que
permanecem em qualquer contexto. Sempre que lemos, entramos em relagdo com quem
escreveu o livro, com os personagens, com um tempo € um espago com outras situagdes”,
também com outros livros apropriados anteriormente. O referido autor (idem) preconizou
ainda que as relagdes humanas por meio da leitura sdo relagdes do eu com os outros
presentes e ausentes, haja vista que podem estar ou ndo na realidade do eu.

Diante disso, concebemos essa perspectiva com a revisao de literatura, o aporte
teorico e a analise dos dados em pressupostos da visdo historico-dialética e da Analise do
Discurso presentes na Filosofia da Tecnologia de Andrew Feenberg e nas bases conceituais
da Educagdo Profissional e Tecnoldgica, em que as relagdes entre sujeitos, objeto e
fenomenos da pesquisa compuseram uma instancia de interdependéncia historica, verbal,
ideologica e social.

A interpretacdo dos dados a partir da Analise do Discurso ocorreu em dois
contextos e dimensdes: a primeira, no contexto dos documentos institucionais cuja
dimensdo politico-pedagodgica apresentou os sentidos do campo teodrico-ideoldgico no
contexto do IFG; e no contexto dos documentos cientificos da triade EPE, que
consubstanciaram a dimensdo das praticas educativas. Dessa forma, a analise dos dados
nos possibilitou verificar as concepgdes presentes na politica institucional (campo teorico)

e sua relacdo dialética com as praticas educativas dos projetos de EPE.
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Na analise da revisdo de literatura narrativa ¢ documental de carater qualitativo,
consideramos que a relagdo entre aquele que escreveu/sujeito ativo da fala e a pesquisadora
que leu ¢ inacabada e dinamica, pois se apropriou e dialogou com esses escritos, pois
compreendemos que a presente pesquisa ndo ousa ser um fim, mas o inicio de diversos
convites a novos didlogos sobre a questdo da Tecnologia e da EPT e de outras discussdes
em tela. Nesta pesquisa, aquele que escreve/fala e aquele que 1&/escreve estdo em interacao,
em processo de apropriacdo da escrita e da fala, de suas concepgdes discursivas e
intencionando um desdobrar de outras interlocucdes com a sociedade e suas diversas areas
do conhecimento.

Na fase de andlise da pesquisa documental, compreendemos que os documentos
politico-pedagdgicos e que se concretizam em pratica pedagogica sdo construidos pelos
sujeitos sociais que participam e dialogam no ambito do IFG, como servidores docentes,
técnico-administrativos, discentes, seja em cargos de gestdo ou representacdo, e
representantes das organizagdes da sociedade civil. No caso dos documentos politico-
pedagogicos, os sujeitos dialogam, constroem e representam seus pares nas instidncias de
decisdo institucional, como Pro-Reitorias, Geréncias, Diretorias e Conselhos, ou
Concampus, CONSUP, comissdes temporarias do IFG, dentre outros.

No contexto dos documentos cientificos, que constituem a pratica-pedagdgica
institucional, temos os projetos da triade EPE e os sujeitos sociais que dialogam com a
sociedade e agem quanto as concepcdes discursivas e praticas educativas. Esse sujeitos sao
os servidores pesquisadores, docentes, técnico-administrativos e os discentes, que no caso
do EMI as EPT do IFG, realizam a¢des e pesquisas de carater de iniciagdo cientifica.

Identificar esses sujeitos e suas relagdes na dimensdo universal da pesquisa nos
auxiliou em discutir a aproximagdo deles com o objeto de estudo e os fendmenos que
permeiam os discursos sobre a tecnologia e a EPT nos documentos de dimensdo politica e
praxis educativa concretizada na realidade da Instituicdo. Esse processo apresentou etapas

e técnicas cujas caracteristicas compreenderam a realidade do IFG no enfoque mais critico.

4.4 No transito da caminhada o Podcast EduTec: Tecnologias e Ensino, Pesquisa e
Extensdo em debate

O produto educacional ¢ requisito obrigatorio do Mestrado em Educagdo

Profissional e Tecnologica da Rede Federal (ProfEPT) e se insere no contexto das
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especificidades dos Mestrados profissionais do Brasil. A classificacdo do Mestrado na area
Multidisciplinar de Ensino pressupde que o curso dialogue com outras areas do
conhecimento e que o produto educacional sirva para a socializagdo de conhecimentos,
vivéncias e praticas educativas ligadas ao ensino.

Os Mestrados profissionais no Brasil tinham suas diretrizes previstas pelas Portarias
Normativas MEC de n° 80, de 16 de dezembro de 1998, e n° 17, de 22 de junho de 2009.
No Governo Lula, o entdo Ministro da Educagdo José Mendonga Bezerra Filho as revogou
por meio da Portaria Normativa MEC n° 389, de 23 de marco de 2017, ¢ Portaria
Normativa MEC n° 131, de 28 de junho de 2017, também revogadas. Atualmente se
encontra em vigéncia a Portaria Normativa CAPES n° 60, de 20 de margo de 2019.

O Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT) esta
inserido na grande area de Ciéncias Exatas e da Terra, Subarea Multidisciplinar - Ensino.
De acordo com o documento da Area de Ensino da CAPES (2017, p.03), a area de Ensino
¢ “essencialmente de pesquisa translacional, que busca construir pontes entre
conhecimentos académicos gerados em educagdo e ensino, para sua aplicacdo em produtos
e processos educativos na sociedade”.

Nesse sentido, Moreira (2004, p. 134) enfatiza que a pesquisa no Mestrado

Profissional em Ensino deve ser:

[...] aplicada, descrevendo o desenvolvimento de processos ou produtos de
natureza educacional, visando a melhoria do ensino na area especifica,
sugerindo-se fortemente que, em forma e conteudo, este trabalho se constitua em
material que possa ser utilizado por outros profissionais.

De acordo com a extinta Portaria Normativa n° 17/2009, era previsto na matriz
curricular do mestrado profissional, além da apresentagdo de uma dissertagdo, que ao final
fosse produzido e aplicado pelo discente um Produto Educacional. Além disso, a referida
Portaria Normativa elencou como produtos educacionais todos os trabalhos de conclusao

final do curso:

apresentado em diferentes formatos, tais como dissertag@o, revisdo sistematica e
aprofundada da literatura, artigo, patente, registros de propriedade intelectual,
projetos técnicos, publicagdes tecnologicas; desenvolvimento de aplicativos, de
materiais didaticos e instrucionais ¢ de produtos, processos e técnicas; produgido
de programas de midia, editoria, composi¢des, concertos, relatorios finais de
pesquisa, softwares, estudos de caso, relatorio técnico com regras de sigilo,
manual de operagdo técnica, protocolo experimental ou de aplicagdo em servigos,
proposta de intervengcdo em procedimentos clinicos ou de servigo pertinente,
projeto de aplicagdo ou adequacdo tecnoldgica, prototipos para desenvolvimento
ou producdo de instrumentos, equipamentos e Kkits, projetos de inovacdo
tecnologica, produgdo artistica; sem prejuizo de outros formatos, de acordo com
a natureza da area ¢ a finalidade do curso, desde que previamente propostos e
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aprovados pela CAPES (DOU, 23/06/2009).

Essa caracteristica cultural da pesquisa realizada no Mestrado Profissional
permaneceu mesmo apos a extingdo da referida Portaria Normativa, em todas as areas do
Mestrado e Doutorado Profissional. Para legitimar tal postura, a CAPES, por meio dos
Documentos de Area do Ensino (area 46) publicados a cada biénio (2013 e 2017),
enfatizou a necessidade de permanéncia dessa configuracao.

De acordo com o documento da CAPES (2017, p. 03) denominado “Consideragdes
sobre Classificagdo de Producdo Técnica” na area de Ensino, sdo produtos educacionais em
ordem decrescente de peso na avaliacdo os seguintes: midias educacionais; prototipos
educacionais e materiais para atividades experimentais; propostas de ensino; material
textual (livros didaticos ou paradidaticos e outros); materiais interativos; atividades de
extensdo (cursos, oficinas e outros); desenvolvimento de aplicativos; editoria, posfacio,
prefacio/apresentacdo; editorial de livros didaticos ou paradidaticos; traducdo de obras,
patentes, organizagdo de eventos, artigos em revistas de divulga¢ao cientifica; apresentacado
de trabalho; outros produtos registrados e servigos técnicos.

Desse modo, o produto educacional ¢ uma etapa obrigatoria da Dissertagdo,
conforme preceituou o Regulamento do Mestrado em Educagdo Profissional e Tecnologica
(ProfEPT) ofertado em Rede e cotutelado pelo Instituto Federal do Espirito Santo e
Instituto Federal de Goids. Um dos requisitos do produto consiste em que possua
aplicabilidade imediata, considerando a tipologia definida pela area do Mestrado. O
produto educacional deve estar encartado ao trabalho de pesquisa e acompanhado de um
relatorio da pesquisa que contemple o processo de desenvolvimento e validacao do produto,
podendo ser construido em forma de dissertagao.

No processo de investigagdo do objeto de estudo, buscamos compreender as
relacdes dialogicas entre as tecnologias e a EPT nas praticas educativas de gestdo e
pedagogicas. Observamos que, em regra, as praticas educativas se alinhavam aos
documentos politicos-pedagdgicos e, na pratica-pedagogica, aos documentos cientificos de
forma ciclica. Os primeiros constituiam o campo tedrico nos documentos politico-
pedagdgicos enquanto discurso vivo das politicas, diretrizes e principios institucionais
norteadores, e posteriormente transpunham os discursos para se tornarem agoes praticas no
Ensino, na Pesquisa e na Extensao.

Desse modo, percebemos a necessidade de dialogar com os sujeitos inseridos

nessa realidade para compreender os limites e possibilidades de alinhamento dos discursos
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da politica pedagdgica do IFG com as praticas educativas da triade na gestdo e no campo
pedagogico, principalmente no Ensino Médio Integrado a educagao profissional.

Destarte, o produto educacional Podcast EduTec surgiu no seio da pesquisa como
um convite ao didlogo, a partir do referencial tedrico-epistemoldgico e da proposta de uma
pratica de pesquisa critico-reflexiva dos descritores investigados neste trabalho. A pesquisa
e 0 podcast pretenderam ser juntos um percurso investigativo, para além de um trabalho
descritivo-analitico, mas possibilitar o repensar e ressignificar das praticas educativas que
estdo na esséncia das concepcdes discursivas € o uso das tecnologias nas praticas
educativas da triade EPE no IFG.

Assim, partimos do reconhecimento do didlogo necessario com sujeitos inseridos
nessa realidade e que possuissem pratica politico-pedagdgica para abordar as questdes
suscitadas na pesquisa. A escolha dos sujeitos entrevistados privilegiou a propria realidade
investigada, de forma que convidamos a participar da série de Podcasts EduTec
trabalhadores da educagdo do IFG, quais sejam, pesquisadores, docentes e servidores
técnico-administrativos com experiéncia em relagdo ao objeto de estudo e/ou que tivessem
atuacdo na gestdo e nas praticas pedagogicas de projetos e acdes nas dimensdes da triade
EPE.

Mas o que é Podcast? De acordo com a Associagdo Brasileira de Podcasters®,
podcasts sdo programas de audio ou video (videocast), cuja principal caracteristica ¢ um
formato de distribui¢do chamado podcasting e a linguagem acessivel, que visa alcangar o
maior niimero de pessoas. Esse ¢ um meio de publicacdo de arquivos de midia digital em
um canal de noticias, permitindo um acompanhamento ou download automatico do
conteudo a medida que ¢ atualizado.

Para que e para quem se destina o podcast? Para socializar o conhecimento de
forma fluida e dindmica nas plataformas digitais, no Whatsapp e em outras redes sociais,
mas principalmente, no caso desta pesquisa, para viabilizar que o maior nimero de pessoas
possam acessar ¢ se apropriar do debate sobre o uso das tecnologias no contexto da EPT. O
Podcast EduTec se destina aos trabalhadores, pesquisadores, extensionistas e discentes da
EPT, bem como para qualquer sujeito interessado na compreensao das praticas educativas
que permeiam as relacdes entre a tecnologia e a triade EPE em nivel de Ensino Médio

Integrado na Rede Federal e no IFG. Desse modo, os podcasts visam contextualizar o

4 Associagdo Brasileira de Podcasters (ABPOD). O que é Podcast. Disponivel em: http://abpod.com.br/o-
que-e-podcast/. Acesso em 15 mar. 2019.
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conhecimento sobre a EPT, a partir da apropriacdo de concepg¢des da tecnologia na

realidade da Rede Federal, principalmente no que tange a Educagdo Tecnoldgica, visto que

essa modalidade de educacdo € a base de formacao da classe trabalhadora nos IFs e, noutro
ponto, objetivamos transpor os muros da escola, socializando o conhecimento e a realidade
dos IFs com outros sujeitos.

Essa série do Podcast EduTec foi denominada “Tecnologias e Ensino, Pesquisa e
Extensdo em debate”. E composta de 4 episodios, sendo que o episodio 2 constituiu duas
partes. Em cada episodio os convidados abordaram subtemas diferentes relacionados ao
tema principal dessa série.

Assim, conforme consta da Ficha Técnica do Podcast Edulec encartado a esta
pesquisa no Apéndice A, convidamos ao didlogo por episddio e por tematica os seguintes
entrevistados:

v' Episodio 1: Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) no Instituto Federal e as
Tecnologias: concepgdes e usos nas praticas educativas de Ensino, Pesquisa e
Extensdo no Ensino Médio Integrado, com a entrevistada Prof'. Dra. Renata Luiza da
Costa (IFG - Campus Inhumas);

v' Episédio 2 (Partes 1 e 2), constituiu dois episddios: Educac¢do Profissional e
Tecnoloégica (EPT) no Instituto Federal e as Tecnologias na Pesquisa: concepgoes ¢
usos nas praticas educativas, com os entrevistados Prof. Dr. Paulo Francinete Silva
Junior (IFG - Reitoria) e Prof. Dr. Thiago Eduardo Pereira Alves (IFG - Reitoria);

v' Episodio 3: Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) no Instituto Federal e as
Tecnologias na Extensdo: concepgdes e usos nas praticas educativas, com os
entrevistados Prof. Ms. Emmanuel Victor Hugo Moraes (IFG - Reitoria) e
Extensionista Ms. Vinicius Duarte Ferreira (IFG - Reitoria).

O roteiro de perguntas para as entrevistas foi pensado e elaborado em didlogo com
as questdes que emergiram na pesquisa. Em cada pergunta buscamos relacionar o
conhecimento construido historicamente na EPT com as tecnologias, bem como
compreender as concepgdes discursivas e os usos das tecnologias nas praticas educativas
da triade EPE do IFG. Devido a isso, realizamos perguntas abertas, que poderiam ser
adaptadas ao contexto da entrevista, mas que foram socializadas anteriormente com os
entrevistados para melhor preparacdo para a entrevista.

Ao final, realizamos dois produtos educacionais, quais sejam: Podcast EduTec:

Tecnologias e Ensino, Pesquisa e Extensdo em debate, que constituiu uma série de 4
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episodios em audio disponibilizados em plataforma digital, € um Roteiro narrativo de
entrevistas da primeira série de episodios do Podcast EduTec, que constituiu um
audiolivro, acostado ao Apéndice A.

Delimitamos o produto como uma midia educacional do tipo podcast, no formato
de entrevistas gravadas em dudio e que constituiram um formato digital e seriado de quatro
episodios socializados gratuitamente em plataformas de divulgacao de streaming de dudio
como Spotify, Sticher, iPocast e os repositérios educacionais como o Portal EduCapes ¢ o
Repositorio Digital do IFG, conforme consta da Apresentacdo do produto no Apéndice A.

Ap6s a criagdo do Podcast EduTec, passamos a fase obrigatoria de validagdao do
produto por pares, cuja metodologia consistiu na aplicacdo de um formulario eletronico de
avaliacdo (Apéndice J). Nesse sentido, diante da pandemia de Covid-19 e a necessidade de
respeito aos protocolos de seguranga e satde, realizamos essa etapa por meio digital com o
envio do produto Podcast EduTec para a audi¢ao dos pares via e-mail ou Whatsapp.

No corpo da mensagem, encaminhamos uma breve introdug¢do sobre o produto e
uma orientacdo de etapas, em que ressaltamos que a audi¢do dos episddios pelo avaliador
era precedida pela obrigatoriedade de leitura, concordancia e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), cujo preenchimento e autorizagdo de
participagdo foram realizados em Plataforma Eletronica do site iPodcast disponivel em
<ipodcast.com.br/tcle-podcast/>. Apenas apos o preenchimento do referido documento
com aceitagdo dos termos, o avaliador poderia ter acesso ao Podcast Edulec e ao
Formulario de Avaliagao do Produto.

Em relagdo a escolha dos avaliadores, adotamos como metodologia a delimitacao
de um grupo de servidores da educacao publica federal e pesquisadores discentes da Rede
Federal. Convidamos 12 avaliadores entre pesquisadores discentes, docentes e técnico-
administrativos da educagdo federal. Desse grupo 10, pares responderam a avaliagdo,
sendo 04 docentes do IFG, 04 técnicos administrativos em educagdo (TAEs) do IFG ¢ 01
TAE da Universidade Federal de Pelotas, que é ex-servidor da Rede, e 01 pesquisador
discente da graduagdo do IFG. A identificagdo dos sujeitos avaliadores foi mantida em
sigilo nesta pesquisa por questdes éticas, nos termos da Resolu¢do n° 466, de 12 de
dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude, e porque as avaliagdes constituiram
contribui¢des a reavaliagdo do produto para sua socializagdo com a sociedade.

A validagdo ocorreu pelo preenchimento e assinatura obrigatéria do TCLE, em que

uma copia assinada digitalmente foi encaminhada ao e-mail do avaliador e outra, para o e-
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mail desta pesquisadora. Em seguida, os pares realizaram a audi¢do dos episddios em
dudio disponibilizado em plataformas de Podcast ou encaminhados como arquivo via
Whatsapp. As impressdes dos avaliadores foram registradas no formulario de avaliacdo do
produto educacional, que continha perguntas fechadas e abertas.

Registramos as impressoes e analises sobre os produtos no capitulo V, com o intuito
de compreender as percepgdes de cada avaliador e o alcance do trabalho para parte do
publico-alvo, constituido pelos servidores, discentes e gestores do IFG. Esclarecemos aos
avaliadores que os audios foram transcritos de forma narrativa e compuseram um material
educativo escrito, que apds aprovacao da Banca de Defesa do Mestrado, constituird anexo
dos episodios disponibilizados nas plataformas.

Nos episddios em audio, constaram a adverténcia de registro ¢ reconhecimento
autoral da licenga gratuita Creative Commons’’ 3.0 e o Roteiro narrativo das entrevistas foi
registrado na Camara Brasileira de Livros em formato audiolivro, com registro de
identificacdo unica ISBN para resguardar os direitos de propriedade intelectual. O referido
ISBN constou da ficha catalografica do produto educacional encartado no Apéndice A.

Ressaltamos que os podcasts foram concebidos em formato de entrevistas, com
didlogos e mediagdes estabelecidas por meio de gravacdes de Whatsapp ou webconferéncia
do Google Meet com os convidados. Os podcasts se constituiram como arquivos de dudio
digital, em quatro episddios, com dura¢do de cada série entre 55 minutos e 1 hora. Essa
série de episddios, em formato de arquivos digitais em audio, se encontra depositada e
disponibilizada gratuitamente para audi¢do em repositério cientifico do Portal EduCapes e
Repositorio Digital do IFG e nas plataformas de hospedagem de podcasts iPodcast,
Stitcher e Spotify, nos enderecos eletronicos constantes do produto encartado.

A edicdo de som, finalizagdo e projeto grafico dos podcasts foi realizado pelo
analista da 4area de tecnologia da informagdo Fernando Augusto Soares Arbex, servidor do
IFG, que foi o responsavel pela inser¢do de trilha sonora, normalizacdo da qualidade de

som e realizacdo de todo o projeto grafico do roteiro narrativo de entrevistas do Podcast

0 As Licencas Creative Commons sdo licencas e instrumentos de direito de autor e de direitos
conexos publicas que permitem a distribuigdo gratuita de uma obra protegida por direitos autorais de acordo
com um dos tipos de licengas disponibilizadas como Atribuicdo CC BY (permite que outros distribuam,
remixem, adaptem e criem a partir do seu trabalho, mesmo para fins comerciais, desde que lhe atribuam o
devido crédito pela criacdo original) ou Atribuicdo-Compartilha Igual CC BY-SA (permite que outros
remixem, adaptem e criem a partir do seu trabalho, mesmo para fins comerciais, desde que lhe atribuam o
devido crédito e que licenciem as novas criagdes sob termos idénticos). Além disso, o autor da obra podera
optar pela categoria Dominio Publico. Disponivel em: https://br.creativecommons.org/licencas/. Acesso em
15 mar. 2019.


https://br.creativecommons.org/licencas/
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EduTec.

Os audios, transcritos de forma narrativa, constituiram um roteiro narrativo do
Podcast EduTec no idioma portugués brasileiro, com o intuito de possibilitar a socializagdo
€ 0 acesso a pessoas que apresentem deficiéncias, perda auditivas ou que prefiram o héabito
de leitura ao invés da audi¢do de midia. Além disso, o roteiro visa promover a socializagao
do conhecimento para trabalhadores da educagdo, pesquisadores e outros interessados de
diversas instituigdes, pra que possam conhecer as particularidades da Rede Federal no
Brasil.

Para a produgdo dos Podcasts EduTec foram necessarios os seguintes recursos,
materiais e sistemas:

v" Roteiro de Entrevistas: trabalho realizado pela pesquisadora sob orientagdo da docente
supervisora;

v" Locugéo e mediagio: trabalho realizado pela pesquisadora;

v' Roteiro narrativo escrito das gravagdes: trabalho realizado pela pesquisadora sob
orientacao da docente supervisora,

v' Entrevistados: 04 docentes e 01 técnico-adminsitrativo em educagio extensionista com
experiéncia nas praticas educativas de gestdo e pedagdgicas da triade EPE do IFG;

v' Edi¢do de som, finalizagdo e projeto grafico: 01 analista de tecnologia da informagao;

v' Entrevista: uso da plataforma de Webconferéncia do Google Meet e gravagdes de voz
no Whatsapp;

v Gravagdo: Microfone Blue YETI profissional para estudio;

v' Edig¢do: Sistema editor de dudioAudacity;

v' Transcri¢do de dudio para texto: trabalho realizado pela pesquisadora com aporte do
aplicativo Audio to Text e Sonix;

v' Miusica de fundo da gravagéo: utilizagdo da plataforma AudioHero e de faixa musical;

v' Sistemas de hospedagem do produto Podcast EduTec: iPodcast, Stitcher, Spotify,
Portal EduCapes e Repositorio Digital do IFG;

v Sistema de hospedagem do produto Roteiro narrativo dos Podcasts EduTec: Portal
EduCapes e Repositorio Digital do IFG;

v Prote¢do intelectual: Licenca Creative Commons 3.0;

v’ Identificagdo unica: aquisi¢do de codigo ISBN 978-65-00-14285-3 para audiolivro

Conforme mencionamos, os Podcasts Edutec, além de constituirem um audiolivro

em formato de roteiro narrativo de entrevistas, estdo disponiveis gratuitamente para acesso
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e audi¢do nas principais plataformas educacionais e de midia podcast. Os sitios eletronicos
de acesso ao material educacional se encontram disponiveis conforme a seguir:

1. Portal EduCapes : a ser acrescentado ap6s a Defesa da Dissertacao;
2. Repositorio do IFG: a ser acrescentado apos a Defesa da Dissertacao;
3. iPodcast: ipodcast.com.br/category/edutec/

4. Spotify:open.spotify.com/show/le12hoP7EmnldF6wzJAHWM?si=iy8qD1jeRGGYF
KsEIW-ulA

5. Stitcher: ww.stitcher.com/show/tecnologias-e-ensino-pesquisa-e-extensao-em-debate

Os Podcasts EduTec se constituiram assim um espago publico e de dimensdo
politico-pedagodgico para incentivar o debate sobre as relagcdes entre as tecnologias e a
Educacdo, em que a cada episddio os entrevistados/as trouxeram algumas reflexdes quanto
as concepgdes discursivas e praticas educativas que o IFG tem realizado quando se trata do
uso das tecnologias, seja na gestdo ou na dimensdo pedagdgica da triade Ensino, Pesquisa e
Extensdo na EPT do IFG.

Desse modo, exploramos neste capitulo o caminho metodologico em interlocucao
com a revisdo de literatura e o aporte tedrico-epistemologico apresentados para somente
entdo, passarmos a apresentar no capitulo posterior um quadro descritivo-analitico dos
documentos inventariados na dimensao politico-pedagdgica e na dimensao cientifica para o

desvelar do objeto de estudo proposto nesta pesquisa.
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5 TECNOLOGIAS NO ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO DO IFG E O PODCAST EDUTEC: REFLEXOES A PARTIR DO
RETRATO INSTITUCIONAL

“ As crises de valores que estamos experimentando em
nossas sociedades desenvolvidas sdo uma razao para que a
solidariedade floresga. [...] Muitos fatos poderiam ser
diferentes se um pouco de solidariedade tivesse sido
exercida. Muitos fatos ndo foram mais desastrosos, porque
a solidariedade foi exercida.”

(FREIRE, Gildeneide dos Passos. Tese de Doc., 2002)

A apresentacdo do aporte téorico-epistemoldgico e metodoldgico que tratou das
relacdes entre a tecnologia e a triade Ensino, Pesquisa e Extensdo (EPE) na Educacdo
Profissional e Tecnologica (EPT) nos capitulos anteriores, foi essencial para o alcance
deste momento: o deslinde da pesquisa. Este capitulo se estruturou primeiro como uma
apresentacao descritivo-analitica do retrato do Instituto Federal de Goias (IFG) quanto ao
objeto de estudo e, por tltimo, como um convite ao didlogo sobre as concepgdes e uso das
tecnologias na triade EPE em nivel médio integrado a EPT no IFG.

Para isso, apresentamos inicialmente, de forma descritiva, a delimitagdo dos dados
levantados nessa realidade e, posteriormente, realizamos uma andlise do retrato para
compreensdo do que emergiu do fendmeno. Na primeira parte desta analise delimitamos e
analisamos um rol de documentos institucionais utilizados na esfera politico-pedagogica do
IFG e que norteiam o uso das tecnologias, a triade Ensino, Pesquisa e Extensao e o Ensino
Meédio Integrado a EPT no IFG, como constou do Apéndice G.

A seguir, apresentamos o mapeamento € o inventdrio dos registros documentais
cientificos que compdem a realidade da triade. Apds o inventdrio passamos a organizacao
do cenario quantitativo do recorte de pesquisa perpassando as dimensdes da triade Ensino,
Pesquisa e Extensdo no EMI a EPT no IFG e realizamos a analise qualitativa dos dados,
por meio do preenchimento das Fichas de Analise do Discurso (Apéndices H e I), que
constituiram o corpus da pesquisa € o campo analitico-critico do objeto no contexto
historico e sociocultural.

No que concerne a dimensdo cientifica, consideramos no recorte temporal os
projetos de Ensino, Pesquisa e Extensao desenvolvidos nos anos de 2017-2018, contudo na
dimensdo Pesquisa, consideramos apenas os projetos desenvolvidos no PIBIC-EM pelas

seguintes razoes: dialogarem com o objeto de estudo no nivel de EMI a EPT, conforme
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justificamos no capitulo II, subitem 2.3 e capitulo IV, subitem 4.1 e por atenderem ao
objetivo do Regulamento deste Mestrado ProfEPT (IFES, 2018).

Destarte, a analise consistiu em uma reflexao sobre os dados apresentados € em um
segundo momento, por meio de provocagdes, convidamos os leitores ao didlogo desse
desvelar da esséncia do fendmeno, sob um olhar ressignificativo do objeto na realidade em
relacdo as concepgdes e usos das tecnologias na gestdo e na pratica-pedagdgica integradora
do EMI a EPT na triade EPE do IFG.

Neste sentido, a EPT se encontra fundada nas concepg¢des de uma educacao
emancipadora, politécnica e interdisciplinar, numa perspectiva dialético-critica num
determinado contexto sociocultural. Contudo, neste capitulo de analise documental, nos
coube identificar e compreender sob quais fundamentos essas concepgdes emergiram na
dimensdo politico-pedagdgica e pratico-pedagogica, a partir dos registros documentais
institucionais e cientificos da triade em didlogo com o aporte tedrico-epistemoldgico da
EPT e da filosofia da tecnologia em Feenberg (2003).

O momento de interpretagdo dos dados se fundamentou nos referenciais tedricos
das concepcdes da filosofia da tecnologia de Feenberg (2003, 2017), quais sejam,
instrumentalista, determinista (e construtivista), substantivista e teoria critica da tecnologia
em didlogo com o objeto de estudo, seus sujeitos e o fendmeno.

Apos a andlise descritivo-analitica dos dados documentais, registramos a relacao
desses resultados com a realidade visando a compreensdo do objeto de estudo. Apods a
apresentacdo dos resultados da andlise documental da dimensdo politico-pedagogica,
realizamos a analise discursiva dos documentos da dimensao cientifica que constituem as
praticas educativas no universo da pesquisa. Esses documentos que emergiram da triade
EPE, se constituiram como projetos desenvolvidos por servidores pesquisadores (docentes
e TAEs) em processo de supervisdo de discentes do EMI no IFG ou que pesquisaram nesse
contexto.

A partir disso trouxemos algumas reflexdes e propostas de acdo na realidade
pesquisada nos seus diversos espacos formais, ndo formais e informais das praticas
educativas. Desse modo, este capitulo pretendeu ser em sua esséncia um retrato das
concepgoes das tecnologias na triade EPE no contexto do IFG, especialmente em nivel

médio integrado a EPT.
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Destacamos que no proximo subtitulo apresentamos o inventario dos documentos
delimitados e sua analise discursiva, de acordo com os descritores selecionados em relagdo

as concepgoes e usos das tecnologias no contexto do EMI a EPT no IFG.

5.1 Os documentos da dimenséo politico-pedagdgica do IFG e as praticas educativas

Na caminhada desta pesquisa, alguns dados emergiram tanto na fase de coleta dos
registros no sistema digital integrado de informacdo do IFG, composto por seus diversos
enderecos eletronicos, quanto no levantamento de registros documentais da dimensdo
cientifica nos campi universo da pesquisa.

Neste processo, encontramos algumas especificidades tanto nos sistemas digitais
integrados quanto nos documentos fisicos, que dialogaram com o objeto de estudo e as
praticas educativas do IFG, pois revelaram sua face sociocultural no que tange as relacdes
entre as tecnologias e a triade EPE do IFG. Observamos que os documentos da dimensao
politico-pedagdgica que norteiam a gestdo da Institui¢do sdo elaborados e revisados na
instancia de decisdo do IFG, ou seja, a Reitoria.

Quanto ao objeto de estudo, na dimensdo politico-pedagogica a gestdo apresentou
grande representatividade quanto as concepgdes e praticas educativas que trataram da EPT
em nivel médio integrado, nas a¢des de alinhamento da triade EPE, nas concepgdes e uso
das tecnologias na organizacdo institucional dos sistemas de gestdo (integrados ou ndo),
sitios eletronicos, redes sociais, fluxo dos processos, condi¢des de acesso e localizacao de
conteido, que demonstraram que a concretizagdo do principio constitucional da
indissociabilidade Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo ainda se mantém como um discurso que
ndo se concretiza nas praticas educativas institucionais.

Tais fatos sdo ratificados pelo Relatorio da Comissdo de Alinhamento das
Regulacdes das Camaras de Ensino, Pesquisa e Extensdo do Conselho de Ensino, Pesquisa
e Extensao (IFG, 2017), que identificou a fragmentagdo da triade EPE tanto na politica
institucional quanto nas praticas educativas desarticuladas. Compreendemos que contribui
para isto lacunas de organizagdo das acdes institucionais a nivel de gestdo que contemplam
as trés dimensdes, o fato de que o IFG utiliza diversos documentos (Apéndice F) politicos
e que pautam as acdes (editais, chamadas publicas, dentre outros) que tratam as dimensdes
de forma independente e desconexas nas praticas institucionais.

Diante disso, delimitamos e analisamos alguns documentos institucionais utilizados
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na esfera politico-pedagogica na seguinte ordem:

1. Regulamento do Centro de Inovagdo Tecnoldgica - CITe (Resolugdo CONSUP n°
35/2013);

2. Plano Diretor de Tecnologia da Informac¢do do IFG-PDTI (2016-2020);

3. Instru¢ao Normativa da PROEN/IFG n° 07/2020, que regulamentou o Sistema de
Ensino Emergencial (SEE) em cursos presenciais de EPT de nivel médio integrado e na
modalidade EJA no periodo de enfrentamento da Pandemia de Covid-19.

4. Regulamento do Cadastro de Projetos de Pesquisa do IFG (Resolugdo CONSUP n°
26/2014);

5. Instru¢do Normativa da PROEN/IFG n° 03/2016 que regulamentou os projetos de
ensino;

6. Relatorio da Comissdo de Alinhamento das Regulagdes das Camaras de Ensino,
Pesquisa e Extensao do Conselho de Ensino, Pesquisa ¢ Extensao de 2017;

7. Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI (2019/2023);

8. Projeto Politico Pedagodgico Institucional - PPPI (Resolugao CONSUP n° 33/2018);

9. Regulamento das A¢des de Extensdo (Resolugdo CONSUP n° 24/2019);

10. Regulamento dos Cursos Técnico-Integrados ao Ensino Médio na
modalidade EJA (Resolu¢ado CONSUP n° 08/2017);

11. Regulamento dos Cursos de Educacdo Técnica de nivel médio integrado ao
Ensino Médio (Resolucdo CONSUP n° 22/2011).

Desde a criacdo do IFG em 2008, observamos que na caminhada do Conselho
Superior ocorreu um movimento intenso de elabora¢do de novos documentos a partir de
2014, enquanto acdes de altera¢do e revisao de documentos dos anos de 2011 e 2012
ocorreram a partir de 2016, com a publicagdo de novas resolugdes. Destacamos que as
dimensdes Pesquisa e Extensdo possuem resolugdes aprovadas pelo Conselho Superior
(CONSUP) do IFG, enquanto na dimensdo Ensino ainda sdo pautadas por Instrugdes
Normativas. Diante disso, realizamos a seguir uma breve analise dos discursos sobre as

relacdes entre Tecnologia e EPT nos documentos referenciados.

1. Regulamento do Centro de Inovagao Tecnologica (CITe)

O Centro de Inovagao Tecnoldgica (CITe) é o espaco institucional responsavel por

administrar a politica de inovacdo e propriedade intelectual do IFG. Foi instituido no ano
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de 2010, sendo elemento da estrutura organizacional do Departamento de Pesquisa e
Inovagdo da Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagdo (PROPPG) e surgiu por meio da
Lei dos Nucleos de Inovagao (NITs) nas Instituigdes Cientificas e Tecnologicas (ICTs)
como o [FG. Desse modo, o Cite ¢ o Nucleo de Inovagao Tecnoldgica da Instituigdo.

No art. 4° do Regulamento, os objetivos contemplam ac¢des que vao desde a
efetivagdo da inovagdo até a protecdo da propriedade intelectual no IFG, a partir do tripé
EPE com o alcance do desenvolvimento social, econdmico e ambiental do pais. No mesmo

sentido, o art. 5° do Regulamento do CITe (2013) previu como objetivos:

I. Definir e viabilizar os procedimentos de prote¢do das criagdes e de
transferéncia do conhecimento cientifico e tecnologico gerado na instituigdo para
a sociedade;

II. Contribuir para o desenvolvimento regional, social, econdmico, cultural,
cientifico e tecnologico do Pais;

III. Valorizar e incentivar a realizagdo de pesquisas cientificas e tecnologicas,
notadamente as voltadas a preservagdo do meio ambiente e a inovacdo social, a
produgdo cultural, o empreendedorismo e o cooperativismo no IFG;

IV. Estabelecer os critérios de participacdo dos servidores, bem como dos néo-
servidores do IFG, nos resultados e¢ vantagens advindos dos contratos de
inovagdo e propriedade intelectual (Art.5°, REGULAMENTO).

Tal discurso encontra alinhamento com a legislacdo brasileira e as politicas publicas
na area da Educacdo e especialmente da EPT de nivel médio e superior na esfera federal.
Como previu a Lei de criagdo da Rede Federal (BRASIL, 2008) em seus objetivos e
finalidades previstas no art. 6°, incs. I, II, VIII, IX e art. 7°, inc. IV, a EPT deve ser ofertada
para atuagdo profissional nos diversos setores da economia, com é&nfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional; como processo investigativo
de geragdo e adaptacdo de solugdes técnicas e tecnologicas as demandas sociais e
peculiaridades regionais; realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producao cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e tecnologico;
promover a producdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias sociais e realizar
pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solugdes técnicas e tecnologicas,
estendendo seus beneficios a comunidade.

No mesmo sentido, a Lei de Inovacdo e Incentivo a Pesquisa Cientifica (BRASIL,
2004) e o documento da Secretaria da Educagdo Profissional e Tecnoldgica do Ministério
da Educa¢do (SETEC/MEC) denominado “Pesquisa para Inser¢do dos Institutos Federais
no Desenvolvimento Regional/Local” (BRASIL, 2009) visam o incentivo a pesquisa
aplicada e o desenvolvimento de tecnologias sociais com o objetivo de alcangar o

desenvolvimento local e regional, por meio das ICTs como o IFG e a Universidades.
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Como salientamos nos capitulos I, II e III desta pesquisa, a legislacdo brasileira
para a educagdo e para a EPT na Rede Federal apresenta discursos considerados
tecnocéntricos, que concebem a tecnologia como uma solugdo para os problemas sociais
ou que privilegiam o uso das tecnologias de forma instrumental, inclusive para a educagao,
conforme as perspectivas de Feenberg (2003, 2017), Peixoto e Aratijo (2012) e Peixoto e
Moraes (2017).

Nessa mesma linha, as perspectivas discursivas do Regulamento do CITe
reproduzem esses discursos e se posicionam de forma determinista, de acordo com as
concepgOes da filosofia da tecnologia em Feenberg (2003), pois compreendem que a
tecnologia € a solucdo para os problemas sociais, sendo gerada por meio do conhecimento
estabelecido nas agdes da triade EPE do IFG para somente depois alcangarem a sociedade,
isto ¢, o conhecimento ¢ gerado principalmente de dentro da Instituicdo para fora. Assim, a
questdo social, em que pese constar no regulamento em forma de demanda, de fato se
mostrou como um meio para alcangar um fim: o desenvolvimento econémico por meio de
tecnologias.

Observamos que esse discurso ndo reconhece as contradi¢des que se estabelecem
na sociedade, pois coloca a tecnologia como solucdo social para os problemas inclusive de
ordem econOmica, posto que geraria, em tese, um desenvolvimento local/regional. Contudo,
em alguns casos, como Bure destacou (2005, p.126), essas contradi¢des se revelam quando
“[...]pessoas podem ser incluidas relativamente digitalmente, [...] mantendo-se excluidas
socialmente”, de forma que a tecnologia nem sempre se concretiza como oferta de

dignidade de vida, isto ¢, como uma condicao de cidadania.

2. Plano Diretor de Tecnologia da Informacao do IFG (2016-2020)

O Plano Diretor de Tecnologia da Informacdo (PDTI) foi criado em 2016 com
vigéncia até o ano de 2020, com o intuito de orientar € acompanhar a atuacdo da area de
Tecnologia da Informacgdo do IFG, observando o alinhamento de ideias organizacionais
com as legislacdes e politicas publicas governamentais, bem como gerando beneficios para
a comunidade do IFG e para a sociedade. O PDTI procura atender as necessidades da
Institui¢do como observado em suas normas previstas.

O PDTI (2016), apesar de esclarecer suas fungdes no ambito da Tecnologia da

Informacdo (TI), reconheceu que suas agdes sdo tranversais em relagcdo a gestdo, de forma
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que o CONSUP/IFG tem um papel consultivo e deliberativo sobre suas agdes. Assim como
o Regulamento do CITe, o PDTI (2016, p. 15) estabeleceu seus discursos com alinhamento
das ac¢des de TI com as diretrizes de governo e do proprio 6rgdo, bem como para manter a
conformidade com leis e regulamentagdes.

Tal posicionamento revela que esse alinhamento resguarda posi¢des consideradas
instrumentalistas, deterministas e construtivistas, visto que focadas nas solug¢des técnicas
para questdoes que a gestdo identifica na recep¢do das demandas de seus usudrios, de tal
forma que a posi¢do tecnocéntrica prevalece em detrimento de uma democratizacao da
gestdo tecnoldgica do IFG para identificar, compreender e responder as demandas
institucionais e sociais de acesso ¢ permanéncia no IFG.

De acordo com Araujo (2020), sdo demandas que contemplam a ideia de uma
cultura de comunicagao e funcionamento adequado da administracao publica da Instituigao.
Uma das necessidades organizacionais ¢ utilizar sistemas que otimizem as agdes
institucionais no que tange a gestdo da triade EPE por meio do uso de tecnologias. Noutro
ponto, previu como objetivo socializar e divulgar externa e internamente a produgdo do
conhecimento cientifico gerido pelos pesquisadores, docentes e discentes. O que se
observa no sitio eletronico sao divulgagdes de eventos cientificos ou de artigos publicados
em distintos periodicos.

Nao obstante a isso, o leque de sistemas e sitios eletronicos (SUGEP, SUAP, GUIA,
Visao, QAcadémico, IFG Produz, sites institucionais, redes sociais, dentre outros)
utilizados pelo IFG para gerir as dimensdes do Ensino, Pesquisa e Extensdo contribui para
a pulverizar as ac¢des conjuntas, dificultando a integracdo dessas dimensdes e criando
obstaculos ao facil acesso e apropriacao dos conteudos da Institui¢do, conforme tratamos
nesta andlise do Plano Diretor de Tecnologia da Informagdo (PDTI) do IFG de 2016-2020.

No processo de levantamento de dados, identificamos e acessamos alguns sistemas
para levantar os dados digitais da triade EPE, sendo que a maioria deles foram
desenvolvidos e estdo sob gestdo da Diretoria de Tecnologia da Informacao (DTI) da
Reitoria e constam do PDTI; contudo, dois desses sistemas foram desenvolvidos de forma
isolada por docentes e sdo utilizados no IFG.

Destarte, identificamos e descrevemos os seguintes sistemas com suas dimensdes

na triade EPE no EMI e suas finalidades:
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Quadro 3 - Sistemas de Gestao do Ensino, Pesquisa e Extensdo no IFG

Sistema

Dimensao

Finalidade

GUIA

Gerenciador
Unificado de
Informagdes
Académicas

Gestao
Ensino
Pesquisa
Extensao

Este sistema foi idealizado pelo Professor Daniel do Campus Anapolis
do IFG para gerir as a¢des e projetos de Ensino, Pesquisa e Extensao do
referido campus, tendo em vista a dificuldade de uso e limitacdes de
acdes no SUGEP. Uma das justificativas para a criacdo do GUIA foi a
necessidade de criacdo de um sistema mais adequado a realidade local e
as demandas da gestdao quanto as agdes de Ensino, Pesquisa e Extensao.

SUAP
Sistema
Unificado de
Administragao
Publica

Gestao
Ensino
Pesquisa
Extensao

Este sistema pertence ao IFRN e por meio de parceria passou a ser
utilizado pelo IFG principalmente para gestdo institucional dos dados
administrativos como protocolo e fluxos de processo, gestdo de pessoas,
administragdo or¢amentaria e financeiras, centralizagdo de dados
institucionais e geragdo de relatorios gerenciais da realidade do IFG. O
sistema possui integragdo com o sistema do Governo Federal SIAPE
NET. No Plano Diretor de Tecnologia da Informagdo (2016-2020) se
encontra em fase de teste uma agdo de integragdo do sistema ao
processo de divulgagdo, cadastro, gestdo, execu¢do ¢ acompanhamento
das ac¢des de Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo dos campi e Reitoria do IFG,
inclusive com apresentacdo de relatorios gerenciais da produtividade por
servidor e apresentagdo de dados descritivos dos projetos protocolados
por campus. O IFG intenciona que o SUAP seja o principal sistema de
gerenciamento institucional integrando suas principais fungdes e as
dimensdes da triade.

SUGEP

Sistema
Unificado de
Gestdo de
Eventos e
Pesquisa do IFG

Gestao
Pesquisa
Extensao

E um sistema antigo e foi criado pelo docente Ciro Macedo do IFG para
atendimento de uma demanda especifica de um evento. Contudo, diante
das demandas institucionais crescentes por um sistema de gestdo de
eventos e publicagdes capaz de abarcar etapas como inscri¢do,
acompanhamento e expedi¢do de certificados, passou a ser utilizado
para a gestdao de eventos institucionais do IFG. Posteriormente, passou a
ser utilizado também para agdes na dimensdo Pesquisa ¢ Extensdo para
divulgacdo de editais e inscri¢des de projetos; todavia, se apresenta
como um sistema que ndo atende de forma adequada o cadastro de
projetos de Pesquisa ¢ Extensdo ¢ os dados ndo estdo acessiveis ao
publico. E utilizado pela Reitoria e por alguns campus do IFG, mas as
acdes da triade serfio migradas definitivamente para o sistema SUAP.

Visao

Gestao
Ensino

O Visdo é um sistema institucional do IFG desenvolvido pelo professor
Renan do Campus Goiania e que apresenta os dados relativos ao Ensino,
como matriz curricular, notas, estagio e atividades extracurriculares dos
discentes, historico, relatorios gerenciais, dentre outros. Por ele ¢
possivel verificar a quantidade de matriculas, quantidade de alunos por
cursos, quais e quantos cursos sao ofertados e em quais campi. Contém
a representagdo grafica dos dados institucionais da dimensao Ensino.

IFG Produz

Gestao
Pesquisa

Este sistema foi idealizado pela PROPPG/IFG em didlogo com suas
instancias como Diretoria de Pesquisa e Inovacdo (DPI) e Centro de
Inovacdo Tecnoldgica (CITe) para divulgagdo, acesso e socializagdo das
produgdes cientificas e tecnologicas do IFG no ambito da Pesquisa e
Inovacdo, por meio da integragdo de informacdes disponibilizadas na
Plataforma Lattes. Tem o objetivo de integrar as agdes de pesquisadores
do IFG com as institui¢des, entidades publicas e privadas ¢ a sociedade.

Fonte: Elaboragéo propria, 2020.
Além desses sistemas, o IFG utiliza varios outros para gestdo das informacdes e da
triade Ensino, Pesquisa e Extensdo, conforme constou no PDTI (2016, p. 37), como a

Biblioteca Virtual do IFG, Moodle EAD (sistema de Educagdo a Distancia), QAcadémico
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(sistema de Gestdo Académica integrado para gerenciamento das atividades académicas do
IFG), além de outros que constam no Catalogo de Sistemas da DTI do IFG no sitio
eletronico www.ifg.edu.br/dti/sistemas como Joomla (sistema de conteudo de site),
Redmine (sistema para gerenciar projetos desenvolvidos no IFG), LimeSurvey (sistema de
desenvolvimento e aplicagdo de questionarios), dentre outros.

Em uma pesquisa pelos sistemas integrados que estdo na nuvem (Internet) ou nos
servidores locais dos campi (datacenter - central de armazenamento, banco de dados, rede
e processamento de dados do IFG), localizamos uma grande quantidade de paginas com
informacdes sobre as agdes da triade EPE, tanto nos sites da Reitoria quanto dos campi,
pulverizados em diversas abas, subabas ou outras paginas eletronicas e nas redes sociais do
IFG, o que afeta a publicizagdo dos dados e o acesso ¢ a apropriagdo das informacdes pelo
publico interno e a sociedade.

Destarte, um dos obstaculos metodologicos encontrados na pesquisa foi a auséncia
de um espago institucional virtual que apresentasse os projetos da triade EPE em
desenvolvimento e encerrados da Instituigdo, isto ¢, existem algumas informagdes
publicizadas de forma fragmentada. Tal situagdo impediu por longo periodo a viabilidade
de uma investigacdo mais avancada devido a necessidade de maior organizacao dos dados.
No entanto, ¢ necessario ressaltar o esforgo institucional de criagdo de sistemas de TI, bem
como o acesso disponivel de documentos que dirimem sobre norteamentos de
desenvolvimento das agoes de EPE.

Conforme pontuamos, os dados se encontram desalinhados, de forma a impedir
uma cataloga¢do de forma organica. Tal fato transita na contramao do que o PDTI afirmou
como funcdo de “buscar posicionar a area de TI estrategicamente ¢ definir agdes de apoio
ao alcance dos objetivos institucionais” (IFG, 2016, p. 4). De acordo com Aratjo (2020),
reconhecer a auséncia de alcance dos objetivos institucionais impede servidores, discentes,
pesquisadores, extensionistas e sociedade a visualizar de forma analitica o que se elabora,
desenvolve e oferta para e por meio da triade EPE, ndo desempenhando em sua totalidade
um dos pilares do PDTI (idem): “melhorar a comunicacdo, a transparéncia e as
informacgdes gerenciais dos projetos, servicos e sistemas de TL.”

A centralizagdo das agdes da triade EPE em sistemas tecnoldgicos melhor
integrados, estruturados e ordenados para essa finalidade pode contribuir para superar a
fragmentacdo das agdes da triade, auxiliar na organizacdo das informagdes, auxiliar na

sistematizacdo de dados e proporcionar um melhor acesso da sociedade aos projetos da



182

triade EPE. Além disso, tal passo pode contribuir para a reflexdo sobre as formas de
apropriacdo das tecnologias pelos usudrios dos sistemas e nas praticas educativas, a partir
do repensar da cultura institucional e da concretizagdo de uma educacao tecnologica.

Nesse aspecto, observamos ainda a tendéncia de apropriacdo das tecnologias no
ambito do PDTI que ora transita entre apropriagdes da tecnologia mais instrumentalistas e
deterministas e ora em concepgdes construtivistas, em que as decisdes da esfera técnica
estdo sob o controle de especialistas da TI e sd3o propostas a¢des fundadas no aprender
fazendo em relacao aos sistemas institucionais que serdo desenvolvidos. Ressaltamos o que
Feenberg (1992a, 2005) pontuou sobre o poder tecnocratico nas institui¢cdes, apontando a
importancia de que as decisdes sobre a tecnologia ndo residam apenas nas maos dos
especialistas da Tecnologia da Informagdo, mas seja democratizada para os usuarios para
que nao se estabeleca um cendrio deturpado em que o sistema tecnocratico precariza a
pauta social.

Observamos que o IFG pode ganhar em autonomia e superar essa fragmentacao da
triade na dimensao gestdo democratizando a questdo sobre a organizagdo e sistematizagdo
da EPE no IFG, tanto em nivel estrutural como de politicas pedagdgicas, em que um dos
pontos se constitui no didlogo com pesquisadores, docentes, TAEs, discentes e sociedade
para democratizar o acesso as informagdes da Instituicdo e principalmente da triade EPE
de forma mais sistematizada e acessivel ao publico.

Nesse caso, democratizar esse processo € nao deixa-lo apenas nas maos dos
especialistas da drea da tecnologia pode significar uma importante decisdo politica em
nivel de gestdo e de superacdo do poder tecnocratico institucional que marginaliza ou se
omite em relagdo as pautas sociais internas e externas para melhoria dos servigos
educacionais de acesso e uso das tecnologias institucionais. O desdobramento desse
processo resvalaria em outras dreas como a comunicagdo social e suas agdes de divulgacao
e a propria gestdo da EPE, principalmente na Extensdo, com a abertura de um maior
dialogo sobre o acesso e apropriacdo dos dados institucionais com a sociedade.

No que concerne as tecnologias, o PDTI converge para a pratica educativa de
gestdo como foi constatado, mas ndo apresentou concepcdes sobre o ensino €
aprendizagem e a educacdo tecnoldgica, de forma que o discurso sobre as tecnologias se
mostou deficitario.

Desse modo, a missdo do PDTI ¢ contribuir para a realizagdo dos objetivos

institucionais, promovendo a eficicia dos processos organizacionais, desenvolvimento de
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pessoas, da ciéncia e tecnologia por meio da TI, isto é, a perspectiva de tecnologia ¢ de
propor solugdes ¢ alternativas as demandas institucionais que contemplem os eixos
instituicao e sociedade, processos internos, recursos, aprendizagem e crescimento.

O PDTI tem suas agdes previstas até o ano de 2020, contudo previu que suas
atividades serdo prorrogadas até 2023, conforme consta no documento (2016, p.03). Os
prenuncios sobre o desenvolvimento de agdes que disponibilizam informagdes sobre os
projetos e relatorios de ensino, pesquisa e extensao ainda sao nebulosos, haja vista que sdo
concentrados em solucdo imediatas a sanar demandas emergenciais, conforme observado

em suas metas e acoes alinhadas nas necessidades da Instituicao no PDTI de 2016-2020.

3. Instrucdo Normativa da PROEN/IFG n° 07/2020: Sistema de Ensino

Emergencial (SEE) no periodo de enfrentamento da Pandemia de Covid-19

As agdes da dimensdo Ensino da PROEN/IFG sdo em regra consolidadas pela
edi¢do de Instrugdes Normativas, ou seja, sdo elaborados atos administrativos de natureza
complementar de determinada portaria, de decreto presidencial ou de portaria
interministerial superior hierarquicamente. No caso do momento de pandemia de Covid-19
pelo qual fomos acometidos nos anos de 2019-2021, a suspensdo das aulas presenciais
acabou sendo estabelecida pelo governo federal nas instituicdes de educagdo federais,
estaduais e municipais publicas e privadas.

Desse modo, a IN PROEN/IFG n. 07/2020 se alinhou em cadeia aos documentos
publicados pelo governo federal e aos documentos institucionais hierarquicamente
superiors, como a Medida Provisdria n® 934, de 1° de abril de 2020; Portaria MEC n° 376,
de 03 de abril de 2020 (tratou das aulas nos cursos de EPT de nivel médio enquanto a
situagdo de pandemia de Covid-19 perdurar); o Parecer do Conselho Nacional de Educacao
CNE/CP n° 5/2020, de 28 de abril de 2020 (tratou da reorganizagdo do Calendario Escolar
e da possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da
carga horaria minima anual em razdo da pandemia); a Portaria MEC n° 544, de 16 de junho
de 2020 (previu a substitui¢do das aulas presenciais por aulas em meios digitais durante a
pandemia); a Portaria Normativa IFG n°® 14, de 24 de julho de 2020 (estabeleceu por tempo
indeterminado as normas e os procedimentos relativos as atividades administrativas e
académicas do IFG durante o periodo de enfrentamento da emergéncia de satde publica de

importincia internacional decorrente da pandemia); a Portaria MEC n°® 572, de 01 de julho
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de 2020 (instituiu o Protocolo de Biosseguranga para Retorno das Atividades nas
Institui¢des Federais de Ensino) e as Orientacdes da OMS sobre a pandemia de Covid-19.

O documento estabeleceu em seu art. 7° (Regulamento, 2020) o Sistema de Ensino
Emergencial (SEE) no periodo de pandemia de Covid-19 em que as atividades de ensino se
constituiram como um conjunto de procedimentos pedagogicos, didaticos e académicos,
presenciais ¢/ou remoto, sincronos (interagdo, em tempo real, entre docentes e estudantes
em aulas online ou chats em plataformas) e assincronos (conteudos disponibilizados pelo
docente em plataforma virtual de aprendizagem e acessada pelos estudantes para realizar
seus estudos em tempos distintos), com uso ou ndo das tecnologias digitais da informacgao
e da comunicagao (TDICs).

O referido documento elencou um rol de principios e garantias de permanéncia e
éxito dos sujeitos envolvidos no processo educativo; contudo, o documento ainda primou
em seus artigos pela insisténcia no alinhamento de ac¢des contextualizadas em documentos
legais do governo federal e da politica pedagdgica institucional. O documento impds uma
realidade burocratica intencionalmente voltada ao cumprimento de protocolos legais, como
o controle da jornada docente, controle de presenga e de atividades discentes, registro de
atividades e notas, plano de aula e atividades de planejamento, dentre outros,
demonstrando uma insisténcia em continuar o ano letivo, apesar da realidade anormal que
se estabeleceu e das condi¢gdes materiais objetivas e subjetivas desafiantes dos sujeitos do
processo educativo.

Noutro ponto, os artigos 13 e 14 da referida IN determinou qual plataforma
tecnologica seria utilizada oficialmente pela Instituicdo, qual seja, o Ambiente Virtual de
Ensino e Aprendizagem (AVEA) oficial do IFG - a plataforma Moodle; contudo, permitiu
que outras ferramentas fossem utilizadas para o desenvolvimento de atividades remotas,
preferencialmente os softwares livres.

Dessa forma, ao analisar o referido documento, compreendemos que o IFG transpos
as obrigacdes docentes de planejamento e execucao das atividades de ensino para o
ambiente virtual, agregando ainda mais atribuicGes a esses servidores e aos discentes.
Passou a ser obrigatoria a elaboracdo do Plano de Atividades Remotas da disciplina com a
descricdo das metodologias de ensino a serem utilizadas, o registro das atividades
planejadas, disponibilizagdo dos /inks de acesso a todas as ferramentas na sala de aula

virtual da disciplina no Moodle a serem utilizadas.
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Apesar de prever o acompanhamento do ensino remoto e sua continua avaliacdo, as
politicas de permanéncia e éxito dos discentes previstas no art. 9° e 10 frisou
principalmente a inclusdo dos discentes no processo por meio do acesso a equipamentos ¢
a Internet, bem como suporte tecnoldgico, conforme Lei n® 9.394/96. Contudo, observamos
que nesse caso a verdadeira inclusdo dos servidores docentes, técnico-administrativos e
discentes permaneceu deficitaria, tendo em vista as condi¢cdes concretas de vida no
momento da pandemia.

Os arts. 31 e seguintes trataram da avaliagdo da aprendizagem e controle de
frequéncia dos discentes; nesse aspecto, verificamos as contradigdes das disposicoes
previstas na IN, principalmente no art. 38, que reconheceu que alguns discentes nao teriam
condi¢des psicossociais ou de infraestrutura de acesso para acompanhar regularmente as
atividades remotas. Contudo, como solugdo, foi proposto um processo burocratico de
notificagdo, exposicao e avalia¢do por parte do IFG para acolhimento desses discentes.

Outrossim, ndo deixamos de observar que a concretizagdo de uma IN dessa
natureza foi precedida de um trabalho de verificacdo das realidades dos sujeitos envolvidos
no processo educativo, de preferéncia averiguando a condi¢do de todos eles. Contudo, o
IFG primou por averiguar a situagdo dos discentes no que tange ao acesso as tecnologias.

Enfatizamos que nesse periodo, a Reitoria do IFG aplicou um questionario®' aos
discentes por meio eletronico para verificar as condi¢des de acesso aos recursos
tecnologicos e a continuidade das atividades da triade EPE. O questionario, que se
concretizou como uma pesquisa institucional®? para identificar as condi¢des de acesso a
Internet dos alunos, retornou que cerca de 75% dos discentes possuiam acesso a
computador em casa, 95% tinham acesso a Internet via smartphone e 70% possuiam
espago adequado para estudos em casa. A pesquisa teve 10.414 respostas, perfazendo um
alcance de 86,7% do total de cerca de 12 mil alunos matriculados.

Observamos que esse cendrio demonstrou extrema preocupagdo no
desenvolvimento regular e burocratico das atividades de ensino em detrimento de um
melhor processo de acolhimento dos sujeitos, em que posteriormente as relagdes poderiam
ser estreitadas para o didlogo com a comunidade para identificar, planejar e concretizar as

acdes institucionais de retomada gradual da educagdo em tempos de pandemia.

SUINSTITUTO FEDERAL DE GOIAS. Noticias. Pesquisa: Maioria dos alunos tém acesso a internet em
casa. Disponivel em: https://www.ifg.edu.br/ultimas-noticias-campus-inhumas/18497-maioria-dos-alunos-
do-ifg-tem-acesso-a-internet-em-casa. Publicado em 22 jun. 2020. Acesso em: 15 nov. 2020.

52 1dem.
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Noutro ponto, verificamos uma apropriagdo considerada instrumental e
construtivista das tecnologias pelos sujeitos envolvidos no processo, tendo em vista que o
IFG ofertou a formacgao para uso do Moodle aos servidores e discentes, estabelecendo um
processo educativo baseado em correntes pedagogicas contemporaneas como o learning by
doing (aprender fazendo), que conforme Aratjo (2020, p. 20), tem como “pressuposto a
autonomia dos estudantes em sua experiéncia de aprendizagem como afirma John Dewey
(1978)” e se alinha com as teorias instrumentalistas e deterministas da filosofia da
tecnologia, conforme Feenbereg (2017).

Desse modo, o processo educativo proposto no SEE pelo IFG remontou as
concepgoes construtivistas em que os sujeitos aprendem fazendo, ou seja, com fundamento
na chamada Aprendizagem Baseada em Projetos nos processos de ensino e aprendizagem,
de modo que o processo de criacdo e o uso das tecnologias sdo estabelecidos pelos
especialistas sem considerar as questoes de responsabilidade ética e democratica da agdo

técnica no contexto da EPE na EPT em relagdo aos sujeitos envolvidos.

4. Regulamento de Cadastro de Projetos de Pesquisa do IFG

O regulamento relativo ao Cadastro de Projetos de Pesquisa do IFG (Resolugao n°
26/2014) se constituiu como um documento que apresenta os critérios para cadastramento
de projetos de pesquisa na Institui¢do. De acordo com o art. 2° do regulamento, uma das
atividades basicas do exercicio profissional dos servidores docentes e administrativos do
IFG ¢ a proposicao e o desenvolvimento de pesquisas, de modo que promovam alternativas
para as demandas sociais.

Compreendemos como atividade de pesquisa agdes que geram desenvolvimento
social, cultural, cientifico e tecnologico e de inovacdo. A pesquisa € exposta como
atividade indissociavel do ensino e da extensdo, sendo que os resultados derivados da
mesma devem se voltar para a comunidade. Nesse sentido, Moura (2008) destacou a
relevancia do Ensino e da Pesquisa como alternativa didatica e politica para a formacao de
docentes que atuam na EPT.

Contudo, conforme destacado no art. 3° do referido documento, “as atividades de
pesquisa devem ser planejadas de forma a proporcionar ao longo de sua execucao

experiéncias didatico-pedagdgicas que privilegiem o ensino por meio do fazer”, isto é, a
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atividade de pesquisa com o uso das tecnologias privilegia a concepgdo construtivista de
tecnologia atrelada a ideia de saber-fazer.

De acordo com Araujo (2020), esse saber-fazer se relaciona com a ideia de aprender
fazendo que se instala por meio dos Laboratérios [FMaker, em que se coloca uma
perspectiva de autonomia ao estudante em suas relacdes com as tecnologias. Conforme
Feenberg (1992a), as possibilidades alternativas da modernidade se sustentam nos meios
para alcangar finalidades, reforcando um posicionamento substantivista da tecnologia em
que meios e fins estdo interligados.

Desse modo, o documento ressaltou um posicionamento que reconhece os valores
subjetivos da tecnologia (demandas sociais), mas fundamenta sua apropriagdo com
solugdes praticas de especialistas, transitando entre um discurso determinista e
construtivista, contudo sem posicdes criticas. Em analogia a autonomia proposta pelo
saber-fazer, Neder (2010, p. 61) descreveu de forma analitica tecnologia e autonomia, em
que “nesse contexto, a autonomia da tecnologia é ameagadora e malévola. A tecnologia
uma vez liberta fica cada vez mais imperialista”, se tornando um poder tecnocratico no
metabolismo da vida social.

Apesar de o objetivo do regulamento de cadastros de projetos de pesquisa se
estabelecer no didlogo com a sociedade, de modo a tornar o IFG um centro de referéncia
em atuar na proposi¢cdo de respostas aos problemas e questdes da sociedade, isto €, utilizar
a tecnologia como geracdo de conhecimento a ser apropriado e concretizado, as decisdes
ainda se consolidam em sua maioria como de “dentro para fora”, refor¢ando a posigao
institucional tecnocéntrica e reprimindo o didlogo social que contemple uma verdadeira
inclusdo da sociedade no processo de conhecimento, isto ¢, de criacdo e uso das

tecnologias.

5. Instrucdao Normativa PROEN n° 03, de 05 de setembro de 2016

A Pro-Reitoria de Ensino do IFG editou a Instrugao Normativa PROEN n° 03, de
05 de setembro de 2016, que regulamentou e normatizou os projetos de ensino no Ambito
do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia de Goids. Como mencionado, as

acdes de Ensino ainda carecem de uma regulamentagdo mais sistémica no Conselho

53 INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS. Instrugiio Normativa PROEN n° 03, de 05 de setembro de 2016.
Disponivel em: http://www.ifg.edu.br/attachments/article/1397/in_proen 003 projetos_de_ensino.pdf.
Acesso em 15 nov. 2018.
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Superior (Consup), no Conselho de Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo (Conepex) e na Comissao
Propria de Avaliagdo (CPA).

Em seu art. 2° (2016, Regulamento),estabeleceu que s3o considerados como
projetos de Ensino o conjunto de “acdes de intervengdo e/ou de atividades didatico-
pedagbgicas e supervisionadas de natureza integradora, de oferta tempordria e
preferencialmente inter/multi/transdisciplinar”, em que os destinatarios da pratica
educativa sejam exclusivamente discentes no ambito de campus € no contexto dos cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio e nos cursos superiores.

O referido documento ndo realizou referéncias as concepgdes sobre tecnologia de
forma explicita, de forma que no ambito da educagdo tecnoldgica e das relagdes entre
Tecnologia e Ensino o regulamento se mostrou omisso no tratamento, ainda que o contexto
seja de uma Institui¢do que se funda na modalidade de oferta de Educacdo Profissional e
Tecnologica.

Nesse sentido, apenas no art. 9°, incs. IV e XII, enumerou nos objetivos dessa
dimensdo a necessidade de proporcionar condigdes aos estudantes para a compreensao dos
fundamentos cientificos e tecnologicos, dos processos produtivos, relacionando teoria e
pratica no contexto do mundo do trabalho, € noutro ponto, propds a promogao ou
ampliagdo de processos inovadores na pratica pedagdgica a partir da integracdo entre
diferentes areas de conhecimentos, cursos, unidades e/ou componentes curriculares.

Dessa forma, neste documento a relagdo da dimensdo Ensino com as tecnologias
consistiu primordialmente na compreensdo dos fundamentos da educacdo tecnoldgica para
o mundo do trabalho e na pratica pedagogica por processos inovadores. Contudo,
observamos que em ambos 0s casos, as compreensdes sobre a relacdo do ensino com a
tecnologia se mostraram rarefeitas, porque o fundamento proposto se limita a proposta de
relacdo da teoria com a pratica, e no segundo caso, propde processos inovadores; contudo,

a compreensao do que seria inovagdo pedagogica restou prejudicada.

6. Relatorio da Comissdo de Alinhamento das Regulacdes das Camaras de

Ensino, Pesquisa e Extensio do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao de 2017

O IFG, criado pela Lei 11.892/2008 (BRASIL, 2008), é uma instituicdo publica
multicampi e pluricurricular com oferta especializada de educacdo profissional e

tecnologica, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, a partir do tripé ensino,
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pesquisa e extensao. No caso especifico do Instituto Federal de Goias, que possui 14 campi
e a Reitoria, 0 maior nimero dos campi iniciou suas atividades a partir do ano de 2010,
sendo que pelo menos 6 campi iniciaram suas atividades a partir de 2012.

Nesse aspecto, o referido documento apresentou um pensar inicial sobre a triade
EPE, seus documentos norteadores ¢ o retrato do IFG nessa dimensao. Ressaltou o avango
historico e a expansdo dos Ifs, que completaram 10 anos em 2018, como um marco
historico. Concomitantemente ao processo de expansao do nimero de campi, de servidores
e de estudantes, o IFG também passou a enfrentar o desafio de construir ou reformular
documentos institucionais para regular o funcionamento das suas atividades de ensino,
pesquisa e extensdo. No processo de desenvolvimento do IFG, seja de infraestrutura, seja
de servidores ou de ampliagdo na oferta de cursos e vagas, os documentos institucionais
sdo o resultado de momentos distintos, sendo construidos ¢ reformulados em funcido de
demandas inerentes a ampliacdo das acdes, mas também de processos politicos que
buscaram garantir as condi¢des para o cumprimento dos principios institucionais.

O (des)alinhamento no marco regulatério €, pois, proprio de uma Instituicdo que se
constréi com base no carater multicampi, com diferentes profissionais e diferentes
experiéncias quanto ao tempo de trabalho no exercicio da profissao, em diferentes areas do
conhecimento, seja no setor publico, seja no setor privado de ensino. Dessa forma, ¢
possivel reconhecer a auséncia de um padrdo orientador na constru¢do dos documentos
institucionais, frutos de processos realizados em diferentes etapas, por diferentes grupos de
pessoas, com multiplas experiéncias e variados niveis de conhecimento acerca da
Instituigao.

O marco regulatorio tem por objetivo avaliar o nivel de alinhamento entre os
documentos institucionais do IFG e estabelecer a organizacdo, a composi¢do, a
competéncia e as formas de funcionamento e regulacdo quanto aos tramites administrativos
e académicos sob a competéncia das diversas unidades administrativas e académicas (Pro-
Reitorias, Campi, Departamentos de Areas Académicas, Geréncias de Pesquisa, Pos-
Graduagdo e Extensdo, Geréncias Administrativas, dentre outras), assim como dos
segmentos institucionais envolvidos nesses processos. Portanto, frente aos desafios de
reformulacdo do PDI 2019-2023, assim como a dinamica para atualiza¢do do marco
regulatorio do IFG em seu processo de desenvolvimento, emergiu a necessidade de fazer

um estudo para avaliar o nivel de alinhamento entre os seus documentos institucionais.
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Como desdobramentos desse processo, ganhou relevo o desafio para a compreensao
do nivel de interligacdo entre as unidades académico-administrativas e das agdes e/ou
atividades na organizacdo e no funcionamento da Institui¢ao, assim como do principio da
indissociabilidade das agdes a partir do tripé ensino, pesquisa e extensao.

O referido documento tratou ainda de questdes caras para o contexto do IFG e que
prejudicam a indissociagdo da triade ensino, pesquisa e extensdo, como a questdo da carga
horaria de trabalho docente. No Relatorio de Comissdo de Alinhamento das Regulagdes
das Camaras de Ensino, Pesquisa e Extensao do Conselho de Ensino, Pesquisa ¢ Extensao
do IFG sdo realizadas mengdes ao descompasso entre a jornada docente que se encontra
fragmentada, com énfase no ensino, em detrimento das dimensdes pesquisa e extensao,
com os documentos institucionais que regulamentam as ag¢des de pesquisa como o
Regulamento Cadastramento de Projeto de Pesquisa (Resolucdo n° 26/2014) e o
Regulamento das A¢des de Extensdo (Resoluciao n°® 24/2019).

No primeiro documento, que tratou do cadastro de projetos de pesquisa no IFG, ndo
ha men¢ao quanto ao ndo cumprimento de carga horaria imputada no Plano de Trabalho,
seja do docente ou de servidores técnico-administrativos, € no outro documento, das A¢des
de Extensdo, as mengdes sobre a jornada de servidores impdem condi¢des extenuantes de
trabalho. Dessa forma, o IFG reconhece como fundamento da EPT na Rede Federal a
interlocug¢do indissociavel entre ensino, pesquisa e extensdo; contudo, na dimensdo
politico-pedagogica e nas praticas educativas, o suporte a jornada docente para a
concretizagao da triade ¢ deficitario.

A relagdo da tecnologia com a dimensdao EPE constou no referido documento por
meio da concep¢do das tecnologias a partir do conjunto de sistemas eletronicos de
informacao utilizados na gestdo do IFG, como o Sistema QAcadémico ou o Sistema Visdo;
contudo, a concepcdo de tecnologia relacionada a educacdo profissional de eixo
tecnologico ndo € explicitamente tratada no texto.

A perspectiva de uso das tecnologias no documento foi a partir da dimensao politica,
ou seja, da gestdo. O documento observou a necessidade de uma concepgdo de tecnologia
mais desburocratizada e atenta aos fluxos processuais institucionais como parte do
processo de gestdo da triade ensino, pesquisa e extensdo. No aspecto das praticas
educativas de gestdo, a abordagem realizada no documento em relagdo a tecnologia foi
predominantemente critica, pois a tecnologia foi concebida como parte relevante para que

as praticas educativas relacionadas a gestdo e ensino-aprendizagem fossem desenvolvidas



191

de forma articulada no EPE e com o intuito de maior inclusao social.

No relatorio, se estabeleceu a conclusdo de que o estudo e a revisdo dos
regulamentos institucionais para um maior alinhamento dos conteudos pode contribuir para
a construcao de uma proposta de Institui¢do que traduza um alinhamento nos principios
politico-pedagogicos no que tange ao modelo de organizacdo e estrutura para os
documentos com as praticas educativas, de modo a possibilitar maior legitimidade aos
procedimentos académico-administrativos e auxiliar a comunidade no cumprimento de

suas atribui¢des, bem como efetivo funcionamento do IFG.

7. Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI (2019/2023)

Os discursos do PDI 2019-2023 do IFG remontam as politicas publicas (BRASIL,
2008; IFG/PDI, 2019) que nortearam a impulsdo do uso de tecnologias por meio de
sistemas tecnologicos educativos, recursos na pratica pedagogica do ensino ou para
alcangar o desenvolvimento tecnoldgico regional e nacional a partir do uso ou criagdo de
tecnologias no ambito da pesquisa cientifica e tecnologica que resultem em tecnologias
sociais compartilhadas ou na inclusdo digital e social (extensdo) da populagao.

De acordo com o PDI do IFG (2019, p.10), a partir de 2008 a politica publica
institucional primou pela ampliagdo de sua fun¢do social, pela expansdo da estrutura
multicampus, ‘“pela convergéncia entre ciéncia, tecnologia e cultura nos desenhos
curriculares, a condugdo de politicas e programas voltados para a inclusdo e para a
diversidade em suas agdes institucionais”.

A perspectiva que o IFG adotou foi de incluir a Instituicdo no processo de
desenvolvimento cientifico, tecnologico e socioecondmico do Brasil, em especial por meio
das mediagdes possiveis e necessarias para que esse desenvolvimento pudesse se
estabelecer nos planos local e regional. De acordo com o referido documento (2019, p.11),
esse processo de inser¢ao teve inicio com a “oferta de cursos articulados em torno de eixos
cientifico-tecnoldgicos, definidos com base em demandas educacionais, sociais e
econdmicas presentes nos municipios sede e nas micro € mesorregioes que compdoem suas
areas de influéncia.”

Ressaltamos que, em um primeiro momento, a concep¢ao de tecnologia como
conhecimento interdisciplinar na EPT, sob o viés critico-reflexivo, carece de

conscientizacdo, construgdo e concretizagdo enquanto politica e pratica pedagogica devido
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a sua complexidade e amplitude. Reconhecer as contradi¢des dessa realidade nos aspectos
mais intrinsecos, como a Educagdo Tecnoldgica para a vida, a apropriagdo das tecnologias,
a necessaria pratica pedagogica que supere a fragmentagdo entre instrumentaliza¢do e
apropriacao da tecnologia.

De fato, o IFG ainda estd no processo de constru¢do democratica dessa questdo,
pois quando voltamos a fundamentagcdo ontoldgica e epistemologica das relagdes entre
EPT e tecnologia, partindo dos principios do trabalho como principio educativo, da
pesquisa e extensdo como principio pedagogico, da interdisciplinaridade como método de
formagdo integral, da supera¢do da formagdo dual manual/intelectual e racional/emocional,
o aspecto da contradicdo das agdes indissociaveis da triade EPE emerge. Esse aspecto
requer caminhos avaliativos que privilegiem o pensar critico no processo € na pratica
pedagdgica.

Observamos que no PDI (2019, p. 15) foi previsto como objetivo a manuten¢ao do
didlogo com os arranjos produtivos, sociais e culturais locais por meio da
institucionalizacdo de projetos de ensino, de pesquisa e de extensdo, com o objetivo de
formar pessoas aliadas as comunidades no desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia em
prol da emancipagdo social. Tal posicionamento se mostrou tecnocentrista, pois centraliza
na tecnologia o papel de protagonista das causas sociais, desconsiderando todos os demais
fatores objetivos e subjetivos inscritos no caminho ético para a promogao de condigdes de
cidadania.

No referido documento (2019, p. 31), a dimensdo Pesquisa, Pds-Graduacdo e
Inovagdo defendeu que a atuagdo académica no IFG ocorresse de forma a observar a
fung¢do social, principios, objetivos e metas institucionais, orientadas dentre outros
parametros pelos seguintes: identificagdo de demandas presentes nos contextos em que o
IFG se faz presente por meio de seus campi; promog¢do de tecnologias emergentes que
promovam conquistas sociais e respeitem os saberes das comunidades locais; promogao do
desenvolvimento  socioecondmico  ambientalmente  sustentavel; estimulo  ao
desenvolvimento de pesquisas e solucdes cientificas e tecnoldgicas concebidos de modo
inter e transdisciplinar.

Ainda no campo da Extensdo, o PDI (2019, p. 140) refor¢ou que as demandas
sociais com as quais o IFG se depara constantemente impdem um didlogo permanente

entre a Instituicdo e a sociedade. Esse didlogo tem reflexos nas agdes institucionais que,
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necessariamente, busquem a democratizagdo das informag¢des e do conhecimento, o
desenvolvimento social e tecnologico ¢ a melhoria da qualidade de vida da populagio.

Pelos excertos, percebemos que o posicionamento do IFG em seu PDI continuou a
reproduzir perspectivas que lancam sobre as tecnologias um olhar ora instrumentalista, ora
determinista do progresso técnico e socioecondmico, € ora substantivista, reconhecendo o
papel social ligado a questdes da tecnologia, mas migrando a discussdo sobre essas
relacdes do campo social e centrando a questdo em torno da tecnologia, que termina por se
tornar um fim em si mesma.

Dessa forma, no contexto dos Institutos Federais, a inclusdo da tecnologia nas
praticas educativas, em especial no processo formativo dos discentes e na sociedade, deve
superar o paradigma de oferta e uso de objetos técnicos, para ser um processo educativo de
apropriacdo da tecnologia como conhecimento humano, com participacdo social nas
decisdes da esfera técnica e na compreensdo de que a tecnologia se constitui como uma
parte do processo de exercicio da cidadania que permeia a vida social, mas ndo como o

todo.

8. Projeto Politico Pedagogico Institucional - PPPI 2018

O Projeto Politico Pedagogico Institucional (PPPI) ou Resolugdo CONSUP/IFG n°
33/2018 reafirmou a perspectiva da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao. E
estabeleceu principios e diretrizes destinadas a orientar o trabalho pedagdgico institucional
relativo as agdes e o estabelecimento da identidade institucional e das formas de
interlocu¢do do IFG com a sociedade e vice-versa.

Ao assumir o trabalho como principio educativo, o PPPI da Instituicao defendeu a
articulagdo da educacdo a ciéncia, a tecnologia e a cultura e aos processos produtivos e de
trabalho historicamente construidos. Na perspectiva do fortalecimento do papel do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias na educacdo basica e superior, inseriu
as acdes de parcerias com o sistema publico de ensino no ambito do Estado de Goiés

O referido documento (2018, p. 02) se propds ao didlogo com a sociedade e
ratificou ser um documento vivo, dindmico e representativo das ideias e praticas em
constru¢do, que buscam criar e recriar principios, agdes € normas que possibilitem a
formagdo integral do ser humano historicamente constituido e permanentemente vinculado

as necessidades sociais e culturais, fundamentalmente aquelas oriundas de setores que ha
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muito foram excluidos da apropriacdo das riquezas e dos beneficios proporcionados pelo
avanco da ciéncia e da tecnologia e da participagdo efetiva nas decisdes politicas.

O PPPI reconheceu em seu texto a aquisicdo de uma cultura geral do trabalho que
pressupde o conhecimento da producdo em seu conjunto € o estudo de uma determinada
profissdo. Nao obstante a isso, refor¢ou a relagdo entre educacdo e trabalho como
conhecimento, técnica e tecnologia inter-relacionadas a cultura, a organizacdo social e a
praxis historica.

Ao longo do document, verificamos a apropriacdo critica das tecnologias no
contexto da EPT, pois conforme preceituou o documento (2018, p. 05), o IFG deve
“promover um conceito mais abrangente de tecnologia, relacionando-o com todos os
aspectos culturais contextualizados, o que interessa diretamente a Educagdo Profissional
Técnica e Tecnologica”.

No mesmo caminho, o documento propds o aprofundamento das concepgodes
criticas sobre a tecnologia em que a educacdo tecnoldgica pode assumir uma posicao de
emancipa¢do e desenvolvimento, de fato, soberano, ou pode ser concebida para
manuteng¢do de lagos histéricos de dependéncia, exploracao e dominagao.

Dessa forma, o documento (idem, p. 05) ressaltou que “a tecnologia pode ser
perversa, se ndo estiver aliada a dimensao humana e social, pois ndo é neutra, modifica os
modos de fazer do ser humano e apresenta forte impacto sobre o seu modo viver”,
modificando e transformando a organizacao social, a consciéncia humana e social, pois nao
possui neutralidade em suas concepgoes.

O PPPI quanto a EPT e suas relagcdes com a tecnologia se mostrou um documento
permeado pelas concepgdes criticas, pois compreendeu e se apropriou do movimento
dialético contido na realidade institucional e na propria pratica educativa da educagdo
tecnologica. Além disso, o documento tratou da reflexdo sobre a relagcdo entre teoria e
pratica na formacdo técnica para que nio seja tecnicista, mas se constituiu como uma
verdadeira formagdo rumo a praxis pedagogica compromissada com a emancipacio
profissional da/o académica/o jovem e adulta/o.

Por fim, o documento propde que o IFG supere a fragmentagdo do saber, por meio
do entrelagamento entre teoria e pratica, pensar e fazer, ci€ncias exatas, da natureza e
ciéncias humanas, enfatizando que o IFG deve assumir e concretizar um curriculo

integrado omnilateral como forma correta e necessaria de se posicionar em todos os niveis
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e modalidades. Nesse sentido, propds que essas concepgdes sejam assumidas pelo IFG

como projeto politico e pratica educativa na triade EPE na Instituicao.

8. Regulamento das Acoes de Extensao

O Regulamento das Ag¢des de Extensdo tratam das agdes, projetos, convénios e
parcerias estabelecidas pelo IFG com a comunidade, outras instituicdes e representagdes da
sociedade civil. No que concerne a dimensao Extensdo, a Resolugdo CONSUP/IFG n° 24,
de 8 de julho de 2019, a definiu em seu art. 3° como um processo de cunho educativo,
cultural, social, politico, artistico, esportivo, cientifico e/ou tecnoldgico, que ocorre
articulado de forma indissociavel ao Ensino e a Pesquisa, sendo “desenvolvido mediante
acoOes sistematizadas voltadas as questdes sociais relevantes construidas na interacio
dialégica entre a instituigdo e a sociedade, para promover o desenvolvimento local e
regional, bem como possibilitar a dinamiza¢do do conhecimento” (Regulamento, 2019).

Outrossim, o referido documento classificou como agdes de extensdo: os programas
de carater organico-institucional, que articulem projetos e/ou outras agdes de extensdo
existentes, inclusive do Ensino e da Pesquisa; projetos de extensdo de carater organico-
institucional, educativo, social, cultural, artistico, esportivo, cientifico ou tecnologico, que
propiciem a relagdo teoria-pratica e envolvam docentes e/ou técnicos administrativos,
estudantes e comunidade; cursos de extensdo de carater pedagdgico-formador, tedrico e/ou
pratico, presencial e/ou a distancia, para atender demandas da sociedade e necessidades de
aquisi¢do, atualizacdo e aperfeicoamento de conhecimentos da sociedade, de jovens e
adultos, associagdes comunitarias, institui¢des publicas ou privadas, independentemente do
nivel de escolaridade e formagdo; e acdes de eventos para disseminagdo do conhecimento
ou produto cultural, cientifico e tecnologico desenvolvido, conservado ou reconhecido pelo
IFG.

Desse modo, as acdes de extensdo no IFG compreendem as atividades e processos
formativos relacionados ao atendimento as demandas sociais externas a Institui¢do, bem
como aquelas vinculadas ao aperfeicoamento e aplicacdo do conhecimento desenvolvido
por estudantes e servidores da Instituicdo, elaborado com base na interacdo dialogica
destes com a sociedade, com a finalidade de promover o desenvolvimento local/regional e
a dinamizagdo de saberes, podendo ser desenvolvidas na forma de cursos, eventos,

programas ou projetos de extensao.
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No tocante as relagdes da Extensdo com a tecnologia, o referido documento dispos
em seu art. 7° que essa dimensao se orienta por diversos principios, dentre eles, preceituou
no inc. III (2019, p. 04) o de “promover transferéncia de tecnologia social e de solugdes
inovadoras em multiplos contextos, com necessario envolvimento da comunidade externa.”

No mesmo sentido, seu art. 8° (idem, p.05) previu como eixo estruturante de suas
diretrizes a interagdo dialdgica que consiste no desenvolvimento de relagdes entre o IFG e
0s setores sociais, marcadas pelo dialogo, pela agdo de mao-dupla, de troca de saberes, de
suplantacdo do discurso da hegemonia profissional e tecnologica para o estabelecimento de
uma alianca com movimentos sociais de superagcdo das desigualdades e da exclusao.

O regulamento propde ainda como acgdes de Extensdo a prestagdo de servigos e
processos tecnoldgicos e a incubagdo social, tecnoldgica e de associagdes, por meio de
demandas da sociedade e que estimulem a inovagao, os negdcios, dentre outros.

O referido documento transitou seus discursos na visdo construtivista e
substantivista em que a tecnologia ¢ concebida como uma demanda social, que surge fora
do contexto institucional, mas ao mesmo tempo recebe um protagonismo na agdes
institucionais de forma a compreender a tecnologia como um movimento de superacdo das
desigualdades, da exclusdo social e capaz de melhorar a qualidade de vida da populagdo
em diversas regides. Essa concepg¢do, de acordo com Feenberg (2003, 2017) e Aratjo
(2020), sao fundadas na apropriacdo determinista da tecnologia, pois a concebe de forma
autonoma e colaborativa, com o intuito de conduzir a sociedade a uma condicdo de

cidadania e melhoria da qualidade de vida.

9. Regulamento dos Cursos Técnico-Integrados ao Ensino Médio na modalidade

EJA (Resolu¢ao CONSUP n° 08/2017)

O regulamento dos cursos de EMI na modalidade EJA estabelece principios e
diretrizes para essa educa¢do no ambito do IFG. O referido regulamento reconheceu a
relevancia social dessa modalidade de educagao na EPT e suas especificidades, ressaltando
as diferencas e similaridades com o EMI integrado a EPT.

O reconhecimento das especificidades decorre primeiramente do papel social e do
perfil dos discentes do EMI a EPT na modalidade EJA, em que sdo formados jovens e

adultos que apresentam condi¢des materiais objetivas e subjetivas especificas.



197

Quanto as relacdes entre tecnologia e formagdo no EMI a EPT na modalidade EJA,
o referido regulamento estabeleceu em seu art. 7° (2017, p. 04) que a educagdo nessa
modalidade se fundamenta na formagdo omnilateral que integra os saberes cientificos,
tecnologicos e sociohistoricos, estabelecendo a formacdo na EJA em trés eixos de
organizacao curricular: formagdo geral, formacdo profissional e eixo de formacao integrada,
em que o eixo de formagdo profissional se constitui pelos conteudos da educagdo técnica
com maior énfase tecnologica.

Nesse aspecto, o regulamento reconheceu de forma implicita o processo de
educacdo tecnoldgica na EJA, observando que a educagdo nesse eixo observara ndo apenas
a instrumentaliza¢do na formagao técnica, mas a apropriacao intelectual das tecnologias.

Desse modo, compreendemos que o regulamento se apropriou da educacdo
tecnologica no viés critico, pois refutou o posicionamento determinista e instrumentalista
baseado na formacdo tecnicista, que se segundo Peixoto e Araujo (2012), se baseia no

modelo instrucional e transmissivo da tecnologia na educagao.

10.  Regulamento dos Cursos de Educacio Técnica de nivel médio integrada ao

Ensino Médio (Resolu¢ao CONSUP n° 22/2011).

O regulamento dos cursos de EMI a EPT regular remonta aos primeiros anos do
IFG, sendo sua edicdo realizada em 2011 pelo CONSUP/IFG. Nesse contexto
sociohistorico, a compreensao da educacao em nivel médio integrado ainda era incipiente.

Desse modo, as concepgdes de formacgao previstas no documento, especialmente no
art. 2° (Regulamento, 2011), dispunham que a finalidade dessa educacdo era formar o
discente para continuidade dos estudos em nivel superior e formagao de técnicos para o
exercicio profissional.

Na andlise do regulamento, verificamos que as relagdes entre o EMI e as
tecnologias ndo estdo explicitas, mas quanto a formagdo na EPT, prevaleceram discursos
que reafirmaram a formacgdo tecnicista, que se apropria da educacdo tecnologica e das
tecnologias de forma instrumentalista e determinista no contexto profissional.

Nos documentos institucionais, desse modo, as tecnologias na triade Ensino,
Pesquisa e Extensdo no Ensino Médio Integrado a EPT do IFG se apresentaram e sdo
desenvolvidas a partir de determinados discursos, que em didlogo com o objeto de estudo,

demonstraram tendéncias pouco transformadoras da realidade institucional, conforme
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tratamos neste subitem.

5.2 Tecnologias e o Ensino, Pesquisa e Extensio no Ensino Médio Integrado

O alcance do nosso objeto, que sdo as relagdes das tecnologias na triade EPE no
EMI do IFG, de forma complementar partiu ainda do mapeamento dos projetos e relatorios
finais e/ou parciais da triade no /ocus da pesquisa, a saber: os Campi Anépolis, Goiania,
Goiania Oeste e Reitoria.

Inicialmente, foi necessario levantar todas as informagdes disponiveis nos sistemas
integrados de informacao do IFG, composto por seus sitios eletronicos e por seus diversos
sistemas institucionais. Assim, primeiramente recorremos ao Portal do Sistema Unificado
de Gestdo de Extensdo e Pesquisa - SUGEP** do Instituto Federal de Goias e ao sitio
institucional do IFG, nas abas da Pro-Reitoria de Ensino, Pro-Reitoria de Extensdo e Pro-
Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacdo, onde estdo disponiveis alguns dados relativos aos
cadastros de projetos de ensino, pesquisa e extensao.

As dificuldades de acesso aos dados nos sistemas institucionais conduziu a pesquisa
a realizar o levantamento de dados in loco, por meio do contato com a gestdo do Ensino,
Pesquisa e Extensdo dos Campi Anapolis, Goiania, Goiania Oeste ¢ Reitoria, onde foi
possivel encontrar outros sistemas institucionais de gestdo ou formas alternativas (planilhas
do Excel, digitalizagdo de processos, dentre outros) de controle desses dados. Todavia, em
alguns casos, os dados ndo foram encontrados ou estavam incompletos. Devido a isso, a
pesquisa avangou para o local da pesquisa, sendo necessario em alguns casos a busca pelos
processos fisicos protocolados nos campi da pesquisa. Em alguns casos a pesquisa foi
frutifera, em outros nao.

Em que pese essas circunstancias impostas pelas condi¢des materiais da Institui¢ao
e de seu sistema de gestdo da informagdo, tanto virtuais quanto fisicas, alcangamos os
dados dos projetos de Ensino, Pesquisa e Extensdo permeados pela tecnologia, observando
os usos das tecnologias de acordo com a Filosofia da Tecnologia em Feenberg (2003) no
contexto cultural, social e historico.

Nesse sentido, apresentamos o levantamento dos dados dos referidos projetos

delimitados no inventario realizado nos campi universo da pesquisa, de acordo com as

3% O referido sitio eletronico do IFG ¢ utilizado para a gestio e execugdo de processos de eventos
institucionais, cadastros de editais e propostas de pesquisa e extensdo na Instituicdo. O enderego eletronico
do SUGERP ¢ https://sugep.ifg.edu.br/eventos
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categorias delineadas. Dessa forma, os dados apresentados se referem aos projetos de
ensino, extensdo e pesquisa (restrito aos projetos do PIBIC-EMI) que apresentaram
convergéncia em relacdo ao periodo de 2017-2018 e que referenciaram as concpecdes €

uso das tecnologias na triade EPE no EMI a EPT do IFG.

5.2.1 O Ensino nos Campi Anapolis, Goidnia, Goidnia Oeste e Reitoria

O sistema SUAP apresentou registro de cadastros de projetos de ensino em anos ¢
periodos anteriores a edicao da Instru¢do Normativa da PROEN; todavia, com o referido
documento, os processos abertos que antes nao seguiam uma ordem passaram a seguir um
fluxo comum que comeca no protocolo de cada campus e finaliza nas Coordenagdes de
Cursos.

Assim, até 2019, os projetos de ensino ndo eram cadastrados na Pro-Reitoria de
Ensino (PROEN) do IFG, de forma que esses projetos e os resultados decorrentes
(produgdes cientificas e/ou tecnoldgicas) do trabalho realizado nos campi até o ano de
2018 eram protocolados e acompanhados pelo campus.

Tal fendmeno mostrou que os projetos de ensino no IFG se encontravam
pulverizados para os Campi, sendo desenvolvidos de forma isolada e sem integracdo com
outras acdes de pesquisa e extensdo geridas pela Reitoria. Até o ano de 2018, as agdes da
referida Pré-Reitoria se limitaram aos Programas de Ensino, que “objetivam a permanéncia
e éxitos dos académicos dos IFG, bem como a troca de experiéncias que contribuam com o
percurso formativo.”>

No sitio eletronico da PROEN>® constam que sdo desenvolvidos atualmente os
projetos e programas de monitoria, Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a
Docéncia (PIBID), Programa de Mobilidade Académica (PMI-GO), Programa de
Educagao Tutorial (PET), Programa de Residéncia Pedagdgica e o Projeto Formacdo EJA,
que visa a formacgao inicial e continuada integrada ao Ensino Fundamental na modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos das Redes Municipais de Ensino de Goids em convénio
pela SEB/MEC e SETEC/MEC.

Todavia, verificamos que a PROEN publicou pela primeira vez no ano de 2019 um

edital unificado para propostas de ensino dos 14 Campi, visando a centralizagdo ¢ a

3 (Idem)
56 INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS. Pro-Reitoria de Ensino (PROEN): programas e a¢des de Ensino.
Disponivel em: https://www.ifg.edu.br/editais-ensino?showall=&start=5. Acesso em 15 nov. 2018.


https://www.ifg.edu.br/editais-ensino?showall=&start=5
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integracdo das acdes e dados relativos aos projetos de ensino. A Pro-Reitoria de Ensino
realizou no referido ano a primeira selecdo unificada de Projetos de Ensino, com a
apresentacao de propostas via Edital da Reitoria.

Cabe observar que os projetos desenvolvidos anteriormente ao ano de 2019
possuiam fomento parcialmente publico, posto que desenvolvidos no dmbito do IFG, mas
ratificamos que esses projetos ndo eram conhecidos, acompanhados e avaliados pela gestao
central do IFG como parte das praticas educativas docentes ou dos TAEs para fins de
divulgacdo e registro em sua jornada de trabalho.

Apo6s o edital do ano de 2019, as atividades executadas no ambito do Ensino
passaram a ter um maior reconhecimento e visibilidade no contexto institucional, de forma
que a atuacdo da gestdo se mostrou relevante para o reconhecimento e a regulamentagdo
dessa dimensao como pratica educativa dos docentes e técnicos-administrativos no IFG.

No contexto do recorte temporal da pesquisa, localizamos no sistema SUAP para o
ano de 2017 o cadastro de 02 (dois) Projetos de Ensino para o Campus Anapolis e 18
(dezoito) para o Campus Goiania. Em relagdo ao ano de 2018, foram 07 (sete) Projetos de
Ensino protocolados em Andépolis, uma quantidade menor se comparado aos 24 (vinte e
quatro) projetos protocolados no Campus Goiania, contudo os dados ndo estavam
fidedignos para localizagdo e uso na pesquisa.

O acesso aos dados do ensino se mostraram um desafio para a pesquisadora, mas
nesse ponto finalmente alcancamos dados quantitativos e qualitativos em relagdo aos
projetos de ensino a partir da localizagdo e inventario dos processos fisicos nos Campi
locus da pesquisa. Contudo, observamos que devido as omissdes no fluxo processual de
acompanhamento ¢ avaliagdo dos Projetos de Ensino e a disponibilidade desses
documentos em formato digital, encontramos dificuldade de acesso aos dados qualitativos
(projetos e relatdrios) nos processos fisicos, posto que incompletos ou ausentes.

Porém, inventariamos os projetos de ensino dos anos de 2017 e 2018 disponiveis
para consulta e analisamos somente aqueles que continham relagdo com os descritores da
pesquisa em seu contéudo quanto aos descritores da pesquisa no contexto das relacdes
entre Tecnologia e EPT. Desse modo, dos projetos mapeados e inventariados, apresentamos

0s seguintes:
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Grafico 3 - Uso das Tecnologias nos Projetos de Ensino

Dimensado Ensino (2017-2018)
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Anapolis Goiania Oeste Goiania
B Mapeados 9 11 19
M Analisados (Tecnologia e EPT) 4 4 8

Fonte: Elaboragao propria, 2020.

De acordo com o Grafico 3, ap6s o inventario dos projetos de ensino que
referenciavam o uso das tecnologias, selecionamos para andlise 16 projetos, sendo 04
projetos do Campus Anapolis, 04 do Campus Goiania Oeste e 08 projetos do Campus
Goiania. Assim, passamos a analise dos Projetos de Ensino (PE) em ordem alfanumérica,
por Campus.

No Campus Anépolis, a andlise dos projetos contemplou as seguines areas do
conhecimento: 02 projetos em Ciéncias Humanas e Multidisciplinar, 01 em Engenharia
Elétrica, Linguistica/Letras e Multidisciplinar ¢ 01 em Linguistica, Letras e Artes,
totalizando 04 projetos de ensino.

O projeto PEI1, que foi desenvolvido em 2017/2018 nos cursos de EMI a EPT,
tratou da Sociologia, Cinema e Sociedade Brasileira e propds na metodologia do projeto
de ensino o uso de videos (filmes) para a reflex@o critica sobre a sociedade brasileira (p.
02/03); contudo, quanto a tecnologia, a apropria¢ao discursiva que ocorreu pelo uso foi
meramente como recurso pedagogico, cuja filiagdo nas concepgdes de Feenberg (2013) se
posicionam como instrumentalistas, ou seja, a tecnologia € neutra no processo educativo.

O PE2 contemplou a tematica Educagdo Inclusiva e Diversidade e foi desenvolvido
em 2018 no ambito do curso de Ensino Médio Integrado ao Técnico em Secretaria Escolar.
No corpo do projeto e do relatorio final, os proponentes citaram a autora Rita Bersch para
contextualizar a tecnologia no tema educac¢ao inclusiva. O projeto propds como atividade a
realizacdo de uma oficina de recursos didaticos incluindo tecnologia assistiva,
acessibilidade e desenho universal (p. 04); contudo, as perspectivas adotadas no discurso

foram instrumentalistas, pois a apropriagdo da tecnologia assistiva no projeto foi como
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recurso pedagdgico, sem uma discussdo aprofundada das questdes que permeiam as
relagdes da educacgao inclusiva e o uso das tecnologias assistivas.

Noutro ponto, analisamos o relatorio final do PE3 desenvolvido em 2018, que
tratou da Democratizacdo e socializacdo da leitura literaria, sendo realizado no Ensino
Meédio Integrado ao Técnico em Edificacdes e destacou em sua metodologia o uso de
videos para sensibilizar os alunos para além do concreto, mas também do abstrato/estético
(p. 03); contudo, o posicionamento do projeto foi tecnocéntrico com filiagdo ideoldgica
instrumentalista, por condicionar aos videos a agdo de otimizar a perspectiva do aluno
quanto ao abstrato e estético, e determinista por centrar na tecnologia dos videos a
formacgao educacional.

O PE4 desenvolvido em 2018 tratou da tematica Revista Literaria Virtual e
destacou em seu projeto de ensino a publicacdo em redes sociais dos textos escritos pelos
alunos, por meio de uma Revista Literaria Virtual (p. 02); contudo, o uso da tecnologia
proposto no projeto foi instrumentalista, pois utilizou a tecnologia apenas como meio para
alcangar uma finalidade.

Dessa forma, analisamos 04 projetos do Campus Anapolis que apresentaram uma
tendéncia discursiva centrada em concepgdes instrumentalistas e deterministas da
tecnologia no contexto do EMI na dimensdo Ensino do IFG. Passamos a seguir ao
tratamento dos dados do Campus Goiania Oeste.

No Campus Goiania Oeste, a analise dos projetos contemplou as seguintes areas do
conhecimento: 01 projeto em Ciéncias e Fisica, 02 em Ciéncias da Satde e
Multidisciplinar e 01 em Ciéncias Exatas no campo da Matematica, totalizando 04 projetos.

O projeto PE1, desenvolvido no Curso Técnico em Enfermagem EJA com a
tematica Ciéncia nossa de cada dia, ndo citou autores referenciados na tecnologia e
descreveu no projeto e relatorio final que no contexto da agdo seria realizado o uso de
tecnologias relacionadas ao estudo da quimioterapia, radioterapia, ressonancia magnética e
acidentes nucleares. Diante disso, compreendemos que as tecnologias foram utilizadas
como instrumentos de aprendizagem, ou seja, recurso pedagdgico na concepgao
instrumentalista.

O PE2 foi desenvolvido no Curso Técnico em Enfermagem EJA com a temadtica da
Enfermagem em Saude Materno-Infantil e do Adolescente. Na anélise do projeto e relatério
final, verificamos que na ementa ocorreu a mengao ao uso de recursos didaticos como data

show, lousa interativa, quadro-negro, pecas anatdmicas e laboratorio de saude para auxiliar
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nas aulas praticas e tedricas. Informa o uso de metodologias ativas e o uso pratico do
laboratério no relatério. O relatorio final cita a Instrugdo Normativa PROEN/IFG n°
03/2016, que esclarece que os projetos de ensino tem por objetivo proporcionar aos
discentes “a compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos, dos processos
produtivos, relacionando teoria e pratica no contexto do mundo do trabalho”, mas nao
esclarece como o uso das tecnologias educativas ocorreu nesse projeto. Foi enfatizado
apenas a questdo das metodologias ativas, de modo que compreendemos que ocorreu a
apropriacdo das tecnologias como recursos pedagogicos, ratificando a posicao ideoldgica,
instrumentalista e determinista do uso das tecnologias.

O PE3 desenvolvido no Curso Técnico em Enfermagem EJA tratou da Educagdo e
Saude e apresentou contetido similar ao projeto anterior, pois cita no corpo do projeto de
ensino o uso de recursos didaticos como data show, lousa interativa, quadro-negro, pecas
anatomicas e laboratorio de saude para auxiliar nas aulas praticas e teoricas. Assim como
na pesquisa anterior, informou o uso de metodologias ativas e o uso pratico do laboratorio
no relatério, bem como citou os mesmos trechos do documento da PROEN/IFG, e da
mesma forma, ndo esclarece como o uso das tecnologias educativas ocorreram nesse
projeto. Dessa forma, compreendemos que o uso das tecnologias considerou a tecnologia
apenas como recurso pedagogico, de forma que a filiagao ideoldgica foi instrumentalista e
determinista do uso das tecnologias.

O PE4 integrou todos os cursos técnicos de nivel médio do Campus e teve como
tematica o Projeto de Ensino Integrador das dreas de Matemadtica, Ciéncias e suas
Tecnologias. Apesar de a palavra tecnologia constar no titulo do projeto, ndo localizamos
em nenhum outro local do documento o termo ou sua fundamentagao teérica, de forma que
a questdo da tecnologia ¢ ignorada no desenvolvimento do projeto. O conhecimento no
projeto ¢ instrumentalizado como meio de aprofundamento no conteudo programadtico e
para o sucesso nos resultados de selecao de alunos para o ensino superior. Assim, o uso da
tecnologia como palavra perpassou um discurso instrumentalista pra fins pedagdgicos,
contudo descontextualizado e sem real sentido na EMI a EPT do IFG.

Assim como nos projetos anteriores, o recorte analisado no Campus Goiania Oeste
apresentou forte tendéncia discursiva centrada em concepgdes instrumentalistas e
deterministas da tecnologia no contexto do EMI a EPT na dimensdo Ensino do IFG. A

seguir, passamos a interpretacao dos dados do Campus Goiania.
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No contexto do Campus Goiania analisamos 08 Projetos de Ensino (PE)
desenvolvidos no periodo de 2017-2018, sendo 02 do ano de 2017, 02 de 2017/2018 ¢ 04
de 2018. Quanto a area do conhecimento, analisamos 03 projetos de Linguistica, Letras e
Artes em Literatura, 01 projeto em Ciéncias e Fisica, 03 de Ciéncias Humanas na subarea
de Histéria e 02 projetos na area Multidisciplinar, sendo um na subérea de Ciéncias
Ambientais e 01 projeto de integracdo entre Engenharias (Engenharia Civil) e Ciéncias
Humanas (Educacao).

O projeto PE1 foi desenvolvido em 2017-2018 pelo Departamento de Area
Académica I e apresentou a temadtica Oficinas de Literatura: letramento literdrio para a
formagdo de leitor de literatura. Sua execugdo ocorreu no ambito de todos os cursos do
EMI regulares e EJA. O projeto cita o uso de algumas tecnologias, como aparelho de DVD
e exibi¢do de filmes na Cinemateca, para consecugao dos objetivos do projeto. O texto ndo
referenciou autores da tecnologia, mas sua apropriacdo discursiva da tecnologia a concebeu
como recurso pedagogico para alcangar as finalidades do projeto, de forma que sua filiacao
ideoldgica foi instrumentalista.

O projeto PE2, desenvolvido no mesmo Departamento em 2017, tratou da tematica
Literatura e Cinema e também foi executado no contexto dos cursos de EMI regulares e
EJA. Assim como no PE1, o texto do projeto informou o uso de recursos como aparelho de
DVD, data show e exibigao de filmes na Cinemateca para consecugdo dos objetivos do
projeto, de forma que a tecnologia foi apropriada como recurso pedagogico, ou seja, a
filiagdo foi a concepgao instrumentalista.

O PE3 deu continuidade ao PEL, isto é, Oficinas de Literatura: letramento literario
para a formagdo de leitor de literatura. A metodologia que constou no projeto do ensino
replicou a mesma constante do PE1 e o uso de recursos de tecnologia ocorreu com o
objetivo de alcancar os objetivos do projeto, reproduzindo o mesmo discurso de filiagdao
instrumentalista e compreendendo a tecnologia como recurso pedagogico.

O projeto de Histéria denominado A formagdo do pensamento politico e economico
na modernidade constituiu o PE4, que foi desenvolvido no ambito do Departamento de
Areas Académicas I para todos os cursos do EMI regulares ¢ EJA. O PE4 nio realizou
nenhuma referéncia a autores da tecnologia, contudo em seu projeto e relatdrio final
constou a realizacdo de aulas expositivas, no formato de palestras, em que essas aulas
foram gravadas e transmitidas por meio de /ives em pagina do Facebook do proprio projeto

e, posteriormente, essas aulas foram disponibilizadas em plataforma virtual, assim como o
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material didatico utilizado. O acesso aos dados do projeto foi por meio de processo fisico e
em pagina do sitio eletronico®’ do IFG. Nessa produgdo cientifica, o discurso e a utilizagdo
das tecnologias ocorreu com a compreensdo de serem recursos pedagdgicos para a
consecucdo dos objetivos do projeto, de forma que a apropriagdo das concepgdes sobre a
tecnologia foi instrumentalista.

O PES5 denominado Projeto de Ensino Memoria, Oralidade e Ensino de Historia:
subsidios para a pesquisa historica e para os usos em sala de aula se constituiu como um
projeto fisico desenvolvido em 2018 no ambito do Departamento I e englobou todos os
cursos do EMI regulares e EJA. O projeto utilizou no processo do ensino de histdria o
desenvolvimento de um portal®® (sitio eletronico) em formato de Laboratorio de Ensino de
Histéria (LEHIS), que compos um espago de praticas educativas dos discentes e visou,
dentre outros objetivos, contribuir para superar as desigualdades educacionais,
proporcionando ou assumindo projetos e procedimentos de integragdo entre o
aprimoramento técnico e o fazer artistico.

O referido projeto destacou que seus procedimentos incluiram praticas educativas
voltadas para a criatividade e a busca pela originalidade como fatores importantes para o
aprimoramento técnico dos discentes. Noutro ponto, o projeto pontuou que a ideia consistia
na superacao da reprodutibilidade, que se restringia a “fazer mais do mesmo”. No corpo do
PE5 ndo houve referéncias a autores da tecnologia ou educagdo, mas constou uma
concepgdo de técnica como um processo que surgia da relagdo do homem com o meio e a
técnica se caracterizava por ser consciente, reflexiva, inventiva e fundamentalmente
submetida a continuidade publica. A perspectiva no LEHIS visou que os individuos
desenvolvessem e aprendessem técnicas objetivando o progresso no trabalho e na
imaginacao, criando algo que pudessem concretizar na realidade educacional seu lugar de
atuacao.

O entendimento do PE5 foi de que o laboratério ¢ um lugar onde, a partir de
procedimentos cientificos, se trabalha com um objetivo prévio definido para produzir
resultados que podem ser materiais (objetos, coisas, artefatos) ou imateriais (ideias,
formulas, esquemas). Em se tratando de um laboratério de ensino de Histoéria dentro da

estrutura de um curso de licenciatura, sua existéncia incorporou outros elementos

57 Projeto de ensino noticiado no sitio eletronico do IFG em www.ifg.edu.br/servidor/161-

ifg/campus/goiania/noticias-campus-goiania/7562-formacao-do-pensamento-politico-e-economico-e-tema-
de-projeto-de-ensino-no-campus-goiania . Acesso em 15 ago. 2019.

8 O Portal do Laboratorio de Ensino de Historia (LEHIS) esta disponivel no sitio eletronico do IFG na
pagina eletronica pesquisa.ifg.edu.br/laboratoriodoensinodehistoria/apresentacao/. Acesso em 20 set. 2019.
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importantes, além dos ja mencionados. Dessa maneira, um dos objetivos do laboratério foi
a producdo de materiais didaticos e paradidaticos que pudessem contribuir para o
aprimoramento técnico do exercicio docente no sentido de torna-lo mais significativo para
os envolvidos. A concep¢do da tecnologia no PES5 transitou entre uma perspectiva
construtivista e critica, pois em momento especifico justificou o uso da tecnologia para o
progresso técnico e sob a ideia do aprender fazendo; contudo, ao defender o uso das
tecnologias como parte de um processo educativo relevante na formagao do discente na
EPT rumou para a concepgdo critica, pois compreendeu o desenvolvimento do
conhecimento técnico e das tecnologias como uma praxis educativa fruto do trabalho.
Desse modo, a concepgdo no referido projeto transitou entre dois posicionamentos mais
voltados a transformagao.

O PE6 denominado Projeto de ensino conhecendo os museus de Goidnia e seus
usos para o ensino de Historia foi desenvolvido em 2018 pelo Departamento I para todos
os cursos EMI regulares ¢ EJA. O projeto apresentou concepgdes sobre a tecnologia por
meio do uso do Laboratoério LEHIS, contudo o discurso presente no PE6 concebeu a
utilizacdo do portal como um meio de divulgagdo do projeto, de forma que ndo houve um
nexo entre a proposta de atividade do projeto com o portal, como no caso do PE5. Diante
disso, compreendemos que, apesar do discurso presente no projeto e relatorio final
pretender o uso critico da tecnologia do portal LEHIS em sua pratica educativa, acabou por
conceber uma apropriacao instrumentalista do portal como recurso pedagdgico.

No PE7, denominado Jovem Pesquisador e desenvolvido em 2017-2018 pelo
Departamento II para todos os cursos EMI regulares e EJA, foi proposto um curso com o
uso do laboratério de informatica e de softwares de pesquisa no site da CAPES, bem como
aprendizado de ferramentas e sistemas de geoprocessamento e de informagdo geografica.
Na proposta do projeto e no relatorio final do PE7 constou que o objetivo era que alunos
pudessem conhecer e utilizar as tecnologias para além do uso da disciplina, mas para
efetivagdo de planos de seguranca da agua e de abastecimento (p. 04-06) e melhor
apropriacdo dos dispositivos tecnoldgicos no processo educativo da pesquisa. Da anélise
do discurso presente no projeto de pesquisa, observamos que houve a apropriagdo da
tecnologia com uma concepc¢do critico-reflexiva sobre os recursos tecnologicos, de forma
que no PE7 o objetivo foi de concretizar uma educagao tecnologica relacionada ao mundo
do trabalho e a dimens3o pesquisa. Assim, compreendemos que o PE7 assumiu os

pressupostos da posi¢do critica da tecnologia.
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O PES8 Ambiente Virtual como suporte ao ensino e aprendizagem, desenvolvido em
2018 no Departamento III, foi uma proposta de Projeto de Ensino que integrou os discentes
do Curso Técnico Integrado em Edificagdes nas areas de Engenharia Civil e Educagdo. O
projeto e o relatdrio final referenciaram (p. 04) a pesquisadora de tecnologia e educacgdo
Joana Peixoto para fundamentar a importdncia de ensinar a respeito da reflexdo e
compreensdo sobre o uso das tecnologias especificas da area de Engenharia Civil e
Edificagdes ao contexto do EMI a EPT como processo educativo para o mundo do trabalho.
Dessa forma, o PE8 foi desenvolvido sob os fundamentos da concepgdo critica da
tecnologia, pois desenvolveu a apropriagdo da tecnologia para além da sua funcdo
instrumental e visdo determinista, mas sob orientacdo docente e com discussdo das
questdes entremeadas no uso das tecnologias.

Diante dessas andlises discursivas, observamos que, dos 16 projetos de ensino
analisados nos Campus Anépolis, Goidnia Oeste e Goidnia, apenas 03 (cerca de 20%)
apresentaram perspectivas que dialogaram com a teoria critica da tecnologia em Feenberg
(2003, 2017), sendo 01 projeto na area interdisciplinar de Engenharias e Ciéncias Humanas,
01 em Ciéncias Humanas e 01 na 4rea Multidisciplinar de Ciéncias Ambientais. Os demais
revelaram uma forte tendéncia relacionada a apresentacao de concepgdes instrumentalistas
e deterministas sobre a tecnologia, transitando ainda na teoria construtivista.

Ressaltamos que os Projetos de Ensino da Reitoria mapeados ndo compuseram a
analise dos resultados, pois ndo dialogaram com o objeto de estudo. Conforme elencamos
no capitulo IV, mapeamos na Reitoria os seguintes projetos: Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), Programa de Mobilidade Académica, Programa
de Educagdo Tutorial (PET), Residéncia Pedagogica e Formacdo EJA. Desses projetos,
apenas o Projeto de Ensino Formagdo EJA, ainda em fase de desenvolvimento, utiliza
tecnologias em metodologia hibrida de encontro sincronos e assincronos em ambiente
virtual de ensino (Plataforma Moodle do IFG); contudo, seu desenvolvimento teve inicio
em 2019 por meio da parceria do IFG com as prefeituras dos municipios de Luzidnia e
Senador Canedo, no Estado de Goias, com a oferta de cursos de Forma¢dao Continuada
(FIC) para servidores e para professores das Redes Municipais de Goids e também FIC
integrada ao Ensino Fundamental (anos finais) para os estudantes da EJA, de modo que o

referido projeto nao contemplou o recorte da pesquisa em relagao ao objeto de estudo.
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5.2.2 A Pesquisa nos Campi Andpolis, Goidnia, Goidnia Qeste e Reitoria

Assim como ocorreu na dimensdo Ensino, coletamos os registros documentais
cientificos em diversos sistemas integrados de informagdo do IFG, dentre eles o sitio
eletronico institucional, o sistema do Campus Anépolis denominado GUIA, o SUGEP, e
em alguns casos, em planilhas de Excel ou documentos digitalizados dos projetos fisicos.

O cadastro dos Projetos de Pesquisa analisados na modalidade Programa
Institucional de Bolsas de Pesquisa de Iniciagdo Cientifica no Ensino Médio - PIBIC/EM
de todos os Campi do IFG se referiram aos Editais n° 008/2017 e Edital n°® 009/2018 da
PROPPG/IFG, que apresentaram o seguinte cenario: o resultado do edital de 2017%
apresentou 151 propostas de pesquisas aprovadas, e o resultado do edital de 2018 revelou
189 propostas de pesquisas aprovadas.

Diante disso, realizamos um mapeamento dos projetos de pesquisa dos Campi locus
da pesquisa no ambito do Programa de Iniciagdo Cientifica do Ensino Médio e
inventariamos os projetos para analise que dialogaram com o objeto de estudo, qual seja, as
tecnologias no EMI a EPT do IFG. O Grafico 4 apresenta o cenario da dimensdo Pesquisa
no PIBIC-EM

Grafico 4 - Uso das Tecnologias nos Projetos de Pesquisa

Dimensdo Pesquisa (PIBIC-EM 2017-2018)
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Fonte: Elaboragao propria, 2020.
Pelo Grafico 4, observamos que os Campus Anépolis, Goiania ¢ Goidnia Oeste
tiveram 95 projetos dos 340 aprovados em 2017-2018 no ambito do PIBIC-EM,

representando juntos cerca de 30% dos projetos de pesquisa aprovados. Nesse contexto,

5 INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS. Resultados dos Editais da PROPPG. Disponivel em:
https://www.ifg.edu.br/attachments/article/1851/PIBIC-EM.retificado.pdf. Acesso em: 20 de nov. 2018.

60 Idem. Disponivel em: https://www.ifg.edu.br/attachments/article/7583/Resultado PIBIC-
EM_retificado ML.pdf. Acesso em: 20 de nov. 2018
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realizamos uma leitura dos projetos para verificar quais referenciaram as concepgdes ¢
usos das tecnologias, sendo que dos 95 projetos aprovados, 28 dialogaram com o objeto de
estudo, representando um recorte de 30% dos projetos analisados.

Destarte, passamos a interpretagdo dos dados dos Projetos de Pesquisa (PP) do
Campus Anapolis, organizados em ordem alfanumérica, contextualizando suas filiagdes
discursivas e ideologicas fundamentadas na filosofia da tecnologia de Feenberg (2003).
Nesse campus, analisamos 11 projetos de 26 mapeados, sendo 04 da area de Ciéncias
Exatas e da Terra, 03 de Ciéncias Humanas, 01 na area de Linguistica, Letras e Artes e 03
na area de Ciéncias Sociais Aplicadas, conforme passamos a descrever.

O PP1 foi desenvolvido no ambito dos cursos de EMI regulares ¢ EJA na area de
Ciéncias Humanas e tratou do tema Educag¢do Profissional e Tecnologica no Brasil: um
estudo a partir de periodicos e eventos nacionais. O referido projeto referenciou os usos
das tecnologias em autores como Joana Peixoto e destacou a importancia de “ensinar sobre
a reflexdo e compreensdo quanto ao uso das tecnologias” (p. 04) no contexto da EPT do
IFG, a partir de um aprofundamento epistemologico, de forma que observamos no projeto
os pressupostos da concepgao critica da tecnologia.

No PP2, desenvolvido na area de Ciéncias Sociais Aplicadas com os discentes dos
cursos de EMI regulares e EJA, a tematica abordada foi a Logistica Reversa de Pos-
Consumo dos Residuos da Construgdo Civil na Cidade de Andpolis. O projeto utilizou em
sua execug¢do recursos como aparelho de som, DVD e exibi¢do de filmes na Cinemateca
para consecucdo dos objetivos do projeto, de forma que considerou a tecnologia um
recurso pedagogico, estabelecendo uma concepgao instrumentalista do uso das tecnologias.

O PP3, denominado Andlise dos processos mentais, cognitivos e manifestagoes
comportamentais relacionadas ao éxito escolar, foi desenvolvido na area de Ciéncias
Humanas com discentes dos cursos de EMI regulares e EJA, e assim como o PP2, utilizou
no projeto tecnologias como o DVD, data show, dentre outros, para a consecu¢do dos
objetivos do projeto, de forma que a concepgao de uso das tecnologias foi instrumentalista
por sua apropriagdo como recurso pedagogico.

Na area de Ciéncias Sociais Aplicadas, o PP4 tratou da Avaliagdo e diagndstico das
condi¢oes de acessibilidade no IFG-Campus Andpolis quanto as barreiras fisicas
espaciais na estrutura da institui¢do. O projeto integrou todos os cursos de EMI regulares
e EJA e o projeto utilizou como recursos os projetos arquitetonicos do edificio do referido

campus (arquivo digital e impresso), computadores, maquina fotografica digital para
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registro de imagens e pendrive para arquivamento do material levantado para consecucao
dos objetivos do projeto. Desse modo, o projeto utilizou as tecnologias como recurso
pedagbgico e se fundou na concepgao instrumentalista de apropriagdo das tecnologias.

No PP5 da érea de Ciéncias Humanas, o tema Estudo sobre os fluxos urbanos
desencadeados por lugares que promovem resisténcias as dindmicas globais evidenciadas
em Andpolis tratou sobre os fluxos urbanos na perspectiva geografica. No referido projeto,
ocorreram aulas expositivas em formato de palestras, com uso do Facebook para gravacao
e transmissdo online das aulas em forma de [lives. Além disso, as aulas foram
disponibilizadas na pagina do projeto no Facebook, assim como o material didatico
utilizado; desse modo, o uso das tecnologias ocorreu como um recurso pedagdgico neutro,
sedimentando a concepgao instrumentalista da tecnologia.

Na area de Linguista, Letras e Artes foi desenvolvido o PP6 no ambito do curso
Técnico Integrado em Edificacdes, cuja tematica foi a Elaboragdo de materiais em inglés
para Edificagoes. O objetivo do projeto foi a elaboragdo de um livro didatico ou apostila
na lingua inglesa para auxiliar os discentes no desenvolvimento das competéncias
linguistica, sociocultural, pragmaética e estilistica, assim como na aquisi¢do de vocabulario
e expressdes na lingua inglesa especificos da area de Edifica¢des. Noutro ponto, pretendeu
que o livro/apostila auxiliasse os discentes no mercado de trabalho e nas diversas formas
de interacdo social. O referido projeto utilizou como tecnologias data show, computador
com conexdo a Internet e impressora, de forma que a apropriagdo das tecnologias foi
instrumentalista, ou seja, como recurso pedagdgico para o alcance dos objetivos do projeto.

O PP7 foi desenvolvido no ambito do Curso Técnico Integrado em Quimica na area
de Ciéncias Exatas e da Terra e teve como tematica os Compostos bioativos com potencial
farmacologico produzidos por fungos. No projeto, se destacou como a humanidade vem
utilizando processos biologicos para a obtencdo de produtos ha milhares de anos e que a
partir da segunda metade do século XX o conhecimento cientifico sobre esses processos
evoluiu rapidamente, o que melhorou a compreensdao da ciéncia sobre uma série de
fendmenos e proporcionou o surgimento de novas tecnologias consideradas capazes de
impactar de forma radical a ciéncia, a produgdo e, consequentemente, a sociedade (p. 02).

Ademais, o PP7 destacou (p. 04) que utilizaria as tecnologias para uma busca
detalhada de artigos na base de dados Web of Science, Scopus, Scielo, Science Direct € no
portal de periddicos da Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES). O referido projeto citou diversos autores da area de prospec¢do tecnoldgica na
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Farmacia e Biotecnologia, como Brisa Gongalves, Eduardo Bastos, Samira Hanna, Carla
Reis, Luciana Xavier de Lemos Capanema, José¢ Oswaldo Barros, dentre outros. Diante das
marcas discursivas do projeto analisado, verificamos que a concepgdo da tecnologia foi
determinista e substantiva, pois apesar de refutar a neutralidade da tecnologia e lhe atribuir
um valor que nao fosse formal como a eficiéncia, mas sim, valores que constituiam os
modos de vida, a esséncia humana e os valores culturais, centrou na tecnologia um
compromisso com um “impacto” social, ou seja, considerou a tecnologia determinante da
sociedade.

O PP8, desenvolvido no Curso Técnico Integrado em Edificagdes na éarea de
Ciéncias Exatas ¢ da Terra teve como tema os Compostos bioativos com potencial
farmacologico produzidos por bactérias, e assim como no PP7, citou diversos autores da
area de Biotecnologia, como Carla Reis, Pedro Lins Palmeira, Jodo Paulo Pieroni, dentre
outros. O PP8 apresentou o mesmo teor discursivo do projeto PP7; contudo, quanto as
tecnologias, referenciou que atualmente se observa um aumento da demanda por
tecnologia envolvendo a aplicagdo de micro-organismos com a finalidade de producdo
industrial, como os processos de producao de farmacos. A obten¢do de conhecimentos e de
tecnologia ¢ um ponto de partida para o aprendizado das técnicas e métodos envolvidos
que colabora com a transmissdo do “conhecimento adquirido e propicia o intercambio com
outras instituicdes de ensino e pesquisa e at¢é mesmo com a industria, onde as
possibilidades de aplicacdo dos contetidos pesquisados poderao ser rapidamente testadas”
(p. 03). Desse modo, a apropriacdo da tecnologia ocorreu de forma instrumentalista e
determinista, em que a tecnologia ¢ um meio para transmissdo de conhecimentos e alcance
da producao de farmacos.

O PP9 denominado Logistica Internacional Aplicada ao Sistema Portuario
Brasileiro: Evolugdo e Desafios ocorreu no curso Técnico Integrado em Comércio Exterior,
na area de Cié€ncias Sociais Aplicadas, com o intuito de investigar o sistema portudrio
brasileiro, suas caracteristicas e sua importancia para o desenvolvimento do pais. No
projeto, foi prevista (p. 04) uma coleta de dados em sistema web com consulta aos
“documentos da Secretaria de Portos, do Ministério do Meio Ambiente, além de espagos de
publicacdo académica confidvel como Scielo e portal CAPES”, de forma que o uso da
tecnologia ocorreu como recurso pedagogico, sedimentando a concepcdo instrumentalista
da tecnologia no projeto analisado.

No Curso Técnico Integrado em Quimica do Campus Anapolis, na area de Ciéncias
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Exatas e da Terra, o PP10 tratou da Sintese de semicondutores magnéticos diluidos para a
spintronica e destacou como referéncia bibliografica sobre a tecnologia uma publicagio do
Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao (MCTI) sobre a Estratégia Nacional de
Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo 2016-2022. O projeto destacou nesse documento (p. 02)
“que trata das estratégias nacionais para ciéncia, tecnologia e inovagdo, varios sdo o0s
gargalos para o avanco da inovagdo tecnoldgica no Brasil”, pois sdo necessarios
investimentos para o avango da pesquisa aplicada e da inovagdo tecnoldgica como em
nanotecnologia, na industria de materiais (na produ¢do de novos materiais) e
principalmente em materiais tipo terras raras. O projeto pontuou que “a drea de
nanotecnologia atua de forma transversal na pesquisa cientifica com potencial de alavancar
o desenvolvimento tecnoldgico para os proximos anos em todas as areas da ciéncia” (p. 03).
Destarte, o referido projeto defendeu um visdo tecnocéntrica em que a tecnologia ¢ o mote
para o desenvolvimento tecnoldgico e inovagdo no contexto social, ou seja, a apropriacao
da tecnologia ocorreu na concep¢ao determinista da tecnologia e filiada a tecnofilia.

O PP11 foi desenvolvido no curso Técnico Integrado em Quimica, na area de
Ciéncias Exatas e da Terra, com o tema Sintese de fluido ionico magnético para estudo de
propriedades fisico-quimicas e magnéticas. Assim como no PP10, esse projeto citou o
documento do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e¢ Inovagdo (MCTI), que tratou da
Estratégia Nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo de 2016-2022. O autor do projeto
citou (p.02) que os materiais nanoestruturados sao bastante estudados nos ultimos anos e
que a pesquisa nessa area transcende a ideia de areas do conhecimento e da ciéncia, em que
“grandes redes de colaboracdo entre pesquisadores se formam para aprofundarem os
estudos nessa area; bidlogos, médicos, quimicos, fisicos, engenheiros trabalham de forma
integrada no que chamamos de redes de nanotecnologia para a busca de materiais
nanoestruturados que revelem novas propriedades”.

As teorias do PP11 permearam as concepcdes deterministas e construtivistas, pois
se basearam em pressupostos da Teoria Ator Rede em que a tecnologia se apresenta
autonoma ¢ as decisdes da esfera técnica se encontram nas maos de especialistas, ndo
obstante conceber a tecnologia como fator determinante do progresso técnico e social,
conforme abordamos no capitulo III deste estudo.

Desse modo, analisamos 11 projetos de pesquisa do Campus Anapolis que
apresentaram uma tendéncia discursiva centrada em concepg¢des instrumentalistas e

deterministas da tecnologia no contexto do EMI na dimensao Pesquisa do IFG. Passamos,
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a seguir, ao tratamento dos dados do Campus Goiania.

No Campus Goiania, a andlise dos Projetos de Pesquisa (PP) contemplou as
seguintes areas do conhecimento: 01 projeto integrados em Ciéncias Exatas e da Terra e
Engenharias, 04 em Engenharias, 01 em Ciéncias Ambientais e Multidisciplinar, 01 em
Ciéncias Humanas e 03 em Ciéncias Exatas e da Terra, totalizando 10 projetos.

No PP1, desenvolvido no curso Técnico Integrado em Controle Ambiental na area
Multidisciplinar de Ciéncias Ambientais, o projeto se constituiu em um Mapa temadatico
como ferramenta para a educag¢do ambiental no Parque Areido da cidade de Goidnia/GO.
O referido projeto constou o uso de dispositivos tecnoldgicos para a criagdo de um mapa
tematico, no caso um GPS. A tecnologia foi utilizada como recurso pedagdgico na
Iniciagdo Cientifica, sendo sua concepg¢ao instrumentalista da tecnologia.

O PP2 Modelagem computacional de sdlidos cristalinos, desenvolvido com
discentes do curso Técnico Integrado em Eletrotécnica na area de Ciéncias Exatas e da
Terra, objetivou a aquisicdo por parte dos estudantes de conhecimentos na area de
programacgao, simulagdes numéricas e ciéncia fisicas. Referenciando autores da area como
José Pedro Rino e Bismarck Vaz da Costa, o projeto tratou da histéria da computacao, dos
algoritmos, e resultou na elaboragao de algoritmo de Dindmica Molecular e implementacao
do algoritmo em C++. O referido projeto cita (p.03) que “uma linguagem de programagao
¢ uma interface entre o homem e a maquina” e “existem muitas linguagens diferentes no
universo da computagdo, com o papel de resolver problemas em diferentes areas” e
cumprir tarefas. O PP2 concebeu as tecnologias (maquinas) como executoras de sequéncias
de instrugdes simples e fortemente conectadas com as caracteristicas do hardware da
maquina. Desse modo, a concep¢do da tecnologia foi instrumentalista e construtivista,
posto que baseada em uma filiacdo discursiva de eficiéncia, produtividade e resolucao de
problemas em rede de colaboragao.

O PP3 denominado Sistema de Automacdo residencial de baixo custo utilizando
hardware e software [livres com foco em Portadores de Necessidades Especiais, foi
desenvolvido com discentes do curso Técnico Integrado em Eletronica na area de Ciéncias
Exatas e da Terra. Referenciando autores da area de automacao industrial como Lucas
Guedes, Luiz Alvarenga, Anicoli Romanini, Marcele Martins e Daiane Folle, o projeto
abordou a criagdo de Tecnologia de Automacdo Residencial para portadores de
necessidades especiais. Nessa perspectiva, a tecnologia foi tratada como uma categoria

elitizada sob viés tecnocéntrico, carregando em si valores econdmicos sociais que a tornam
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pouco acessivel e por isso € necessaria a sua socializa¢ao para todos a um baixo custo, pois
nessa perspectiva a tecnologia determina a qualidade de vida de sujeitos categorizados
como deficientes. Ressaltamos que a pesquisa ndo fundamentou o entrelagcamento ¢ as
contradi¢des da tecnologia com a acessibilidade de deficientes, apenas citando os usuarios
no projeto. A pesquisa ndo apontou ou expds a importincia do desenvolvimento do
trabalho enquanto parte da praxis pedagdgica para a formacdo dos trabalhadores para o
mundo do trabalho e se desenvolveu considerando apenas as concepgdes dos especialistas
da area em seu codigo técnico. Dessa maneira, as concepcoes de tecnologia do PP3 foram
substantivistas e construtivistas, remontando perspectivas pouco transformadoras da
realidade em questao.

O PP4, na area de Ciéncias Exatas e da Terra, foi desenvolvido com discentes da
iniciacdo cientifica dos cursos Técnico Integrado em Controle Ambiental, Técnico
Integrado em Eletrotécnica e Técnico Integrado em Edificacdes e tratou do Isolamento e
sele¢cdo de fungos endofiticos presentes no fruto de Solanum Ilycocarpum (lobeira)
produtores de enzima de interesse biotecnologico e industrial. Referenciando autores da
biotecnologia como Laura de Castro Asssumpcao ef al. e P. Alvira et al., destacou (p. 02)
que ha uma “diversa comunidade endofitica e de moléculas bioativas produzidas, que t€ém
sido amplamente utilizadas pelo homem em diversas atividades de importancia
socioecondmica, com destaque para obtencdo de enzimas de interesse biotecnoldgico e
industrial.” Nesse caminho, o PP4 sustentou (p. 03) que este cenario € extrememente
relevante para o Brasil, “pois o pais necessita inserir-se de forma representativa como
usudrio de tecnologia enzimadtica, conciliando desenvolvimento tecnologico com a
utilizacdo de matérias-primas renovaveis ¢ a preservacdo ambiental”, pois o uso desses
residuos reduz os custos e atribui maior sustentabilidade ao produto, contribuindo para o
desenvolvimento da biotecnologia verde, aumentando o valor agregado ao agronegécio e
ainda contribui para o desenvolvimento da industria biotecnologica do pais. Diante dessas
consideragdes, as concepgdes sobre a tecnologia no projeto foram deterministas por
centrarem na tecnologia o papel de desenvolvimento social e progresso tecnologico, e
substantivistas ao atribuirem valores substantivos a tecnologia.

O PP5 desenvolvido na é4rea de Engenharias na iniciagdo cientifica do curso
Técnico Integrado em Automacao Industrial tratou do Monitoramento de poténcia ativa
com armazenamento de dados e objetivou o desenvolvimento de um sistema de hardware e

software para monitoramento de energia elétrica em residéncias, com baixo custo em
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relacdo aos sistemas de monitoramento de energia industriais. Com o sistema, seria
oportunizado ao usudrio controlar os gastos com energia elétrica, podendo antecipar sua
fatura, prever mau funcionamento de equipamentos, dentre outras fungdes. A finalidade do
projeto foi divulgar a pesquisa em encontros cientificos, além de contribuir com a
sociedade na implementacdo do projeto, permitindo que as pessoas tenham reducdes nos
gastos com energia elétrica ¢ melhorem seu orcamento ao fim do més. O projeto
apresentou preocupacdo com uma determinada questdo social, mas em seu teor centrou a
solucdo da questdo de forma tecnocéntrica, de forma que a compreensdo da tecnologia
neste projeto foi determinista.

No PP6, desenvolvido na area de Engenharias com discentes do curso Técnico
Integrado em Eletronica o projeto teve como tematica a Construcdo de robé autonomo
utilizando hardware e softwares livres para participa¢do na Olimpiada Brasileira de
Robdtica (OBR). No corpo do projeto, autores da tecnologia como Paulo Gongalves e
Silvana do Zilli sdo citados para tratar da tematica sobre a criagao de prototipos de um robo
moével de baixo custo para uso educacional e robdtica educacional no ensino fundamental.
O objetivo do PP6 foi o desenvolvimento de um rob6 autdbnomo para competicdo na OBR,
a partir de Modelagem e Impressao 3D e a constru¢do do sofiware e firmware. Durante o
desenvolvimento do projeto, priorizaram o uso de hardware e softwares livres, tais como
Arduino, Raspberry Pi e outros. A concepgdo de tecnologia por tras do projeto é de que
estudantes de todo o pais pudessem construir os robos, visando a realizagdo de tarefas
diversas, dentre elas aquelas que simulassem uma situacdo de resgate de vitimas em um
desastre. No PP6, ficou claro a concepcao de saber-fazer com a ideia de aprender fazendo,
como ocorre em Laboratdrios /FMaker, onde prevalece uma perspectiva de autonomia ao
estudante em suas relacdes com as tecnologias, reforcando um posicionamento
substantivista da tecnologia em que meios e fins estdo interligados, e construtivista ligado a
redes de colaboracdo de especialistas para o desenvolvimento tecnologico e social.

O PP7 teve como tematica a Caracteriza¢do Tecnologica da Fragdo Magnética de
Rejeitos de Lavra de Rochas Ornamentais em Granito e foi desenvolvido por discentes da
iniciacdo cientifica no curso Técnico Integrado em mineragdo na area de Engenharias. O
projeto desenvolveu em escala de laboratério possiveis rotas de processo de
enriquecimento relativo de feldspato, por meio de separagdo magnética, de maneira a
tornar os rejeitos de rochas graniticas adequados ao uso na industria de transformacgao

(ceramica e vidro, entre outras). O projeto previu na Ultima etapa da pesquisa o uso de
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tecnologias para verificar como se relacionaram as caracteristicas de cada rocha estudada
com as respectivas curvas de liberagdo 6tima e resultados de enriquecimento relativo do
feldspato, sendo utilizados softwares como Excel, Word e Corel Draw para tratamento de
dados quantitativos, elaborac¢do de graficos, digitacdo e editoracdo de textos para relatorios,
além de elaboracdo e edicdo de figuras. Dessa forma, a apropriacdo das tecnologias no PP7
foi como recurso cientifico-pedagogico, de forma a reforgar uma posi¢do instrumentalista
da tecnologia.

No caso do PPS8, cuja tematica foi de Novos procedimentos praticos para o
laboratorio de instrumentacdo e controle, o desenvolvimento ocorreu com discentes do
curso Técnico Integrado de Eletrotécnica na area de Engenharias. O projeto objetivou dar
condi¢des de implementar novos procedimentos praticos para o ensino de instrumentagao
industrial e controle de processos para os discentes de cursos técnicos de Eletrotécnica do
IFG-Campus Goiania. Para o ensino de instrumenta¢do e controle, foi utilizada a aquisicao
recente de uma planta didatica de controle de processos baseados no mercado, simulando
operagdes industriais em uma bancada de automacdo. De acordo com o PP8 (p.03), a
automagao se constitui como “qualquer sistema apoiado em computadores, que substitui o
trabalho humano, em favor da seguranga das pessoas, da qualidade dos produtos, rapidez
da produgdo ou da reducdo de custos”, para aperfeicoamento das industrias, dos servigos
ou bem-estar. No PP8, a concepcao de tecnologia associou a formagao técnica a aquisi¢ao
de conhecimentos praticos de instrumentagdo e instrumentalizacdo para o mercado,
sedimentando a formagdo tecnicista dos discentes e, dessa forma, a perspectiva
instrumentalista prevaleceu no projeto, pois centrou na tecnologia a formagdo educacional
dos discentes. Além disso, o comportamento do discente seria moldado pelas demandas do
mercado e pelas operagdes industriais simuladas na bancada de automacao, de forma que a
tecnologia regeria a vida e o comportamento dos discentes.

O PP9, desenvolvido na area de Ciéncias Humanas com discentes da iniciagao
cientifica do curso Técnico Integrado em Eletrotécnica, teve como tematica o Trabalho, a
tecnologia e a teoria do valor nas obras de André Gorz: oscilagoes de seu pensamento
entre reforma e revolugdo como resultado das lutas de classes no periodo 1960-2000. No
corpo do projeto foi citado o autor Nuno Miguel Machado e a obra De Marx a Illich:
economia, ecologia e tecnologia na obra de André Gorz da década de 1970, para
fundamentar a contribui¢do do pensador Gorz para a Sociologia do trabalho e para as lutas

sociais do periodo compreendido entre as décadas de 1960 e 2000, em que sua posi¢ao
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tratou da reforma e da revolugdo a partir dos perfis das lutas de classes com analises
fundamentadas na triade trabalho, tecnologia e teoria do valor. A perspectiva da tecnologia
presente no PP9 apresentou pressupostos da concepgdo critica da tecnologia no campo
epistemologico, pois compreendeu as contradi¢gdes historicas e socioculturais da sociedade
por meio da leitura critica da producdo tedrica de André Gorz quanto as relacdes entre
tecnologia, acumulagao de valor e classe trabalhadora.

No PP10, o projeto Probabilidade aplicada ao jogo MasterMind/Senha foi
desenvolvido por discentes do curso Técnico Integrado em Edificagdes na area de Ciéncias
Exatas e da Terra. O projeto visou a formagdo do conhecimento matematico em estatistica
e probabilidade por meio do jogo Mastermind, disponivel como um jogo de tabuleiro, mas
que também pode ser encontrado para jogar online. A visao da tecnologia no projeto
utilizou a tecnologia como recurso pedagdgico para execucdo do jogo, prevalecendo a
concepgao instrumentalista da tecnologia.

Destarte, da analise discursiva dos 10 projetos de pesquisa do Campus Goiania, 09
apresentaram tendéncias discursivas centradas em concepg¢des instrumentalistas,
deterministas, construtivistas e substantivistas da tecnologia no contexto do EMI a EPT na
dimensao Pesquisa do IFG, de forma que apenas 01 projeto da area de Ciéncias Humanas
apresentou a perspectiva critica da tecnologia no campo epistemologico em seu teor. Apos
essas consideragdes, passamos ao tratamento dos dados do Campus Goidnia Oeste.

No Campus Goiadnia Oeste, a andlise dos Projetos de Pesquisa (PP) contemplou as
seguines areas do conhecimento: 03 projetos em Ciéncias da Saude, 03 em Ciéncias Exatas
e da Terra e 01 em Engenharias, totalizando 07 projetos.

O PP1, que tratou da Produgdo de filmes de PVA/PEJU com potencial agdo anti-
inflamatoria e cicatrizante para uso como curativos bioativos, foi desenvolvido no curso
Técnico Integrado em Andlises Clinicas na area de Engenharias. No referido projeto, a
utilizagdo de tecnologias ocorreu como meio para aquisicdo de conhecimento de analises
clinicas e producdo de biomateriais como filmes bioativos contendo diferentes
concentragdes de polimero (PVA e PEJU). O projeto apresentou uma concep¢ao tecnicista,
pois visou o aprofundamento dos conhecimentos técnicos com uso das tecnologias de
forma instrumental.

No PP2, denominado Capacitagdo no Atendimento Pré-Hospitalar (APH) de
discentes da drea da saude do Instituto Federal de Educa¢do, Ciéncia e Tecnologia do

estado de Goias, os discentes da iniciagdo cientifica do curso Técnico em Enfermagem na
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modalidade Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) desenvolveram um projeto na area de
Ciéncias da Saude que objetivou a formacdo de profissionais da area de saide como
socorristas, para atendimento em urgéncia e emergéncia e formagdo profissional para o
mercado de trabalho. Foi utilizada como tecnologias a Plataforma Brasil e um simulador de
técnicas de reanimacao cardiopulmonar RCP. Desse modo, a concepgdo de uso das
tecnologias no PP2 se fundou na formagdo tecnicista de discentes da saide e no
instrumentalismo, pois utilizou as tecnologias como centro da formagdo educacional e
como recurso pedagogico.

O PP3 foi desenvolvido no curso Técnico Integrado em Andlises Clinicas na area
de Ciéncias da Saude com o tema Plantas medicinais e o processo de cicatriza¢do: uma
aborgadem biotecnologica, em que compreendeu a biotecnologia aplicada a saide humana
no Brasil como uma solugdo social, com a producao de produtos para uso em satde a base
de plantas medicinais aliadas a nanoparticulas empregadas no tratamento de feridas e na
formagdo de novos produtos. O projeto previu o uso de plantas medicinais e a criagdo de
substancias fitoterapicas para o desenvolvimento de novos produtos visando o tratamento
de feridas. Na perspectiva do projeto, as técnicas de biologia molecular, biotecnologia e
nanotecnologia colaboraram para a sintese de compostos sintéticos a base de plantas
medicinais selecionadas a partir da utilizacdo popular. Desse modo, as concepgdes
presentes no projeto foram instrumentalistas e deterministas ao considerarem as solugdes
sociais dependentes das tecnologias e pelo uso meramente como recurso cientifico-
pedagdgico.

O PP4, desenvolvido por discentes da iniciacdo cientifica do curso Técnico
Integrado em Anélises Clinicas na area de Ciéncias Exatas e da Terra, teve como titulo a
Analise da agdo antimicrobiana do oleo essencial da sucupira-branca (Pterodon
emarginatus) em cepas de Streptococcus pyogenes, causadoras de infec¢oes como faringite
e amigdalite. A utilizacdo de equipamento analitico e método de analises clinicas para
verificacdo de acdo antimicrobiana do d6leo de sucupira ocorreu como recurso pedagdgico
no processo de pesquisa, filiando o PP4 a concepgao instrumentalista do uso da tecnologia

No mesmo sentido, o PP5 foi desenvolvido por discentes da iniciagdo cientifica do
curso Técnico Integrado em Analises Clinicas na area de Ciéncias Exatas e da Terra. Foi
elaborado um projeto de andlise da acdo antimicrobiana do 6leo essencial da pimenta
brasileira (Schinus terebinthifolius Raddi) em cepas de Streptococcus pyogenes com vistas

ao aprendizado dos discentes do IFG — Campus Goidnia Oeste, além de fornecer dados
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socioambientais a comunidade. Ocorreu o uso de equipamento analitico ¢ método de
andlises clinicas para verificagdo do potencial antimicrobiano do oleo essencial das
sementes de pimenta, repetindo a ldgica de uso da tecnologia no PP4, que se filiou a
concepgao instrumentalista da tecnologia.

O PP6 foi um projeto que tratou do Potencial Inseticida do Oleo Essencial da
Pimenta brasileira (Schinus terebinthifolius Raddi) sobre o mosquito Aedes aegypti. O
PP6 foi desenvolvido por discentes do curso Técnico Integrado em Analises Clinicas na
area de Ciéncias Exatas e da Terra e objetivou, assim como no PP5, o aprendizado dos
discentes do Campus Goiania Oeste, por meio das técnicas do processo de pesquisa. Nesse
projeto, foram utilizados equipamento analitico ¢ método de analises clinicas para
verificagdo do potencial inseticida do 6leo essencial da pimenta brasileira; contudo, o uso
das tecnologias foi como um recurso cientifico-pedagogico de carater instrumentalista para
o alcance dos objetivos do projeto e a formagao dos discentes centrada na técnica.

Por fim, o PP7, denominado Papilomavirus Humano: a percepgdo de discentes da
area da saude do IFG, foi desenvolvido por discentes pesquisadores do curso Técnico
Integrado em Enfermagem na modalidade EJA e no curso Técnico Integrado em Nutricao e
Dietética na area de Ciéncias da Saude. O projeto citou a utilizagdo da tecnologia como
recurso pedagdgico na coleta de dados documentais para a pesquisa, pelo uso de
computador para pesquisa, revisio de literatura e criagdo de banco de dados, de forma que
a perspectiva do projeto PP7 foi meramente instrumentalista quanto a tecnologia.

Destarte, verificamos da andlise discursiva dos Projetos de Pesquisa (PP) que,
apesar de ser uma dimensdo com maior tempo de organizacdo e concretizagdo na triade do
IFG, ainda prevalecem discursos marcados por concepgdes poucas transformadoras para a
EPT. As apropriacdes e usos das tecnologias ainda se encerram na perspectiva instrumental
seja como recurso didatico-pedagdgico ou como recurso politico-pedagdgico acrescidas
pela concepgdo tecnocéntrica predominante nos discursos deterministas, construtivistas e
substantivistas dos pesquisadores, que insistem em se omitir ¢ reconhecer as contradigdes
de cunho historico e sociocultural que permeiam as relagdes entre a EPT e as tecnologias.

Cientes destas considerac¢des, adentramos no proéximo subitem as perspectivas sobre
as tecnologias e a EPT na dimensdo Extensdo dos Campi que constituiram o universo da

pesquisa.
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5.2.3 A Extensdo nos Campi Andpolis, Goidnia, Goidnia Oeste e Reitoria

Assim como ocorreu no levantamento dos dados do Ensino, na Extensdo os
problemas com o fluxo comum dos processos dificultou o acesso aos dados qualitativos da
pesquisa. Porém, com o confrontamento dos dados presentes no SUGEP, no SUAP, no
GUIA e nos processos fisicos acessados, obtivemos uma fotografia do nimero total de
projetos e dos que foram inventariados pela referéncia quanto as relacdes entre as
tecnologias e 0 EMI a EPT no periodo de 2017-2018.

Na dimensdo Extensdo, observamos um grande niimero de projetos procolados nos
Campus Anapolis e Goiania em detrimento do Campus Goiania Oeste; contudo, nos trés
Campi menos da metade referenciaram as concepgdes ou uso das tecnologias em suas
propostas, ou seja, dos 39 projetos desenvolvidos, apenas 17 dialogaram com o objeto de

estudo, como podemos visualizar a seguir.

Grafico 5 - Uso das Tecnologias nos Projetos de Extensao

Dimensao Extensao (2017-2018)
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M Analisados (Tecnologia e EPT) 7 2 8

Fonte: Elaboragdo propria, 2020.

De acordo com o Grafico 5, apds o inventario dos Projetos de Extensdo (PEx) que
referenciaram o uso das tecnologias, selecionamos para andlise 17 projetos, sendo 07
projetos do Campus Anéapolis, 02 do Campus Goiania Oeste e 08 projetos do Campus
Goiania. Diante desse cendrio, passamos a apresentacdo descritivo-analitica dos Projetos
de Extensdo (PEx) por campus e organizados em ordem alfanumérica que dialogaram com
o objeto de estudo. No Campus Anapolis, a analise dos projetos contemplou diversas areas
do conhecimento e apresentou carater prioritariamente multidisciplinar em didlogo com

outras areas do conhecimento.
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Deste modo, em PEx1, a temadtica Artes Visuais e Literatura: imagem, imaginagdo
e expressdo foi desenvolvida na area de Linguistica, Letras e Artes com integragdo de
todos os cursos Técnicos Integrados regulares e EJA. No projeto, vislumbramos a
utilizacdo das tecnologias como meio para a producdo artistica e do computador como
recurso pedagdgico para o projeto, de forma que a apropriagdo da tecnologia foi
instrumentalista.

O PEx2 foi desenvolvido na area de Ciéncias Humanas/Multidisciplinar e integrou
a todos os cursos Técnicos Integrados regulares e EJA. O projeto Plantdo Clio 2017 tratou
de atualidades em diversas areas do conhecimento para auxiliar estudantes no processo
vestibular e utilizou as tecnologias para confec¢do e socializacdo de materiais didaticos
textuais, em formato digital, para uso dos discentes participantes. A distribuicdo dos
materiais também ocorreu de forma digital, via e-mail. No PEx2, as tecnologias foram
utilizadas como recurso pedagdgico, reforcando as perspectivas instrumentalista e
determinista.

No PEx3, desenvolvido com integragdo das areas da Ciéncias da Saude e das
Ciéncias Bioldgicas, ocorreu a participacdo dos discentes de todos os cursos Técnicos
Integrados regulares e EJA, sendo desenvolvido o projeto [FG Saude e Movimento:
Academia de Ginastica 2017-2018 com a utilizacdo de uma balanga digital para mensurar
a massa corporal dos participantes (p. 05 ¢ 19), o que filiou as bases do projeto a
concepgdo instrumentalista da tecnologia.

O PEx4 tratou dos fundamentos da Educac¢ao Inclusiva e Autismos no ambito do
curso Técnico Integrado em Secretaria Escolar e integrou diversas areas do conhecimento,
como Ciéncias Humanas e Multidisciplinar. No corpo do projeto constou a autora Rita
Bersch para fundamentar a tecnologia assistiva e se consolidou uma oficina com uso de
recursos didaticos incluindo tecnologia assistiva, acessibilidade e desenho universal (p. 04).
Desse modo, no referido projeto as apropriagdes da tecnologia ocorreram de forma
instrumentalista, com o uso da tecnologia como recurso pedagogico.

O PExS5, denominado Projeto CirculAndpolis, integrou diversas areas do
conhecimento, a saber, Multidisciplinar, Ciéncias Humanas e Linguistica, Letras e Artes
abrangendo todos os cursos Técnicos Integrados regulares e EJA. O projeto utilizou as
tecnologias por meio de formularios do Google para organizagdo, contato com artistas e
registro de atividades no site www.culturaanapolis.com.br com as atividades culturais

oferecidas no Campus Anépolis promovendo maior niimero de acessos e divulgando o IFG.
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Além disso, o PEx5 utilizou as redes sociais Facebook e Instagram, com criacdo e
manuten¢do de perfil proprio e pelo e-mail do projeto (circulaifg@gmail.com). Esses perfis
e e-mail foram utilizados para contato com artistas, informagdes sobre o projeto,
divulgacdo dos eventos, além da ampla divulgagdo em grupos de Whatsapp, por meio do
perfil de cada um dos membros do projeto. Dessa forma, os usos das tecnologias ocorreram
como dispositivos técnicos de comunicacdo, refor¢ando a concepgdo instrumentalista no
projeto.

O PEx6, denominado Mergulho no Ciberespa¢o@ Inclusdo Social e Digital de
Jovens e Adultos, foi desenvolvido com integracdo de diversas areas do conhecimento,
como Multidisciplinar, Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas ¢ Engenharias, e
envolveu os cursos Técnicos Integrados regulares € EJA do Campus Anapolis. O projeto se
baseou nas concepgdes de autores da tecnologia e da EPT, como Vitor Severino Paro,
Kenya Codel Cox e Antonio Joaquim Severino, para fundamentar os objetivos do PEx6 de
atender grupos de adultos, idosos e estudantes da EJA que ndo tinham familiaridade com o
mundo digital, proporcionando atividades que visaram contribuir para sua inclusdo digital,
através de conhecimentos basicos de informatica e temas transversais como cidadania,
meio ambiente, educagdo, saude, entre outros.

O PEx6 instituiu o preparo e a realizagdo de oficinas relacionadas a cibercultura e
ao mundo do trabalho, tratou da concepc¢do de EPT a partir da producdo e apropriagdo de
cultura para a formacdo integral e abordou a tecnologia na educagdo a partir das
contradi¢des dessa realidade, tendo fundado as bases do projeto na educagdo tecnologica
de forma critica para a cidadania e ndo sob as bases da formacdo tecnicista, utilitarista e
instrumentalista (p. 04). Dessa forma, o projeto abordou as tecnologias em suas
concepgoes tedricas e na mediacdo/interacdo com a pratica de apropriagdo das tecnologias
(software e hardware) filiando as concepg¢des ideoldgicas da acdo a posicdo critica da
tecnologia.

O PEx7, nomeado Informatica para os Vizinhos, integrou as areas Multidisciplinar,
Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas e Engenharias e foi desenvolvido no
contexto dos cursos Técnicos Integrados regulares e EJA. Baseando-se em autores da
tecnologia e da educagdo como Antdnio Rosado e Isabel Mesquita, o projeto foi
fundamentado sob o argumento de acesso a inclusdo digital por meio de curso de
informatica nas areas de edicdo de texto, planilhas eletronicas e Internet, permitindo a

complementacdo profissional e o acesso a informacado, de forma que o projeto ofertou um



223

curso com uso das tecnologias baseado numa formacgao tecnicista na area de informatica
basica; contudo, a abordagem foi instrumentalista ¢ determinista quanto a apropriacao da
tecnologia, pois ocorreu uma formagao centrada na tecnologia.

Desse modo, analisamos 07 Projetos de Extensdo (PEx) do Campus Anapolis, dos
quais 06 apresentaram uma tendéncia discursiva centrada em concepgdes instrumentalistas
e deterministas da tecnologia no contexto do EMI na dimensao Extensdo do IFG e apenas
01 PEx apresentou uma concepcdo considerada mais critica da tecnologia em seus
fundamentos epistemologicos. Apds essa andlise, passamos, a seguir, ao tratamento dos
dados do Campus Goiania.

No Campus Goiania, a analise dos Projetos de Extensdo (PEx) contemplou em 02
casos a integracao das diversas areas do conhecimento, sendo 01 projeto integrador da area
de Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias Exatas e da Terra e Interdisciplinar e 01 integrou
as areas Multidisciplinar e de Engenharia. Os demais projetos se concentraram nas
seguintes areas do conhecimento: 01 em Ciéncias Exatas e da Terra, 03 em Ciéncias
Humanas e 02 em Engenbharias, totalizando 08 projetos analisados.

Assim, no PEx1, a oferta do curso de extensdo em FEconomia da Inovac¢do e
Processos de Mercado defendeu uma visao instrumentalista e neoliberal de apropriacao das
tecnologias e usos ligados a concepgdes socioeconomicas para o mercado. Nesse caso, o
desenvolvimento tecnologico se justifica para o progresso técnico e manutengao do capital,
de forma que a filiacdo do projeto foi determinista.

No PEx2, ocorreram oficinas de robotica educacional nas escolas publicas de
Ensino Fundamental I em Goiania. O projeto foi desenvolvido sob os fundamentos de
Seymour Papert, Antonio Zabala, dentre outros, em que o uso das tecnologias foi
concebido como uma solugdo para o problema social de marginalizagdo e exposi¢do de
criangas e jovens a violéncia. Nesse aspecto, as oficinas de criacdo de robds seriam ao
estilo aprender fazendo, em que os conhecimentos técnicos e tecnologicos sdo concebidos
sob uma visdo tecnocéntrica, determinista e construtivista, pois centra na tecnologia a
formacgdo educacional dos discentes e a solucdo para uma questdo que € social ¢ nao
tecnologica.

No PEx3, ocorreu um ciclo de palestras e observagoes do Clube de Astronomia
Vera Rubin, em que no relatorio final foi registrada a utilizagdo da tecnologia do telescopio
CPC 1100 para observagdo de corpos celestes no estacionamento do IFG e realizagdo de

palestras diversas. O uso da tecnologia ocorreu como recurso pedagodgico, ou seja, para
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visualizar os corpos celestes das palestras educativas sobre astronomia, prevalecendo a
perspectiva instrumentalista.

No PEx4, denominado Nossa Didspora Negra, o projeto de Extensdo abordou
questdes historicas, sociais e culturais da comunidade negra no Campus Goiania. Quanto
as concepgdes e usos das tecnologias, verificamos sua utilizagdo como recurso pedagogico
na criagdo de um documentario e utilizagdo de filmes, videos e materiais digitais. Dessa
forma, a concepg¢ao da tecnologia no projeto foi instrumentalista.

O PEx5 concebeu um curso, na modalidade de ensino hibrida, acerca dos
Fundamentos da pesquisa sobre as relacoes entre as tecnologias e a educacgdo. O projeto
utilizou autores da educagdo e tecnologia, como Andrew Feenberg, Nelson Pretto, Joana
Peixoto, Claudia Helena Araujo, Moema Moraes, Juana Sancho, Manuel Castells, Paulo
Gileno Cysneiros, dentre outros, para fundamentar um curso de extensao sobre as relagdes
entre Tecnologia e Educacdo na concepcao critica da tecnologia, em que o trabalho docente
e a pesquisa em educagdo/ensino possui carater intencional, superando a mera
instrumentalizagdo. Destarte, o curso destacou a necessidade de um aprofundamento
epistemologico sobre o tema tecnologia e educacdo como enfrentamento a posigcdes
majoritdrias que se baseiam no instrumentalismo, filiando assim suas concepgdes
ideologicas a posi¢ao critica da tecnologia.

O PEx6 se constituiu como um curso de extensdo denominado CinEmancipagado,
em que o projeto pedagoégico fundamentado foi estruturado na apresentacao, discussdo e
analise filmica de obras, a partir das quais buscou-se mobilizar um quadro referencial
teorico analitico das Ciéncias Humanas como forma de entender a ética e a estética da
sociedade contemporanea. O curso ofertou formagdo sobre questdes relevantes que
permeiam a vida social, a educa¢ao, o mundo do trabalho e as suas contradi¢des; contudo,
quanto ao uso das tecnologias, a utilizacdo dos filmes foi um meio para a realizacdo das
oficinas e a exibi¢do de filmes, de forma que os DVDs e filmes se constituiram como
recurso pedagogico na disciplina, refor¢ando a perspectiva instrumentalista de uso da
tecnologia.

O PEx7 tratou da implantagio do Plano de Seguranca da Agua no Sistema de
Abastecimento da Comunidade Rural Quilombola de Diadema no Municipio de Teresina
de Goias. Para consecucdo de sua finalidade, o projeto utilizou tecnologias como
computadores, impressora e equipamentos do Laboratério de Agua e Esgoto (p.15), de

forma que o uso das tecnologias foi como recurso didatico meramente instrumental.
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No PExS8, foi desenvolvido o Prototipo BAJA S.A.E., que se constituiu como um
projeto de extensdo tecnoldgica para criagdo de um protétipo veicular off road visando o
aprofundamento do conhecimento técnico-cientifico dos discentes para o mercado de
trabalho, além de desenvolver o empreendedorismo e produtividade. Dessa forma, o uso
das tecnologias no projeto teve carater instrumental e determinista, fundado na formacao
tecnicista e na ideia de desenvolvimento tecnolodgico para o progresso técnico.

Analisamos 08 Projetos de Extensdo (PEx) do Campus Goiania, dos quais 07
apresentaram uma tendéncia discursiva centrada em concepgdes instrumentalistas,
deterministas e construtivistas da tecnologia no contexto do EMI na dimensdo Extensao do
IFG e apenas 01 PEx apresentou uma concepgao baseada na teoria da critica da tecnologia
em seus fundamentos epistemologicos. Apos essa andlise, passamos a apresentagao
descritivo-analitica dos dados do Campus Goiania Oeste.

No Campus Goiania Oeste, analisamos apenas 02 Projetos de Extensdo (PEx) que
apresentaram carater integrador das areas do conhecimento, sendo 01 em Ciéncias Sociais
Aplicadas, Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Agrarias e Linguistica, Letras e Artes e 01
em Ciéncas Humanas.

O PEx1, denominado Sabores em Libras, objetivou a oferta de um curso voltado a
comunidade surda com integracdo dos Campi Goidnia, Aparecida de Goiania, Goiania
Oeste, EAD e Reitoria, e abordou como areas do conhecimento as Ciéncias Sociais
Aplicadas, Exatas e da Terra, Ciéncias Agrarias e Linguistica, Letras e Artes. O curso
utilizou a plataforma Moodle AVA - IFG para gravagao e disponibilizacdo de videoaulas e
integracao dos participantes. Nesse sentido, o curso ofertou um moédulo sobre Educagdo a
Distancia (EaD) introdutério para ambientacdo dos participantes e compreendeu a EAD
como um sistema de ensino. Além disso, utilizou o sistema de webconferéncias para
integracao dos alunos. A ideia central foi de inclusdo de pessoas surdas e capacitagdo para
o mercado de trabalho, com aulas on-line em Libras. O projeto teve uma concepgao
construtivista e determinista, pois compreendeu que a tecnologia ¢ um meio de inclusao
social e como uma solugdo para o problema social de desemprego dos surdos no pais.

No PExI, verificamos a utilizacdo da tecnologia sob o viés instrumentalista e
determinista, pois as atividades da pratica educativa propuseram a utilizagao da plataforma
Moodle do IFG para apresentagdo da plataforma aos discentes extensionistas, contudo de
forma mais instrumental, como meio para acesso ao conteido do projeto de Extensio.

Apesar do discurso inicial se pautar na possibilidade de instrumentalizacao discente de
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pessoas surdas para inclusdo, essa perspectiva de uso da plataforma n3o alcangou sua
funcdo, sendo sua apropriagdo instrumental, pois a mediacdo e a interagdo ocorreram de
forma fragmentada e a formagao foi tecnicista para o mercado de trabalho.

No PEx2, denominado Laboratorio de Ensino, a proposta foi de apoio didatico-
pedagbgico a professores e alunos da rede publica de ensino de Goidnia-GO e foi
desenvolvido no ambito da Escola Municipal Sao Jos¢ em Goiania e Campus Goidnia
Oeste, na area de Ciéncias Humanas. Quanto as concepgdes ¢ usos da tecnologia, foi
utilizado o computador para a confec¢ao de material didatico-pedagogico e sistematizagdo
de dados e ocorreu o uso do Moodle AVA para o acompanhamento dos docentes e alunos
envolvidos na agao.

Ressaltamos que nos PEx1 e PEx2 do Campus Goiania Oeste, os elementos centrais
do processo educativo na EaD, como a mediagdo e a interagao, ndo se constituiram como
um unico processo educativo, € sim, entre usuarios distintos que acessaram a plataforma,
de forma que ndo ocorreu o uso critico desse recurso. Dessa forma, nesse projetos, o uso da
plataforma ocorreu como um instrumento e/ou ferramenta de uso técnico, ja que os
encontros eram assincronos e sem a ocorréncia dos elementos centrais de mediagao e
interagcdo, de modo que a plataforma foi utilizada como um recurso didatico-pedagogico de
uso técnico e nao como um espago do processo educativo. Na concepcao critica, as salas
de aula devem se constituir como espagos de socializag¢do e apropriacao de contetido, assim
como os foruns sdao parte do processo educativo como espagos de mediagao docente, troca
e interacdo entre todos os sujeitos educativos participantes.

Por fim, ressaltamos que no periodo de desenvolvimento desta pesquisa, apds
solicitarmos a PROEX/IFG os dados relativos aos projetos de extensdao desenvolvidos nos
anos de 2017-2018, verificamos que no final do ano de 2019 a referida instancia passou a
sistematizar o fluxo e o registro das praticas de Extensdo de todos os Campi, de forma a
corrigir uma omissdo da gestdo institucional quanto a regulamentagdo, controle e
socializa¢do dessas praticas da triade. Desse modo, essas distor¢des tém sido corrigidas
por meio da divulgagdo das agdes de extensdo realizadas nos anos de 2015-201¢, do
Regulamento das Acdes de Extensdo de 2019, publicacdo de editais unificados de acdes de

extensao e edi¢gdo em novembro de 2019 da Instrucdo Normativa n° 04/2019/PROEX, que

61 INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS. Pro-Reitoria de Extensdo. Listagem do Cadastro de Acdes de

Extensio 2015-2018. Disponivel em:

https://www.ifg.edu.br/attachments/article/224/Cadastro%20Geral%20A%C3%A7%C3%B5es%20Extens%
C3%A30%202015%20-2018.pdf. Acesso em 23 dez. 2019.
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tratou do fluxo processual para cadastro de a¢des de extensdao, bem como dos prazos para o
protocolo e a requisicdio de preenchimento de formularios obrigatorios para o
desenvolvimento das atividades.

O documento que a PROEX sistematizou da dimensdo Extensdo com os projetos
desenvolvidos no periodo de 2015-2018 foi disponibilizado no sitio institucional, de forma
que essa resposta tornada publica significou um salto qualitativo das praticas educativas do
IFG nessa dimensdo, o que demonstrou um movimento de transformagdo da gestao
institucional quanto a sistematizacao e a socializagao das acoes dessa dimensao.

ApoOs a apresentacao deste cenario descritivo-analitico das concepgdes € usos das
tecnologias na triade EPE no EMI a EPT no IFG, observamos que tanto nos registros
documentais da dimensdo politico-pedagogica quanto nos registros cientificos da triade
EPE do IFG ainda prevaleceram concepgdes e usos das tecnologias pouco transformadores
da realidade educacional. A analise discursiva dos dados quantitativos e qualitativos dos
registros documentais na dimensdo politico-pedagogica e pratico-pedagodgica no recorte
temporal delimitado demonstrou uma predominancia de concepgdes e usos das tecnologias
predominantementes instrumentalistas, deterministas, construtivistas e substantivistas
principalmente relacionadas a questdo de neutralidade da tecnologia como instrumento, a
eficiéncia, o controle, o desenvolvimento tecnologico para o progresso técnico e que
centram na tecnologia a solugdo para os problemas sociais, numa perspectiva tecnocéntrica.

Destarte, emergiram dos dados analisados que ainda prevalecem concepgdes
discursivas instrumentalistas e deterministas do uso das tecnologias na triade Ensino,
Pesquisa e Extensdo no Ensino Médio Integrado a EPT do IFG; contudo, encontramos
alguns movimentos discursivos minoritdrios que transitaram entre o construtivismo € o
substantivismo até alcangar o grupo de menor movimento que defendeu concepcdes de
carater critico-reflexivo.

Apo6s a analise dos documentos institucionais, depreendemos que ha um discurso
institucional que transita entre a reprodu¢do de posigdes consideradas instrumentalistas,
deterministas e construtivistas da tecnologia no contexto da EPT com perpetuacdo das
legislacdes e politicas publicas desenvolvidas ha muitos anos.

As marcas de discurso presentes na legislagdo e reproduzidos nos documentos do
IFG ainda remontam a concepgao da tecnologia de forma tecnocéntrica como solugdo para
os problemas sociais e condicionando a essas solu¢des tecnoldgicas a conquista da pauta

social e ndo o inverso. Noutro ponto, as tecnologias subjazem aos discursos que o
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consideram como mero instrumento ou recurso para alcancar um fim, como o proprio
acesso a educagdo por meio de plataformas digitais e ensino online.

Em regra, as perspectivas sobre a tecnologia e a EPT nos documentos institucionais
da dimensdo politico-pedagodgica reproduzem os discursos dos documentos legislativos
com maior ou menor grau de intensidade no IFG. Nas leis e documentos que regem a
Educacao basica, como a BNCC e a propria Lei de criagdo dos IFs (BRASIL, 2008), ainda
subjazem a resquicios da visdo instrumentalista e determinista das tecnologias, baseada na
eficiéncia, produtividade e progresso técnico, ou seja, desenvolvimento e inovagdo
tecnologica se sustentam sob discursos distorcidos dos fundamentos em que se
estabelecem a EPT na Rede Federal.

Na Lei de criagdo dos IFs (idem), observamos no art. 6° a forte presenca de
discursos utilitaristas e tecnicistas que resvalam na triade EPE. No art. 6° inc. II, da
referida Lei (idem), um dos objetivos da EPT ¢ atrelado ao desenvolvimento da “educacao
profissional e tecnoldgica como processo educativo e investigativo de geragdo e adaptagdo
de solugdes técnicas e tecnologicas as demandas sociais e peculiaridades regionais”, em
que a tecnologia assume uma perspectiva instrumentalista, tecnicista e determinista
atrelada a dimensao Ensino na EPT.

Por outro lado, observamos um movimento ainda considerado timido rumo a uma
concepgdo critica da tecnologia na triade EPE e no Ensino Médio Integrado, que se
expressou no documento do PPPI institucional e no Regulamento dos cursos de EMI a EPT
na modalidade EJA. Contudo, observamos que esse movimento de novas concepg¢des sobre
a tecnologia e a EPT coincide com as diretrizes presentes nos PDIs dos ultimos anos, que
apontam para uma nova institucionalidade e a necessidade de um reflexdo sobre os
fundamentos da EPT. Noutro ponto, nos ultimos anos se intensificou o debate democratico
em ambito institucional com a abertura de consulta ptblica as demandas e regulamentos
institucionais, que sao levados para discussdo nas diversas instancias politico-pedagdgicas
que compoem o IFG.

Em relacdo a triade, os documentos ainda convergem para o entendimento da
dimensdo Ensino, Pesquisa e Extensdo de forma fragmentada, sem considera-la em sua
relacdo sistémica de agdes. Esse fato ¢ ratificado nas acdes ndo integradas das trés
dimensdes nos eventos institucionais, nos editais de propostas de projetos, nas lacunas
documentais quanto ao tratamento das condi¢des da jornada docente e dos técnicos para

concretizar a triade e nas lacunas de sistematizagao dos dados.
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No que concerne a dimensao cientifico-pedagogica dos documentos da triade EPE,
observamos que as concepgdes e usos das tecnologias com pressupostos da teoria critica da
tecnologia se apresentaram rarefeitas. Essa perspectiva se manifestou nos projetos com o
reconhecimento das contradigdes que se estabeleceram nas relagdes entre tecnologia e EPT,
seu papel na educacdo e na sociedade e as questdes relativas as formas de apropriagao a
partir do aprofundamento epistemoldgico e em didlogo com a pauta social, democratica e
de condicdo de cidadania.

Nos projetos de ensino e extensdo, em regra, ocorreu uma predominancia de uso
das tecnologias como recurso pedagogico de forma instrumental e ndo enquanto
conhecimento sistematizado que compunha o curriculo, ou seja, integrante do contetido ou
unidade curricular ou parte do processo educativo no espago nao formal da extensdo. A
tecnologia se revelou nos projetos como dispositivos tecnoldgicos de uso, como data show,
computadores, sites, aplicativos e plataformas de educacao a distdncia. Assim, houve uma
predominancia das convicgdes instrumentalistas e deterministas nessas duas dimensdes e
uma das hipoteses que levantamos foi que nesse contexto, o olhar dos pesquisadores,
docentes e extensionistas ainda apresenta forte tendéncia a compreensdo da tecnologia
como mero recurso pedagogico.

Nos projetos de pesquisa, apesar de ser oportunizado aos pesquisadores trabalhar o
desenvolvimento (design e cddigo técnico) e uso da tecnologia com diferentes abordagens
nesse processo, que poderia ser mais ousado para atingir uma aproximacao aos
fundamentos da teoria critica quanto ao objeto pesquisado, isso também nao ocorreu. O
levantamento documental das agdes de pesquisa demonstrou ainda assim um
predominancia das visdes instrumentalista, determinista e construtivista, apresentando
muitas vezes defesas tecnocéntricas apaixonadas, com o uso das tecnologias como
instrumento (meio para alcancar uma melhoria) ou fim (desenvolvimento tecnoldgico e
social e progresso técnico) como finalidade da pesquisa, sem inter-relacionar a criagdo ou
uso tecnoldgico a reais valores fundados nas questdes sociais ou na avaliacdo dessas
tecnologias pelos seus usudrios, que fossem sustentadas por pesquisas e/ou dados
quantitativos e qualitativos, de forma que as questdes relacionadas a perspectiva ético-
democratica permaneceram obscurecidas nessas agdes.

Tais conclusdes demonstraram algumas pistas que levam a emergéncia da
problematizagdo das relagdes entre tecnologia e EPT e da propria Educagdo Tecnoldgica

nos Institutos Federais, tendo em vista seu fundamento na educacdo politécnica. Esse
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debate necessariamente perpassa questdes como a apropriacdo das bases epistemoldgicas
da educacdo tecnoldgica, sob o viés filosofico e sociologico; da sua compreensdo como
conhecimento inerente a0 homem, a sua producdo de vida e de trabalho e como educacao
fundamental no contexto da formagdo dos trabalhadores na Rede Federal, tanto para os
docentes e os técnicos em educagdo quanto para os discentes.

Desse modo, o aprofundamento do conhecimento sistematizado da tecnologia na
triade indissociavel do EPE, nos cursos principalmente de base como o Ensino Médio
Integrado a EPT, revelou questdes a serem pensadas e avaliadas na realidade das praticas
educativas do IFG, nao como conteudos isolados, mas como conhecimento essencial que
permeia a vida social ¢ o mundo do trabalho. Nesse sentido, a perspectiva filosofica pode
contribuir no campo da apropriagdo teorica da tecnologia pela gestdo, seus servidores e
discentes, que aliada as praticas educativas, possibilitaria um caminho proficuo para um
nova cultura institucional sobre as concepgdes e usos da tecnologia.

Outrossim, a reflexdo e as praticas em relagdo a tecnologia devem ser pensadas
desde sua compreensdo como acdo técnica do homem no mundo como conhecimento que
se concretiza na sua propria existéncia no trabalho e no educar-se para alcangar a sua
compreensdo como um campo de disputa de projetos antagonicos, pois conforme destacou
Feenberg (1992a, 2005, 2017), a questdo da tecnologia deve estar alinhada a uma
perspectiva critica que privilegie a pauta social € ndo a pauta econdomica imposta pelo
sistema hegemonico.

O que se coloca nessa perspectiva ¢ compreender as nuances ético-democraticas da
tecnologia, posto que os sistemas econdmicos hegemonicos norteiam as politicas publicas
para a educagdo e as praticas educativas que continuam a privilegiar a apropriacdo da
tecnologia sob  perspectivas instrumentalistas, deterministas, construtivistas e
substantivistas, proporcionando pouco campo para que se estabeleca um campo de
resisténcia.

No caso da formag¢do, o que justamente propomos ¢ uma analise das contradi¢des
que permeiam a Educacdo Tecnoldgica na EPT, que esta pesquisa demonstrou se
apresentar apenas como um tema, como ja sustentou Aratjo (2020), ou como um conteudo
presente em uma disciplina tedrica fragmentada e/ou como uma etapa pratica de formagao
do discente no contexto das praticas educativas de Ensino, Pesquisa ¢ Extensao limitada a

instrumentalizag@o para o uso de aplicativos, dispositivos, recursos e artefatos.
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Observamos que a base téorico-epistemoldgica da Educagdo Tecnoldgica ainda esta
em constru¢do na EPT. Essa lacuna acaba por resvalar na pratica educativa, reforgando um
padrio de Educagdo Tecnologica que transita entre discursos focados na racionalidade
técnica e subdeterminagdo da sociedade pela tecnologia até fragmentos de praticas
pedagbgicas que incluem uma atividade tecnoldgica. Essa realidade se agrava também
porque a triade EPE ainda se encontra fragmentada, gerando ainda mais dificuldade de que
a Educagdo Tecnoldgica floresca de uma praxis integradora no curriculo da EPT de nivel
médio integrado. Destarte, os documentos cientificos ainda demonstraram que temos uma
lacuna em relacdo a oferta de Educacdo Tecnoldgica concreta, integral e ndo fragmentada
em temas, conteudos ou praticas de instrumentalizacdo especificas em detrimento de
compreender a tecnologia como um conhecimento que esta na esséncia da EPT e da vida
social e que precisa ser enfrentado em sua complexidade.

Na dimensao Ensino, um dos maiores marcos dessa contradicdo ¢ a educacgao
online ou o Ensino a Distancia (EaD), que tem por tradi¢ao a oferta de cursos de formacao
de trabalhadores da educacdo para o uso de plataformas, com um curriculo composto por
contetidos que, em regra, visam a instrumentalizacdo das agdes dos participantes e com
forte enfoque no uso das tecnologias como recurso pedagogico.

Noutro ponto, temos no campo da Pesquisa agdes na area de desenvolvimento e
inovacdo com forte enfoque na adocdo de visdes instrumentalistas e deterministas da
tecnologia, que sdo justificadas tanto pela formagao dos pesquisadores orientadores ou dos
pesquisadores em formacao (discentes) quanto pela forma de apropriacdo das tecnologias.
Nao obstante a isso, as politicas publicas que permeiam a area da educagdo requerem uma
intensa acdo de desenvolvimento de novas tecnologias como resultado da produtividade
cientifica das Instituicdes de Ensino como as Universidades e Institutos Federais, sem
refletir de fato se essas ag¢des carregam valores éticos e se baseiam em uma fun¢do social
pautada na concepg¢do democratica de uso das tecnologias.

Assim, para além do aprofundamento do conhecimento sobre as bases
epistemologicas da tecnologia, os IFs necessitam assumir o seu fundamento politico-
pedagbdgico de formacdo da classe trabalhadora para o mundo do trabalho, sob a
perspectiva da educagdo politécnica, de carater critico e emancipador. Essas acdes de
aprofundamento do conhecimento interdisciplinar que compdem a Educacdo Tecnologica
devem ocorrer de forma dialogica nas unidades curriculares de ensino, ou seja, como parte

dos conteudos ministrados pelos docentes € nas acdes de pesquisa e extensdo, em que 0S
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conhecimentos sistematizados sdo desenvolvidos em uma vivéncia real do mundo do
trabalho.

Nesse periodo de pandemia de Covid-19, a PROEX editou ainda em setembro de
2020 a Instru¢do Normativa n.° 01/2020/PROEX/IFG® com novas diretrizes e orientagdes
para o desenvolvimento de ag¢des de extensdo durante o periodo de emergéncia na saude
publica; contudo, o referido documento ndo se constituiu objeto desta pesquisa, pois se

tratou de uma medida temporaria devido a nova condigdo de vida social.

5.3 Podcast EduTec: anilises e didlogos sobre as relacdes entre as Tecnologias e as

Praticas educativas na triade EPE do IFG

Os produtos educacionais denominados Podcast EduTec “Tecnologias e Ensino,
Pesquisa e Extensdo em debate”, em formato de arquivo digital de 4udio e audiolivro,
compuseram o Apéndice A desta dissertacdo e emergiram do processo de revisdo de
literatura, dos referenciais toricos e das tendéncias discursivas observadas nas fontes da
pesquisa documental. Esse corpus foi essencial na composi¢ao desses produtos, que se
constituiram como um espago politico-pedagogico para o debate, a reflexdo e o repensar
das praticas educativas no IFG quanto as relagdes entre tecnologia e EPT.

O processo de concepgdo dos Podcasts EduTec ocorreu em meio a pandemia de
Covid-19, o que desencadeou um processo de discussdo e reflexdo dos entrevistados
participantes quanto a essa realidade e as questdes da entrevista, pois seria necessario o
enfrentamento do objeto de estudo que ha muito era negligenciado no campo da educagao.
Devido a situagdo grave de satde publica enfrentada no pais, presenciamos como as
tecnologias e suas implicacdes tomaram um espaco importante na vida social em todas as
dimensdes, principalmente na educagao.

Observamos que o Podcast EduTec simbolizou um espaco dialdgico de discursos e
convidou ao didlogo além dos ouvintes, os proprios entrevistados diante das perguntas
sobre o papel do IFG quanto a EPT e suas relacdes com a tecnologia, as concepgdes
discursivas inscritas nas praticas educativas, as concepgdes de educacao tecnoldgica, o uso

da tecnologia na triade EPE e o fazer educacdo critica e de qualidade em tempos de

62 INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS. Pro-Reitoria de Extensdo. Instrucio Normativa
01/2020/PROEX/IFG. Disponivel em:
www.ifg.edu.br/attachments/article/3734/IN%2001%202020%20A%C3%A7%C3%B5es%20Remotas%20de
%20Extens%C3%A3o0.pdf. Acesso em 29 set. 2020.
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pandemia com a imposi¢do de um ensino remoto ou educacao a distancia.

O produto educacional se consolidou como um encontro em que as entrevistas
significaram uma agdo critico-reflexiva entre os participantes e, a posteriori, uma
intervengdo no contexto do fendmeno pesquisado. Os episodios do Podcast EduTec e a
aplicacdo do produto possibilitaram ainda um momento de reflexdo para os avaliadores
sobre as relagdes entre tecnologia ¢ a EPT e seus desdobramentos no IFG.

No primeiro episodio da série de Podcasts EduTec, a convidada Prof.* Renata Luiza
demonstrou amplo conhecimento sobre as convicgdes epistemologicas que permeiam as
tecnologias e apresentou um cendrio dos discursos presentes nas relacdes entre Tecnologia
e Educacdo, lancando aos ouvintes a oportunidade de refletirem sobre concepgodes
tecnocéntricas até alcancarmos a concepgdo critica da tecnologia. Abordou ainda a
relevancia do Ensino Médio Integrado a EPT e as relacdes dessas modalidades com a
tecnologia, inclusive trazendo reflexdes sobre o enfrentamento em tempos de pandemia.

Nos episodio 2 (primeira e segunda partes), os entrevistados convidados, Prof. Dr.
Paulo Francinete Silva Junior e Prof. Dr. Thiago Eduardo Pereira Alves, realizaram um
resgate historico da Rede Federal desde o tempo da antiga Escola de Aprendizes Artifices
até alcancar sua nova institucionalidade como Instituto Federal. Trataram, ainda, das
concepcdes e desafios da formacao da classe trabalhadora e do importante papel dos IFs na
oferta da EPT nessa realidade, defendendo a ampliagdo do acesso a pesquisa para os
discentes, por meio da curricularizagdo dessa dimensao. Abordaram, ainda, as perspectivas
sobre a tecnologia na EPT e pontuaram as praticas de gestdo e pedagogicas para a
intensificagdo de acdes de desenvolvimento tecnoldgico e inovagdo e de socializagdo do
conhecimento produzido no IFG.

No terceiro episodio, contamos com a participacdo dos convidados entrevistados,
Prof. Ms. Emmanuel Victor Hugo Moraes e o Extensionista Ms. Vinicius Duarte Ferreira,
que debateram sobre os desafios da Extensdo no IFG e a necessidade de sua
curricularizagdo juntamente com o Ensino. Abordaram as agdes da Extensdo em busca de
um maior didlogo com a sociedade e suas demandas, por meio dos Planos Locais de
Extensdo. Noutro ponto, trataram das tecnologias no contexto da Extensdo e pontuaram
diversos desafios do IFG em superar demandas sociais consideradas mais basicas, como a
alfabetizagdo de Jovens e Adultos, até questdes de inclusdo digital, que se constituem como
condic¢do de cidadania. Ressaltaram a importancia do IFG em estabelecer uma politica e

cultura permanentes de Extensao, intensificando parcerias, convéncios e agdes coletivas de
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extensionistas servidores e da comunidade externa.

Desse modo, o episddio 1 trouxe em seu conteudo diversos discursos necessarios
para que os avaliadores®® que validaram o Podcast EduTec (dudio e audiolivro) se
apropriassem e refletissem sobre a tecnologia e a EPT em um viés filos6fico, conhecendo
as diferentes perspectivas que permeiam esse conhecimento e a necessidade de repensar
discursos que fortalecem posi¢des instrumentalistas, deterministas e substantivistas em
detrimento de uma posi¢do mais critica na dimensdo Ensino do IFG e em nivel médio
integrado a EPT. Consideramos que esse episodio foi fundamental para que o produto se
estabelecesse para os ouvintes como um convite a reflexdo e ao didlogo sobre as bases
epistemologicas nas quais se fundamentam a pesquisa.

No mesmo sentido, os episddios 2 e 3 convidaram os ouvintes a refletirem sobre
como a questdo da tecnologia transpassa as dimensdes Pesquisa e Extensdo na EPT da
Rede Federal e na realidade do IFG e como ela se desdobra em outras questdes, como as
politicas, objetivos e fung¢do social institucionais, a curriculariza¢do da Pesquisa e Extensao,
a inovacdo, as tecnologias sociais, o didlogo e as demandas sociais no contexto do
exercicio da cidadania, dentre outros.

O formulério de avaliagdo do Google5 possuia 12 perguntas fechadas relacionadas
as condigdes técnicas dos audios (tempo de duragdo, sons de fundo, possibilidade de
audi¢do), concepgdes sobre a tecnologia ¢ a EPT em todos os episddios e sua relevancia
para a compreensao critica do uso das tecnologias no Ensino, na Pesquisa e na Extensao no
IFG, além de 03 perguntas abertas, sendo 01 sobre falhas de audio e 02 sobre as
percepcoes dos avaliadores quanto a relevancia do tema e a compreensdo da categoria
tecnologia no contexto da triade Ensino, Pesquisa e Extensao do IFG.

De acordo com as respostas do formulario de avaliagdo do Google dos 10
avaliadores, 09 conseguiram ouvir todos os podcasts e apenas 01 ouviu apenas dois
podcasts. Os avaliadores também realizaram sugestoes de edicdo de som, que apds analise
técnica, foram acatados ou ndo, de forma que se acatada a sugestdo, o episodio foi editado

e disponibilizado com a nova edi¢do nas plataformas iPodcast, Spotify e Stitcher.

3 Por questdes éticas de pesquisa, a identificagdo dos participantes da validagdo do produto educacional foi
mantida em sigilo e confidencialidade, nos termos da Resolucdo n. 466, de 12 de dezembro de 2012, do
Conselho Nacional de Satde, sendo os avaliadores identificados por codigos de intervalo Al a A10 em
ordem alfanumérica. Conforme pontuamos no capitulo anterior, 10 sujeitos participaram da avaliagdo do
produto na pesquisa, sendo 04 docentes do IFG, 04 técnicos administrativos em educagdo do IFG e 01 da
Universidade Federal de Pelotas e 01 pesquisador discente da graduacao do IFG.

% Formulario disponivel para visualizagdo em https://meu.ipodcast.com.br/formulario
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Nesse aspecto, esclarecemos no texto inicial do formulédrio de avaliagdo que a
gravacao dos podcasts ocorreu a partir do més de maio de 2020, em meio a pandemia de
Covid-19, e devido a isso, o trabalho de producao técnica respeitou o isolamento social de
seus participantes, tanto entrevistados como mediadores, e privilegiou suas condigdes
materiais objetivas e subjetivas de vida para a participagdo. Dessa forma, a producao
técnica deveria ser apropriada pelos seus ouvintes com a compreensdo da realidade dos
envolvidos nas entrevistas e na mediagdo, que ultrapassou os sons de uma gravagdo em
estudio para integrar os sons da vida, trabalho e educacdo em sua produgao.

Nas perguntas fechadas sobre os episodios, todos os avaliadores responderam que
ao ouvirem o episodio 1 puderam compreender o conceito e a importancia da triade ensino,
pesquisa e extensdo; o conceito ¢ a concepc¢ao de EPT; as concepgdes/teorias cientificas
sobre a tecnologia e um pouco da realidade do Instituto Federal de Goiis quanto a
Tecnologia e Educagao.

No mesmo aspecto, os avaliadores responderam nas perguntas fechadas que no
episodio 2 (primeira e segunda partes) foi possivel compreender a historicidade da Rede
Federal e da EPT; as concepcdes da triade EPE; algumas concepgdes sobre a tecnologia na
EPT e sua relacdo com a Pesquisa e as concepgdes e praticas educativas do IFG quanto a
Pesquisa.

Com relacdo a pergunta fechada sobre o episoddio 3, os avaliadores responderam
que foi possivel compreender sobre a historicidade da EPT e da Rede Federal; o conceito e
a concepcao de tecnologia na EPT e sua relagdo com a Extensdo; o conceito e a
importancia da triade EPE e as concepgdes e praticas educativas do IFG quanto a Extensao.

Além disso, em uma pergunta fechada que tratou dos conceitos discutidos nos
podcasts, 07 avaliadores responderam que compreenderam concepgoes relativas a triade
Ensino, Pesquisa, Extensdo; Educac¢do Profissional e Tecnoldgica; Instituto Federal de
Goias, Ensino Médio Integrado e Tecnologia e suas teorias. Na pergunta fechada que
questionou se os avaliadores conseguiram perceber a correlacdo entre a triade Ensino,
Pesquisa e Extensdo e as tecnologias no contexto da Educacdo Profissional e Tecnologica
no IFG, 08 responderam que “sim” e apenas 01 respondeu “parcialmente”.

Quanto as teorias da tecnologia e sua abordagem no Ensino, na Pesquisa e na
Extensdo no IFG, em uma pergunta fechada, dos 10 avaliadores, 07 conseguiram
identificar todas as concepgdes da teoria da filosofia da tecnologia, a saber,

Utilitarista/Instrumentalista (a tecnologia ¢ neutra, apenas um instrumento), Critica
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(observa a tecnologia como um campo de disputas politicas, sociais, econdmicas e
educacionais), Determinista ou Positivista (ideal fiel no progresso tecnoldgico e no
controle humano), Substantivista (aversdo a tecnologia e crenga na autonomia da
tecnologia sobre o homem), Tecnolofilia (amor a tecnologia) e Tecnofobia (aversdo a
tecnologia); e 03 variaram suas respostas, pontuando apenas a apropriagdo de algumas
dessas concepgdes da filosofia da tecnologia.

Estas perspectivas presentes nas perguntas fechadas também constaram nas marcas
de discurso das perguntas abertas de alguns avaliadores sobre as relagdes da tecnologia
com a EPT no contexto do EMI do IFG. Para sistematizar as diferentes percep¢des nas
avaliagdes, selecionamos e transcrevemos as concepgdes sobre as questdes que permeiam a
tecnologia e a EPT de 06 avaliadores, em ordem alfanumérica, classificando-os a partir de
Al, conforme a seguir:

v' Al: “Apds ouvir os podcasts, compreendi que a tecnologia faz parte da triade e da EPT,
mas ainda ¢ um conceito e uma pratica apropriada de diferentes formas pelas pessoas.
Vejo que a tecnologia é um instrumento que apoia a pratica dos professores e esta
presente no campo da pesquisa e da extensdo tecnoldgica”;

v' A2: “Em primeiro lugar, é conceber a tecnologia intrinsecamente relacionada com a
trajetoria historica e institucional do IFG e dos Institutos Federais, de modo geral, em
que ela seja concebida de forma critica e dialdgica a favor da sociedade para solugdo
de problemas cotidianos ou ndo, para a constru¢do do conhecimento. Além disso, ¢
importante superar o campo tedrico para que a tecnologia realmente trabalhe em
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdo, ndo esquecendo da
especificidade da EPT proposta pelos Institutos, pois ndo se trata apenas da produgdo
da tecnologia, mas como essa tecnologia deve ser implementada de forma dialdgica
com a classe trabalhadora, que ¢ marginalizada, massacrada sim pelo capital
econdomico’.

v’ A3: “(...) perceber como as tecnologias estdo presentes na triade ¢ na EPT e a
necessidade do IFG de confrontar a realidade da educagcdo com utilizagdo de
tecnologias nesse periodo de pandemia. Achei interessante no episdédio 1, que foi
colocado que ndo hd momento ideal pra comecar a enfrentar a questdo da tecnologia
na educagdo, mas que a pratica deve ser planejada e reavaliada a cada momento”;

v A4: “(...) o mais relevante dos podcasts é poder divulga-los tanto a comunidade

externa quanto a comunidade interna do IFG com seus docentes, técnicos
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administrativos e alunos, pois muitos de nos, servidores, ndo compreendemos o que ¢é
formagao integral, EPT, e ¢ importante que saibamos a historicidade institucional, suas
lutas, suas disputas de projetos para que a indissociabilidade entre EPE ndo fique
realmente apenas nos documentos institucionais. E preciso que nds, servidores,
tenhamos com clareza a concep¢ao de Instituto Federal e efetivamente possamos
contribuir com praticas pedagogicas, pesquisas ou agdes de extensdo que levem ao
entendimento da formagdo integrada, bem como da tecnologia, para dentro e fora dos
“muros” institucionais. Os podcasts sao um material riquissimo para se trabalhar estas
questoes”;

v’ A5: “Nos podcasts, os entrevistados trouxeram a necessidade de pensar as defesas
teoricas do uso das tecnologias no IFG e o desafio do IFG quanto as praticas
educativas sob o viés critico, j4 que ainda prevalecem entendimentos contraditorios
sobre essa questdo. Para mim, ouvir os podcasts foi uma experiéncia boa, que ja tenho
realizado em outros programas, porque posso consumir os contetidos enquanto realizo
outras atividades como trabalhar, lavar lougca, ao mesmo tempo que adquiro
conhecimento”;

v A6: “E um tema que trabalha com tecnologia aplicada nas préticas pedagégicas. Eu ja
tinha ouvido falar desta tematica, porém sem uma aplicagdo pratica. Nao tenho
experiéncias nesta area, justamente pela falta de incentivo dos meus mestres talvez.
Acho que esta pesquisa veio resgatar a necessidade de mudancas no seio estrutural
pedagdgico no que tange a inser¢do critica das tecnologias no aprendizado de qualquer
modalidade de ensino. Dai o grau de relevancia dos podcasts que vieram tocar em
cheio na necessidade presente, incentivando o estudo, o uso e principalmente a
aplicacao dos resultados desta pesquisa na triade.

Esta produgdo cientifica e as diversas analises apresentadas no campo politico-
pedagogico e pratico-pedagdgico, bem como o Podcast EduTec, apresentaram um parte das
contradigdes presentes na realidade do EMI a EPT na Institui¢do. Elas ainda podem servir
de subsidio para agdes e estratégias que visem repensar as concepcdes € uso das
tecnologias na triade Ensino, Pesquisa e Extensdo no contexto do EMI do IFG, numa
perspectiva mais critica e coerente com a EPT de base politécnica, integral e emancipadora
da classe trabalhadora para a vida e o mundo do trabalho.

Noutro ponto, acreditamos que esta pesquisa alcangou os objetivos propostos pelo

Programa de Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnolégica (ProfEPT), posto que em
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seu Regulamento (IFES, 2018, p. 02) se destacaram como objetivos o alcance da formagao
em EPT e a “producdo de conhecimentos como o desenvolvimento de produtos, por meio
da realizagdo de pesquisas que integrem os saberes inerentes ao mundo do trabalho e ao
conhecimento sistematizado.”

No mesmo caminho, o Anexo do Regulamento (IFES, 2018, p.5) propds como
objetivos do ProfEPT a producdo de trabalho cientificos relevantes com foco no Ensino
Médio Integrado, “como a forca e identidade da rede, por ambas as linhas de pesquisa,
pensando em praticas em EPT ou organizacdo dos espacos em EPT” e a criagdo de um
produto educacional voltado ao repensar e agir nos “processos de ensino no contexto da
Educacao Profissional e Tecnologica, seja em seus ambientes formais € ndo formais.”

Desse modo, apresentamos nesta dissertacdo uma producdo cientifica que tratou
desses objetivos e conhecimentos inerentes, e os resultados do estudo constaram das bases
de dados publicas, acessiveis a gestdo, & comunidade do IFG e a sociedade enquanto
pesquisa cientifica que contribuira para a reflexdo sobre os fundamentos e praticas
educativas que permeiam as relacdes entre a tecnologia ¢ a EPT na triade EPE da

Institui¢do nas dimensdes politico-pedagogica e pratico-pedagdgica.
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6. NO DESLINDE DA PESQUISA: PROVOCACOES E REFLEXOES SOBRE AS
RELACOES ENTRE TECNOLOGIA E ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO NAS
PRATICAS EDUCATIVAS DA EPT DO IFG

“A Deus Criador dos céus, da Terra e de tudo quanto a
nossa finita mente alcance no infinito criado.”
(FREIRE, Gildeneide dos Passos. Tese de Doc.,2002)

Esta pesquisa se desenvolveu no periodo de 2018 a 2020, entremeada pelo periodo
pré-pandémico e pandémico de Covid-19, que colocou os seres humanos, em seu processo
de vir a ser, no que Freire denominou de “situa¢des-limites” (2014, p.51), pois a realidade
social acrescida da pandemia gerou questdes essenciais sobre a responsabiliade ética e a
alteridade em relagdo ao ser e ao fazer da humanidade sobre ¢ com o mundo.

Outrossim, Freire (idem, p. 51) observou que ndo sdo as situagdes-limites que por si
geram um clima de desesperanca, mas a percep¢do que os homens adquirem dela num
determinado momento historico, pois se apresentam como um freio ou algo que ndo podem
ultrapassar; contudo, quando a “percepcdo critica se instaura, na a¢do mesma, se
desenvolve um clima de esperanca e confianga que leva os homens a se empenharem na
superagao das situagdes-limites.”

Essa consciéncia das situagdes-limites desencadeia na humanidade a percepgao de
que se vive sob um obstaculo a sua libertagdo, o que Freire (idem, p.51) denominou de
“percebidos destacados”, que de fato sdo dimensdes desafiadoras, concretas e histdricas
que se apresentam em uma realidade e que exigem da humanidade o que Vieira Pinto
compreendeu como ‘“atos-limites” (idem, p.51). Esses, sdo justamente uma resposta a
situacdo-limite, posto que a consciéncia humana reconhece as contradi¢cdes da realidade
que se apresenta e busca superar ¢ negar os dados em lugar de sua simples aceitagdo sem
questionamentos.

Dessa forma, episddios vivenciados durante esta pesquisa mostraram cada vez mais
a necessidade de transformar situagdes-limites do fendmeno material e social relacionados
dialogicamente ao mote da tecnologia e da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, por meio
de uma acgao-limite capaz de provocar um salto de transformagao quantitativo e qualitativo
do fendmeno historico e sociocultural em processo de questionamento para alcangar aquilo
que Freire (2014, p.61) apontou ser o produto desta agdo consciente para a transformagao,

isto €, o “inédito viavel”.
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Nesse sentido, a praxis humana se consubstancia como agdo consciente para a
transformagdo de um fendmeno em outro e, nesse processo, a reflexdo critica ¢ essencial
para reunir condi¢des para a transformacdo de um situagdo-limite em uma situagdo
transformadora. De fato, Freire (2014) apontou que esse ciclo ndo se encerra nunca, mas se
retroalimenta pelo proprio movimento dialético e mutavel de mundo, em que sempre um
ato-limite serd precedido de uma situacao-limite, isto €, o ciclo da reflexdo e agdo critica
sera continuamente permeado de uma posi¢do de negacao da negacdo para o desvelar e o
superar das dimensdes desafiadoras.

Como vimos no capitulo da Introdugao, os primeiros movimentos de apropriacao da
tecnologia pela educagdo foram conduzidos por politicas publicas embasadas na ideia de
progresso técnico, desenvolvimento tecnologico e eficiéncia da mao de obra com base nos
anseios do mundo globalizado. Verificamos, ainda, que na trajetéria de transformacao das
Escolas Técnicas até os Institutos Federais (IFs) de Educagdo Profissional e Tecnologica
(EPT) da Rede publica Federal, essa mesma concepcao sobre a tecnologia e a educagao
ecoou enquanto projeto politico de educacio.

Apesar disso, a criagao dos IFs foi um marco para transformagdo do discurso de
formagdo da classe trabalhadora e concretizacdo de uma educacdo popular; contudo,
carregou em suas convicgdes resquicios da mesma politica de desenvolvimento
tecnologico e pesquisa aplicada baseada na eficiéncia e progresso técnico, ou seja, as
iniciativas e seus desdobramentos na politica publica para a EPT partiram de uma
concep¢do de instrumentalizacdo pela técnica em detrimento da semeadura de uma
educacdo consciente para a reflexdo e a concretizagdo de praticas pedagdgicas que
abrangessem as perspectivas discursivas do campo teoérico e sua relagdo dialdgica dessas
apropriacdes nas praticas educativas.

Em relagdo ao capitulo II, observamos a historicidade e a trajetoria dos Institutos
Federais e perpassamos suas diversas transformagdes até alcancar sua fase mais
significativa que foi a criacdo da Rede Federal, com um projeto de educacio publica para a
EPT fundada nas bases da educagdo politécnica, integral e emancipadora. A criagdo da
Rede Federal emergiu no contexto de um governo progressista que respondeu aos anseios
da classe trabalhadora na pauta da educacdo popular reunindo caracteristicas da estrutura
das Universidades e das instituicdes publicas de educagdo basica na modalidade de EPT,
sendo transpostas em discurso e agdo para a estrutura que se transformou em Instituto

Federal.
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Conforme identificamos, essa reunido de atribuigdes gerou um descompasso entre
politicas pedagodgicas e a praxis pedagodgica no contexto dessas instituicdes. Em alguns
aspectos, os IFs reproduziram realidades visiveis como a fragmentacdo da triade EPE e as
dificuldades em conduzir discursos e a¢des capazes de superar sistemas postos de educagao
para de fato se concretizar como educacdo para a classe trabalhadora. Reconhecemos que a
Rede Federal possui um gama complexa de atribui¢des; contudo, sua esséncia clama por
um retorno a sua identidade e um novo recomecgo, com mais reflexao sobre seus desafios e
os caminhos possiveis. No contexto desta pesquisa, esse desafio se impde em relagao a
tecnologia e especificamente a Educacao Tecnologica.

Como destacamos no capitulo III, as relacdes entre tecnologia e EPT foram
expostas a prova em diferentes discursos, que se constituiram em convicgdes mais
instrumentalistas até transitarem em compreensodes construtivistas e criticas, de acordo com
autores da filosofia da tecnologia como Feenberg (2003). Nesse aspecto, o elo entre as
categorias citadas apresentou um movimento dialético presente nas diferentes dimensdes
da sociedade, como a educagdo, pois como afirmaram Sancho e Hernandez (2006), nem
sempre o desenvolvimento tecnoldgico e as mudancas pedagdgicas caminham na mesma
velocidade, posto que as possibilidades de percursos inscritas em uma sociedade
tecnologica se fundamentam em contradi¢des e distanciamentos.

Nesse ponto, ressaltamos as reflexdes e contribui¢des que Andrew Feenberg (2005,
2017) sustentou sobre a teoria critica da tecnologia e convidamos os leitores a
contextualizar esse pensamento nas praticas educativas da EPT. Assim, pontuamos aqui
algumas questdes centrais que Feenberg apontou para compreender os discursos por tras da
tecnologia, pois do ponto de vista do discurso hegemoénico ela ¢ subdeterminada pelo
critério de eficiéncia e de resposta aos diferentes interesses e ideologias, de modo que esse
movimento determina a tecnologia; a tecnologia também ndo ¢ racional no sentido
positivista do conceito, mas ¢ socialmente relativa.

Diante disso, o resultado das escolhas técnicas constitui um sistema que sustenta o
modo de ser de um ou outro. Esse movimento ¢ observado nos discursos pedagogicos
baseados no interesse dos grupos que detém o conhecimento econdomico e cientifico da
tecnologia, que sob o critério da eficiéncia promovem a adesdo a softwares pagos na
educacdo. A agdo técnica desses grupos gera um efeito em cadeia, pois resvala nas praticas

educativas que incentivam a utilizagdo em massa de dispositivos pagos em detrimento de
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uma educacao tecnologica que ensine e promova o uso de softwares livres, por exemplo.

Feenberg (2005) contraditou a racionalidade e subdeterminacdo da tecnologia
criando o conceito de cddigo técnico alinhado a um programa social amplo. O referido
autor (idem, p. 51/52) observou que o “cdodigo técnico € um critério que seleciona entre
desenhos técnicos alternativos vidveis em termos de um objetivo social. Viavel significa
tecnicamente praticavel. Os objetivos sdo codificados no sentido” de promover e classificar
as tecnologias permitidas ou proibidas, melhores ou piores e socialmente mais aceitaveis
ou nao, sob a perspectiva ética.

Diante disso, o codigo técnico pode ser uma resposta contra a racionalidade e
subdetermina¢do da tecnologia, pois de acordo com Feenberg (idem, p.51/52), “a
intervengdo de interesses e ideologias ndo necessariamente reduz a eficiéncia, mas enviesa
a sua realizacdo de acordo com um programa social. O conceito de codigo técnico articula
essa relagdo entre requisitos sociais e técnicos™®, pois esse codigo técnico pode estar
alinhado ao interesse ou ideologia, mas também ser uma solug¢do tecnicamente coerente
para um problema de natureza social. Nesse sentido, Marcuse (2001) e Feenberg (2005)
defenderam que o desvelar da tecnologia tem suas raizes nas divisdes entre classes e entre
governantes e governados, em instituicdes tecnicamente mediadas de todos os tipos, que
persistem em determinar os rumos da tecnologia. Devido a isso, Feenberg (2005, p.52)
asseverou que “a tecnologia pode ser ¢ ¢ configurada de forma a reproduzir a regra dos
poucos sobre muitos e esta ¢ uma possibilidade inscrita na propria estrutura de agao técnica
que estabelece uma diregao tinica de causa e efeito.”

Feenberg (1992a, p.01) enfatizou que, na dimensdo politico-democratica, a
tecnologia compde uma estrutura de poder exercida por profissionais especializados do
sistema tecnocratico, como lideres corporativos, militares, associacdes profissionais de
grupos como médicos e engenheiros, que impedem o desenvolvimento de pautas
democraticas para transformar a tecnologia do ponto de vista critico-social, pois o objetivo
¢ o “controle dos padrdes de crescimento urbano, do projeto de moradias e sistemas de
transporte, a selegdo de inovagdes, o padrao de experiéncia de trabalhadores, pacientes e

consumidores, dentre outros.”

65 Feenberg (2005, p.52) observou que “estes tipos de codigos refletem as instrumentalizagdes secundarias da
teoria da instrumentalizacdo, tais como mediagdes éticas e estéticas. ‘Socialmente desejavel’ refere-se ndo a
algum critério universal, mas a um valor hegemoénico, como a satde ou a familia nuclear. Tais valores sdo
formulados pelo tedrico social como codigos técnicos em termos ideais-tipo, ou seja, como uma regra ou
critério simples. Um exemplo importante na historia da tecnologia é a exigéncia imperativa de mao de obra
de escritdrio no curso da industrializagdo, ao invés de preservar ou aprimorar habilidades.”



243

Esse movimento que limita as decisdes sobre a tecnologia na dimensdo politico-
democratica demonstra como alguns grupos tém poder para estabelecer discursos e agdes
na pratica, conforme seus interesses. No contexto da Educa¢do da Rede Federal, em que ha
um sistema integrado de gestdo e de criacdo e uso das tecnologias na pratica pedagogica,
esse movimento pode encontrar acolhimento e ser inconscientemente perpetrado nas
praticas educativas promovidas no contexto da triade EPE, tanto de gestdo, quanto no
processo educativo.

Sobre essa questdo, o autor (idem) sustentou que Karl Marx vislumbrou esse
movimento didletico, pois demonstrou a importancia de transgredir os limites da pauta
democratica, do campo meramente politico para o mundo do trabalho (economia,
tecnologia, sociedade), para dar voz e voto para a sociedade sobre essas ¢ outras questdes
que permeavam o mundo industrial daquela época, o que hoje podemos verificar nas
questdes da esfera tecnoldgica e de como ela permeia a vida social.

Dessa forma, Feenberg (idem, p. 322) asseverou que a sociedade deve se perguntar:
“por que a democracia ndo foi levada para dominios tecnicamente mediados da vida social,
apesar de séculos de lutas? E porque a tecnologia exclui a democracia, ou porque a
primeira foi usada para bloquear a segunda?”. A partir disso, afirmou que a realidade apoia
a segunda conclusdo, mas ressaltou a emergéncia de que a esfera publica inclua o contexto
técnico na vida social. Nesse aspecto, observamos que as tecnologias permeiam a esséncia
da vida social, isso ¢ fato. Contudo, esse movimento se encerra nessa persperctiva quando
percebemos que esse fato social tem sido pouco debatido e suas consequéncias pouco tém
sido pensadas nas diferentes esferas da vida, de forma que carecem de politicas publicas e
projetos especificamente alinhados com as pautas sociais a partir dessa realidade.

Nesse aspecto, Feenberg (1992a) propos, além da mudanca do cddigo técnico, o
que chamou de racionalizagdo subversiva para a superagao do modelo de racionalidade e
subdeterminagdo da tecnologia como caminho possivel para a democratizagdo da esfera
técnica ou da tecnologia. A racionalizacdo subversiva propde uma responsabilizagdo da
acdo técnica do homem sobre outros contextos humanos e naturais, ou seja, torna a esfera
técnica passivel de questionamento, seus limites e possibilidades no campo ético-
democrético.

Contudo, o autor (idem) destacou que o projeto de democratizagdo da pauta
tecnologica se encontra envolto por um conflito de projetos antagénicos. Em um desses

argumentos, ocorreu a defesa de que a tecnologia moderna ¢ incompativel com a
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democracia no mundo do trabalho, pois possiveis transformac¢des nessa area poderiam
desconstruir os sistemas econdmicos hegemonicos, sob o argumento da experiéncia vivida
na antiga Unido Soviética®®. Por outro lado, pensadores embasados no marxismo ortodoxo
asseveraram que a tecnologia ¢ neutra em relacdo ao sistema econOmico industrial,
limitando a questdo ao campo politico e ignorando as influéncias do poder tecnocratico.

Ressaltamos que, no periodo da Revolugdo Industrial no séc. XVIII, politicos e
empresarios utilizaram esse discurso para justificar o trabalho infantil, em que o progresso
justificou a producdo e manutencdo do trabalho precarizado, inclusive para criangas.
Atualmente, esse mesmo discurso foi reestruturado quanto a questdo ambiental para
justificar o sistema econdmico hegemdnico, pois o0 mundo ndo pode parar, custe o que
custar.

Deste modo, enquanto as concepg¢des discursivas sobre a tecnologia continuarem a
subjazer argumentos instrumentalistas, deterministas e substantivistas, estaremos
impedindo um posicionamento alinhado com o projeto de democratizagdo da pauta
tecnologica. O projeto de democratizagdo da pauta tecnoldgica pressupde uma construcao
coletiva em detrimento da manutencdo de discursos favordveis ao progresso unilinear da
tecnologia e da determinacdo social pela base tecnologica. Esses discursos seguem sendo
apropriados por educadores, politicos, pesquisadores e classes dominantes para manter o
funcionamento das industrias e justificar atrocidades.

Devido a isso, sustentamos nesta pesquisa que o aporte da teoria critica da
tecnologia de Feenberg (1992a, 2003, 2017) pode ser um caminho para a constru¢do do
projeto de democratizacdo da pauta tecnoldégica no Brasil, que avance para a
regulamentacdo e flexibilizagdo dos codigos técnicos em prol de um alinhamento mais
coerente com a pauta social.

Essa caminhada pode significar um salto qualitativo de resisténcia frente ao poder
tecnocratico e ao sistema econdmico vigente, que insistem em derrubar a pauta educativa e
estabelecer politicas e praticas publicas na educagdo sem que os educadores possam pensar
e construir um projeto de educacdo verdadeiramente capaz de enfrentar as consequéncias
da tecnologia no contexto da educagdo, sob uma perspectiva ética, democratica e
politécnica. Pode ainda ser o enfrentamento possivel de questdes que ainda estdo

embrionarias, como a educag¢do tecnologica e o uso de tecnologias educativas, além do

% Como destacamos no capitulo III, na antiga Unido Soviética socialista, ndo ocorreu a democratizagdo da
indtstria; pelo contrario, os soviéticos se apropriaram dos fundamentos capitalistas para o seu
desenvolvimento econdémico bélico e industrial, sob uma forte gestao autoritaria.
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enfrentamento ¢ conquista do didlogo necessario para impedirmos a educac¢do on-line
massificada e precaria.

Como observamos no capitulo IV, em que apresentamos o caminho do trabalho de
pesquisa para o desvelar do objeto de estudo desta dissertagcdo, a revisdo de literatura, o
aporte do referencial tedrico e a coleta e andlise dos registros documentais possibilitaram
que realizassemos a interpretacdo dos dados por meio dos pressupostos da teoria dialética e
da anélise dos valores discursivos que dialogaram com a realidade do objeto deste estudo.
O caminho metodologico-epistemoldgico possibilitou percebemos as contradigdes
presentes nas relacdes entre a tecnologia e as praticas educativas na triade Ensino, Pesquisa
e Extensdo em nivel médio integrado a EPT no IFG.

Nessa perspectiva, verificamos e analisamos no capitulo V como essas contradi¢gdes
inscritas nas concepgdes discursivas insistem em sustentar posicionamentos ligados a
racionalidade e determinacdo técnica nas relacdes entre a tecnologia e a EPT. Apesar dos
avancos para uma pauta mais social e democratica no contexto dos documentos vigentes
mais recentes do IFG, os discursos presentes nos documentos institucionais, remontam as
concepgOes das legislacdes que trataram das relagdes sobre Tecnologia e Educacdo até
alcancar a criacdo da Rede Federal em 2008, além dos documentos que instituiram as
politicas publicas brasileiras nessa area.

As politicas publicas para a educa¢dao pautaram a técnica de uso da tecnologia nas
praticas educativas como prioridade, isto ¢, o uso dos recursos tecnoldgicos pedagogicos
como computador, data show, plataformas de ensino a distdncia, dentre outros, que
nortearam a concepgdo de desenvolvimento tecnoldgico na educacido e ndo significaram,
necessariamente, a apropriacdo das bases filosoficas e socioldgicas da tecnologia em uma
perspectiva de educagdo tecnologica integral, que superasse o mero uso instrumental das
tecnologias e a formacao tecnicista.

Conforme destacamos no referido capitulo, essa perspectiva presente nos
documentos institucionais do IFG reproduz os discursos das leis que norteiam as politicas
para a educacdo com fortes tendéncias a manutencao de visoes utilitaristas e tecnicistas da
tecnologia, consagrando o desenvolvimento e a inovagao tecnolégica como caminho para a
solucao dos problemas da EPT. Essas tendéncias se reproduzem com maior ou menor
intensidade nas dimensodes da triade EPE das instituicdes de educacgdo, de forma que na
dimensao Pesquisa dos IFs notamos uma maior imposic¢ao dessa realidade pela prevaléncia

das finalidades de desenvolvimento de pesquisa aplicada e do desenvolvimento
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tecnologico para atendimento de demandas sociais e desenvolvimento regional, em que se
reforcam nos discursos institucionais a letra da lei. Na dimensao Extensdo, esses discursos
ainda sdo discretos, mas presentes; e na dimensao Ensino, esses discursos se entremeiam
de forma velada, mas ainda impositiva, por meio de Portarias e agdes pontuais.

Essas perspectivas dos documentos institucionais do IFG reproduzem
principalmente instrumentalista, determinista e construtivista da tecnologia na EPT,
consagrando a utilizacdo instrumental da tecnologia, principalmente como recurso
pedagbgico ou pela concepgdo tecnocéntrica, em que o desenvolvimento e a inovagdo
tecnologica sdo o caminho para a solugao dos problemas da sociais e da educacao.

Verificamos essas tendéncias em maior ou menor intensidade nas dimensdes da
triade EPE, de forma que prevaleceram posi¢des instrumentalistas, deterministas,
construtivistas e substantivistas no contexto do EPE do IFG em detrimento de concepgdes
dialeticas ou critica-reflexivas. Na dimensao Ensino as tendéncias de concepgao e uso das
tecnologias foram principalmente instrumentalistas, de compreensdo da tecnologia como
recurso pedagogico. Na dimensdo Pesquisa, notamos uma maior imposicao da realidade da
pesquisa aplicada e do desenvolvimento tecnoldgico para atendimento de demandas sociais
e desenvolvimento regional, que refor¢cam nos discursos institucionais e nas praticas
educativas a letra da lei. Na dimensdo Extensdo, esses discursos ainda se mostraram
confusos entre uma centralidade no pensamento critico, baseado no didlogo com a
sociedade ou nas concepgdes construtivistas e deterministas tecnocéntricas, em que a
tecnologia tem autonomia para solucao das demandas sociais.

Neste sentido, um salto qualitativo para a mudanga sociocultural das concepgdes e
usos das tecnologias no IFG pode ser alcangada pela revisao de alguns documentos
institucionais para que se resgatem os sentidos e fundamentos da Educagdo Tecnoldgica no
contexto da EPT de carater politécnico, critico e emancipador, a partir da concepgao de
curriculo integrado, da oferta de cursos em tempo integral e observando as concepgcdes em
documentos que indicaram um movimento rumo a uma concepgao critica da tecnologia
como o PPPI institucional vigente.

Contudo, a constituicado dos documentos institucionais tém primado pelo processo
democratico e abertura publica ao didlogo, ou seja, visando uma constru¢ao mais coletiva e
menos centralizadora. Esse processo se mostrou proficuo como caminho para a reflexao
sobre as contradi¢des da realidade institucional em relagdo ao campo historico,

sociocultural, politico e educativo na EPT para conquistar discursos mais alinhados com
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uma pratica educativa integrada, com a educacdo emancipadora e integral da classe
trabalhadora nas suas diversas dimensdes (Ensino, Pesquisa e Extensdo), niveis (educacgao
basica ao ensino superior) ¢ espagos (formal, informal e ndo formal).

Ainda ha uma luta de projetos antagonicos na esséncia do referencial tedrico e das
praticas educativas dos IFs, em especial do IFG, que constituiu o locus dessa pesquisa.
Essa luta de principios reside nas concepgdes que permeiam as relagdes entre tecnologias e
EPT, que transitam principalmente entre o instrumentalismo, determinismo e
construtivismo para a defesa do desenvolvimento tecnolégico e por outro lado, se baseiam
em discursos ditos criticos mas que revelam resquicios de um substantivismo, expresso
muito mais como um medo do desconhecido ou desconhecimento, posto que refutam o real
enfrentamento das questdes que permeiam a tecnologias ¢ a Educacdo, sob o argumento
dos efeitos negativos das tecnologias na vida social.

Quanto as praticas educativas, ao analisarmos as marcas de discurso sobre as
relacdes entre Tecnologias e EPT nos projetos e/ou relatérios da triade EPE no contexto do
Ensino Médio Integrado, observamos que ainda subjazem convic¢des discursivas alinhadas
aquelas presentes nos documentos institucionais; contudo, identificamos outras praticas da
triade EPE que visavam pensar a tecnologia no viés critico; todavia, ainda carecem de
concretizar esse didlogo com uma praxis educativa, ou seja, uma pratica transformadora
fundada na teoria critica.

Desse modo, em relacdo ao uso das tecnologias na triade EPE no EMI do IFG, a
tendéncia de apropriagdo da tecnologia em posturas prioritariamente instrumentais,
deterministas e no construtivismo prevalecem, ratificando as conclusdes de Araujo (2008),
Peixoto e Araujo (2012) e Peixoto e Moraes (2017) sobre as relagdes entre Tecnologia e
Educacdo e as apropriacdes da tecnologia em situagdes pedagogicas, principalmente na
area de educacdo, em que subjazem discursos que consideram as tecnologias como
instrumentos neutros, como meros recursos pedagogicos e ndo levam em consideracdo as
relagdes socioculturais dos sujeitos no uso e¢ na criacdo dos artefatos tecnoldgicos, suas
mediagdes ¢ interagoes.

Outrossim, os posicionamentos apaixonados da tecnofilia e da tecnofobia nao
ofertam nenhum didlogo para um pensar coletivo e a constru¢do de um projeto que
reconheca e concretize praticas educativas na EPT em que as tecnologias dialoguem com
essa modalidade e o mundo do trabalho. Ressaltamos a emergéncia dessa pauta, posto que

a tecnologia ¢ parte do conhecimento humano e nesse processo de produzir, de educar e ser
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no mundo, se relaciona de forma dialoégica com outras areas, como o trabalho e a educagao,
se concretizando como inovagdo, ciéncia, desenvolvimento, instrumentacdo e
instrumentalizac¢ao na vida social.

Assim, diante da revisdo de literatura, do referencial tedrico e da analise dos
discursos nos registros documentais e cientificos pesquisados, compreendemos que as
praticas educativas que compreendem as relagdes da tecnologia com a educacdo, em
especial contextualizadas na modalidade da Educagdo profissional e Tecnoldgica,
remontam ao que apontou Freire (2002, p. 12) sobre a relagdo teoria e pratica, em que “a
reflexdo critica sobre a pratica se torna exigéncia da relacdo teoria/pratica sem a qual a
teoria pode ir virando bla-bla-bla e a pratica ativismo”.

O referido autor (idem, p. 18) enfatizou ainda que no processo de formacgao
permanente dos sujeitos, principalmente da categoria docente, “o momento fundamental ¢é
o da reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a proxima pratica.” Outrossim, a reflexdo critica impde que a relacao
do discurso tedrico com a pratica educativa ocorra de tal modo concreto, a ponto de que se
confunda a teoria com a pratica.

Nesse sentido, a realidade concreta como campo de contradi¢des entre os discursos
e a pratica educativa exige dos sujeitos envolvidos no processo educativo uma atitude de
compreensdo das forgas que compdem esses movimentos dialeticos em suas unidades e
oposic¢des. Gadotti (2004) destacou ainda a necessidade de uma atitude questionadora, de
reexame constante da teoria e critica da pratica, posto que se relacionam dialeticamente.
Essa postura possibilita uma compreensdo da desigualdade social e um comprometimento
com uma a¢ao a servigo da humanidade.

Em relagdo ao objeto de estudo, superar os distanciamentos para que teoria e pratica
educativa sejam um sé processo constitui a consciéncia estética e dialética dessa realidade,
pois se sustentam na filiacdo discursiva e ideologica que os Institutos Federais defendem
em seu projeto de Educacao Profissional e Tecnoldgica, que visam, dentre outras agdes, a
concretizagdo de praticas educativas éticas que de fato tenham um sentido social na
transformagdo. Sobre isso, Joan-Carles Melich (2002) compreendeu a educagdo como um
acontecimento ¢€tico, que pode ser transformador ou deformador, que pode levar o
individuo ao éxito ou ao fracasso, pois apds um encontro educativo, nada volta a ser como

antes. Nesse aspecto, o referido autor (2002) destacou que a educagdo como um



249

acontecimento ético ¢ uma oferta gratuita em que ndo hé reciprocidade, visto que nao se
constitui como um intercambio de conhecimento ou mercadoria.

Ademais, nos episodios do Podcast Edutec, observamos que, apesar do ponto de
vista institucional sobre o objeto de estudo e os regulamentos institucionais convergirem
para a proposta da educacdo politécnica, o IFG ainda carece de praticas educativas de EPE
fundadas no estudo das tecnologias e em agdes especificas que compreendam as
implicagdes da criagdo e uso das tecnologias na EPT e no mundo do trabalho. Mesmo no
campo tedrico, percebemos a fragilidades dos discursos quanto a concepg¢do critica das
relacdes entre tecnologia e EPT, de forma que essa condi¢do resvala no campo da pratica
educativa, que se constitui como um acontecimento a posteriori.

Nesse escrito (convite) que ofertamos, propomos aos pesquisadores, docentes,
servidores técnico-administrativos em educacdo e discentes da Rede Federal a refletirem
sobre suas praticas educativas no contexto da EPT, ou seja, das perspectivas sobre o
desenvolvimento e uso das tecnologias na triade EPE. Esse refletir e agir que propomos
consiste em desmistificar a tecnologia em duas dimensdes: no campo tedrico, a partir da
superagdo das compreensdes instrumentalistas, deterministas, construtivistas e
substantivistas, ¢ no campo das praticas educativas, com o reconhecimento de que a
tecnologia ndo é uma disciplina ou um tema, mas sim conhecimento humano (ARAUJO,
2020), que parte do abstrato (criacdo ou uso) para o concreto real e que se relaciona de
forma interdisciplinar e dialégica com o mundo do trabalho e a praxis educativa em todas
as areas do conhecimento.

No contexto historico e sociocultural, a tecnologia se constitui como uma produgao
do trabalho humano, que a cada dia se mostra mais presente na esséncia da vida social, na
forma de novos processos de instrumentalizagdo e instrumentagao para a sua criagao € uso.
Em razdo disso, a educacdo tecnologica estd diretamente vinculada a producdo da vida
humana no contexto do mundo do trabalho, de forma que na EPT da Rede Federal exige
estar fundada em concepgoes discursivas e praticas educativas que ofertem condicdo de
cidadania a classe trabalhadora discente.

Noutro ponto, esta pesquisa intentou ser uma provocacao a reflexdo, que se
desdobrasse em novos didlogos, discursos e que desaguassem em novas reflexdes,
provocagdes e praticas pedagogicas. Por essa razdo, apresentamos as consideragdes deste

capitulo referenciando as lacunas a serem estudadas e pesquisadas quanto as relagdes das
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Tecnologias com a EPT para que possam ser alcancadas a educagdo que defendemos para a
classe trabalhadora.

Sobre isso, observamos a caréncia de pesquisas que relacionem a area pedagogica
da EPT com as Tecnologias, assim como percebemos a necessidade de aprofundamento
nas concepcdes e praticas da Educagdo Tecnologica em didlogo com a Educacdo
Profissional. Verificamos, ainda, que quanto ao tripé desenvolvimento, inovagdo e uso das
tecnologias no ambito da educacdo, em especial da EPT, recaem compreensdes
deterministas e construtivistas que defendem a tecnologia como solugdo para as questdes
sociais e, noutro ponto, observamos posi¢des substantivistas mascaradas de
posicionamento critico, posto que fragmentam e enviesam a compreensao da inovagdo e do
desenvolvimento tecnoldgico, compreendendo essas questdes ndo como parte do processo
humano do trabalho e da educacdo, mas como questdes da pauta econdmica hegemonica.

O capitulo III, com as consideragdes que colocaram em debate a compreensao da
tecnologia sob o viés do materialismo histérico-dialético, constituiu uma provocagao € um
convite para mergulhar nos estudos marxistas que trataram das relagdes entre a tecnologia
e a educacdo nessa teoria epistemoldgica. Além disso, nos convida ainda a pensar a propria
construgdo do campo teorico-critico da EPT quanto as concepgdes discursivas de Marx
(2013) sobre a educagao politécnica e sua relagdo com a perspectiva critica da tecnologia.

E mais, arriscamos apresentar aqui algumas provocagdes: diante dos debates
teoricos que se estabeleceram ha mais de 30 anos na literatura estrangeira, em que autores
de referéncia nos estudos sobre Tecnologia e Educacdo apontaram que o posicionamento
de Marx nessas questdes ora transitou entre o determinismo e ora entre o construtivismo,
sera que de fato construimos uma teoria verdadeiramente critica da tecnologia e da EPT no
Brasil? Ou na verdade estamos ainda construindo essa teoria e uma educacdo tecnologica
dialogicamente com o mundo do trabalho? Sera que de fato estamos trilhando um caminho
de didlogo com as demais areas do conhecimento e teorias epistemoldgicas para um pensar
e agir criticamente quanto a essas questdes? Se no campo tedrico ainda subjazem tantas
indefinigdes e contradigdes, até que ponto avangamos nas praticas educativas que
permeiam as relagdo das Tecnologias com a EPT em uma perspectiva critica?

Poderiamos indicar aqui que a raiz da questdo subjaz na oferta de formacdo em
educacdo tecnologica para discentes e servidores como forma de apropriagdo das bases
epistemologicas da tecnologia e compreensdo da sua relagdo interdisciplinar e dialogica

com a educagdo visando o uso critico das tecnologias na gestdo e educagdo no IFG.
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Contudo, ressaltamos que a questdo supera a oferta da formagdo, porque requer da
Institui¢do um retornar a si, as suas bases conceituais e de proprio fundamento.

A questdo das relagdes da tecnologia com a educa¢do na EPT antes de ser um
problema de formagao, perpassa a identidade e a propria esséncia da Institui¢do. A revisao
de literatura, o referencial tedrico e a pesquisa bibliografico-documental demonstraram que
a producao cientifica quanto a EPT se apropriou das bases conceituais e praticas no ambito
da educagdo profissional. Noutro ponto, 0 mesmo ndo ocorre com a educagdo tecnologica,
posto que encontramos diversas lacunas de base conceitual e epistemoldgica que se
refletem nas praticas educativas nas dimensdes da gestdo e da pratica pedagogica. Desse
modo, defendemos que a educagdo tecnologica precisa primeiro ser mote para o0s
estudiosos da EPT enquanto conhecimento fundamental dessa modalidade, e segundo, ser
pauta, isto ¢, emergir como vontade democratica no projeto politico-pedagogico da Rede
Federal de forma dialdgica com a pratica educativa e o mundo do trabalho, até que sejam
apenas um processo educativo na EPT.

Ao olharmos especificamente para o IFG, percebemos nessa realidade que as
questdes que permeiam o mundo do trabalho e as tecnologias ainda estdo nebulosas e
poderdo ser superadas tanto no campo tedrico, com o aprofundamento de estudos sobre a
Educacao Tecnoldgica, quanto no campo democratico institucional em suas diversas
instancias de representacdo, que se iniciam no plano local do campus até alcancar
instancias maiores e com poder politico representativo, como o Conselho de Campus
(ConCampus), o Conselho de Diretores (Codir) e principalmente o Conselho Superior
(Consup), bem como por meio do envolvimento da comunidade interna e externa nas
decisdes democraticas que envolvem as tecnologias nas praticas educativas. A partir desse
movimento, as concepgdes sobre a educagdo tecnoldgica e a propria relacdo da tecnologia
e da educacao serao clarificadas no contexto da EPT.

Até o momento, o que podemos afirmar é: a EPT na Rede Federal possui uma
realidade complexa e desafiadora, pois se fundamenta no projeto de educacdo politécnica,
pluricurricular, multinivel, dialégica em sua politica pedagdgica e na pratica educativa da
triade EPE nas diversas areas do conhecimento. Esse desafio se baseia justamente nas
inquietacdes em relagdo ao futuro dos jovens e cidaddos trabalhadores, tendo em vista que
quando pensamos em EPT, nos perguntamos: qual serd o futuro da classe trabalhadora e
como poderéd se preparar/educar diante de tantas mudancas socioculturais e tecnoldgicas

que rumam cada vez mais para a precarizagdo da vida humana?
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A Educagao Tecnologica é apenas uma parte do todo que ¢ a EPTe, nesse ponto, a
tecnologia se apresenta como um dos conhecimentos que n3o se limitam ao campo
cientifico, mas sdo pauta para conflitos no campo politico-pedagogico que tem se imposto
na estrutura da vida social. Enquanto parte de uma modalidade de educacao, faz parte da
formagdo dos cidaddaos para um projeto de vida e ndo apenas para a instrumentaliza¢do
para o trabalho ou cumprimento de etapas avaliativas para a educacdo formal, como em
provas de vestibular ou ENEM.

Desse modo, a Educacdo Tecnoldgica em didlogo com a Educacdo Profissional se
constitui no projeto de educacdo da Rede Federal, principalmente no contexto do Ensino
Meédio Integrado a EPT, pois possibilita aos pesquisadores, docentes, TAEs e discentes se
reconhecerem como classe trabalhadora, mas também superarem por meio de suas praticas
cotidianas esse status imposto pelo sistema hegemonico, ou seja, o projeto de EPT ¢ aquele
que oferta subsidios para que o cidadaos conquistem o status que quiser, realizem missoes
grandes, transformadoras e lidem com os conflitos sociais de forma ética e democratica. E,
justamente nesse ponto, a tecnologia ¢ um desses conflitos e desafios que nos fazem

refletir hoje e para o futuro.
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RESUMO

Esta publicagdo ¢ uma transcricdo em formato de roteiro narrativo da primeira série de
quatro episoddios do Podcast EduTec, com o tema “Tecnologias ¢ Ensino, Pesquisa e
Extensao em Debate”. Esse roteiro ¢ fruto de um trabalho de pesquisa intitulado
“Tecnologias na triade Ensino, Pesquisa e Extensdo no Ensino Médio Integrado do
Instituto Federal de Goias”, desenvolvido no Mestrado do Programa de Pés-Graduagdo em
Educacao Profissional e Tecnoldgica ofertado pela Rede Federal no periodo de 2018-2020.
Para a producdo de cada episodio, foram convidados pesquisadores, docentes e
profissionais com conhecimento sobre as relacdes entre a Tecnologia e a Educacdo
Profissional e Tecnologica na triade Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo (EPE) e que atuam nas
praticas educativas de gestdo e pedagogicas do Instituto Federal de Goias (IFG). O Podcast
EduTec, além de estar disponivel gratuitamente em plataformas de midia para audicao,
como o Portal EduCapes, iPodcast, Spotify e Sticher, foi transformado em roteiro narrativo
para leitura e acesso publico. Esta primeira série de episddios tratou das relagdes entre a
Tecnologia e a Educagdo Profissional e Tecnologica no contexto das praticas educativas da
triade Ensino, Pesquisa e Extensdo do IFG. O debate presente nas entrevistas convida a
todos os pesquisadores, docentes, servidores técnico-adminsitrativos em educagdo e
demais interessados a refletirem e ressignificarem as concepgdes e usos das tecnologias nas
praticas educativas de gestdo e pedagoégicas no ambito da Educacdo Profissional e
Tecnologica ofertada nos Institutos Federais. A série de Podcasts EduTec e a dissertagdo de
mestrado visam ainda promover o didlogo sobre questdes relacionadas as bases conceituais
que fundamentam o Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional e Tecnoldgica da
Rede Federal, tratando da historicidade dos Institutos Federais, da formagao para o mundo
do trabalho, da educacao politécnica, da concepcao de educacdo tecnoldgica e seu didlogo
com a filosofia da tecnologia, a relacdo dialdgica e interdisciplinar da Educacdo
Profissional e Tecnologica com a Tecnologia e a contribui¢do da Teoria Critica da
Tecnologia, de Andrew Feenberg, para repensar e ressignificar criticamente as praticas
educativas quanto a concepg¢ao e uso das tecnologias na triade Ensino, Pesquisa e Extensao
para uma a¢do transformadora. Os Podcasts EduTec foram gravados no contexto da
pandemia de Covid-19, em plataformas de reunido online, em respeito aos protocolos de
seguranga ¢ para preservar a saude dos participantes.

Palavras-chave: Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Ensino Médio Integrado. Ensino,

Pesquisa e Extensdo. Educacdo e Tecnologia. Podcast EduTec.
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APRESENTACAO

Esta publicagdo se constituiu como um Roteiro narrativo de entrevistas da primeira
série de episodios do Podcast Edulec com o tema Tecnologias e Ensino, Pesquisa e
Extensdo em Debate, em formato de audiolivro. Esta coletdnea emergiu da pesquisa
realizada no Mestrado em Educagdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT) do Instituto
Federal de Goias — Campus Anapolis. A pesquisa teve como objetivo identificar e
compreender as concepgdes discursivas que permeavam o uso das tecnologias no contexto
do Ensino, da Pesquisa e da Extensdo no Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de
Goias (IFG).

Nesse sentido, realizamos uma pesquisa quantitativa e qualitativa de carater
documental que perpassou a revisdo de literatura, sistematizacdo do aporte tedrico e
levantamento dos registros bibliograficos e documentais da dimensdo politico-pedagogica
constituida pelos documentos regulamentadores do IFG e da dimensdo das praticas
educativas, por meio da delimitacdo de projetos de Ensino, Pesquisa e Extensdo (EPE)
realizados no contexto do Ensino Médio Integrado (EMI) a Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT) nos anos de 2017 a 2018 e relacionados ao objeto de estudo.

Os Podcasts EduTec foram realizados em formato de entrevistas dialogadas com o
intuito de compreender a historicidade da EPT na Rede Federal e no IFG, trazendo ainda
algumas reflexdes necessarias sobre essa caminhada, como as transformacdes pelas quais a
Rede Federal passou em sua institucionalidade, a realidade da triade Ensino, Pesquisa e
Extensdo na educagdo basica do IFG, as concepgdes e uso das tecnologias e seus elos no
contexto da EPT.

O percurso dos podcasts perpassou as diversas modalidades da EPT, mas
principalmente do EMI, em que tratou sua inspiracao na educagdo popular para a classe
trabalhadora, com o intuito de ser uma formagdo integral, emancipadora e politécnica,
dentro de uma perspectiva pedagdgica humanizada como alternativa a um mundo voltado
para a instrumentalizacdo do homem até alcancar a relacdo da educagdo com as tecnologias
e a EPT nesse contexto.

Embasados no aporte tedrico da dissertagdo e do seu didlogo com a realidade
pesquisada, trazemos nesta série de episddios algumas consideragdes e reflexdes as quais
constituem convites ao didlogo e provocagdes sobre o contexto do IFG quanto as relagdes

entre as Tecnologias e a Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) nas préticas educativas



da triade Ensino, Pesquisa e Extensao (EPE).

No primeiro episddio da série com o tema Educagdo Profissional e Tecnologica
(EPT) no Instituto Federal e as Tecnologias: concepgoes e usos nas praticas educativas de
Ensino, Pesquisa e Extensdo no Ensino Médio Integrado, a entrevistada convidada, Profa.
Dra. Renata Luiza da Costa do IFG - Campus Inhumas, abordou em um cenario geral o
campo teorico-epistemoldgico da Tecnologia, apresentando as suas apropriacdes no
pensamento de Andrew Feenberg. Apresentou ainda um cenario sobre as relagdes da
Tecnologia com a EPT no nivel médio integrado na realidade do IFG e tratou dos limites e
possibilidades de ensino com o uso das tecnologias em tempos de pandemia de Covid-19.

No segundo episodio, partes 1 e 2, os convidados entrevistados, Prof. Dr. Paulo
Francinete Silva Junior e Prof. Dr. Thiago Eduardo Pereira Alves, ambos vinculados a Pro-
Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagao da Reitoria do IFG, abordaram o tema Educag¢do
Profissional e Tecnologica (EPT) no Instituto Federal e as Tecnologias na Pesquisa:
concepgoes e usos nas praticas educativas, em que realizaram um resgate historico da
Rede Federal desde o tempo da antiga Escola de Aprendizes Artifices até alcangar sua nova
institucionalidade como Instituto Federal. Trataram ainda das concepgdes e desafios da
formagdo da classe trabalhadora e do importante papel dos IFs na oferta da EPT nessa
realidade, defendendo a ampliagdo do acesso a pesquisa para os discentes, por meio da
curricularizagdo dessa dimensdo. Abordaram ainda as perspectivas sobre a tecnologia na
EPT e pontuaram as praticas de gestdo e pedagdgicas para a intensificacdo de agdes de
desenvolvimento tecnolédgico e inovacdo e de socializagdo do conhecimento produzido no
IFG, por meio do Centro de Referéncia em Pesquisa e Inovacdo denominado CiteLab IFG
e do Portal IFG Produz.

No terceiro e ultimo episdédio, contamos com a participagdo dos convidados
entrevistados Prof. Ms. Emmanuel Victor Hugo Moraes e o Extensionista Ms. Vinicius
Duarte Ferreira, os quais atuam na Pro-Reitoria de Extensdo do IFG e abordaram o tema
Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) no Instituto Federal e as Tecnologias na
Extensdo: concepgoes e usos nas praticas educativas. Nesse episodio, os entrevistados
debateram sobre os desafios da Extensdao no IFG e a necessidade de sua curricularizagdo
juntamente com o Ensino. Abordaram as a¢cdes da Extensdo em busca de um maior didlogo
com a sociedade e suas demandas, por meio dos Planos Locais de Extensao. Noutro ponto,
trataram das Tecnologias no contexto da Extensdo e pontuaram diversos desafios do IFG

em superar demandas sociais consideradas mais basicas, como a alfabetizacdo de Jovens e



Adultos até questdes de inclusdo digital, que se constituem como condi¢ao de cidadania.
Ressaltaram a importancia do IFG em estabelecer uma politica e cultura permanente de
Extensdo, intensificando parcerias, convéncios ¢ acdes coletivas de extensionistas
servidores e da comunidade externa.

Os Podcasts Edulec se constituiram assim um espaco publico e de dimensao
politico-pedagodgico para incentivar o debate sobre as relagdes entre as Tecnologias e a
Educacao, problematizando essa relacdo que ¢ necessariamente dialdgica e que atualmente
se mostra contraditéria, viva e na esséncia da vida social, principalmente no mundo do
trabalho e da educagdo. Outrossim, em cada episodio os entrevistados/as trouxeram
algumas reflexdes quanto as concepgdes discursivas e praticas educativas que o IFG tem
realizado quando se trata do uso das tecnologias, seja na gestdo, seja na dimensao
pedagdgica.

E para quem serdo os Podcasts? Essa coletanea ¢ um convite aos ouvintes
intencionados e também para os desinteressados e se propde a ser um material educativo
para discentes, professores e pesquisadores, € 0 mais importante, se propde a ser um
didlogo com a sociedade sobre a realidade da EPT no IFG. Desse modo, esse material
educativo esta disponivel a todos/as que queiram se apropriar € compreender sobre as
relagdes da sociedade com a tecnologia, a educacdo e o trabalho, mas principalmente
aprofundar no debate sobre as tecnologias na triade Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo dos
Institutos Federais.

Apresentamos neste material educativo uma tentativa de provocar questionamentos
e reflexdes sobre as relagdes da Tecnologia com a EPT, a questdo emergente da educacio
tecnologica e do uso das tecnologias nas praticas educativas da triade EPE, haja vista que
permeiam a esséncia da vida social. Dessa forma, nessa série de Podcasts EduTec nos
debrucamos em debater e refletir sobre as diversas facetas da tecnologia intrincadas na
dimensao politico-pedagdgica e da gestao do IFG.

Ressaltamos que essa série ¢ um convite ao didlogo, a reflexdo e a tomada de uma
nova pratica educativa mais reflexiva, critica e transformadora na realidade da EPT, que
esteja alinhada aos anseios da educagdo popular da classe trabalhadora e com a formacao
politécnica e emancipadora nas relacdes mediadas pela sociedade sem pretender esgotar o
debate.

Além de constituirem este audiolivro em formato de roteiro narrativo de entrevistas,

os Podcasts Edutec estdo disponiveis gratuitamente para acesso e audi¢do nas principais
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plataformas educacionais ¢ de midia podcast. Para acesso a este material educacional,
acesse os links a seguir:

Portal EduCapes
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/586310

Repositorio do IFG
https://repositorio.ifg.edu.br/

iPodcast

http://ipodcast.com.br/category/edutec/

Spotify
http://open.spotify.com/show/1e12hoP7EmnldF6wzJAHWM?si=1y8qD1jeRGGYFKsE1W
-ulA

Stitcher

http://www.stitcher.com/show/tecnologias-e-ensino-pesquisa-e-extensao-em-debate

A seguir, apresentamos os roteiros narrativos das entrevistas do Podcast EduTec.
Desejamos a todos/as um excelente mergulho no conhecimento sobre as relagdes entre

Tecnologias e Educacao Profissional e Tecnologica!


http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/586310
https://repositorio.ifg.edu.br/
http://ipodcast.com.br/category/edutec/
http://open.spotify.com/show/1e12hoP7EmnIdF6wzJAHWM?si=iy8qD1jeRGGYFKsE1W-u1A
http://open.spotify.com/show/1e12hoP7EmnIdF6wzJAHWM?si=iy8qD1jeRGGYFKsE1W-u1A
http://www.stitcher.com/show/tecnologias-e-ensino-pesquisa-e-extensao-em-debate

Roteiro narrativo de entrevista do Podcast EduTec® — Episodio 1
Misica

Ola pessoal, bem-vindos!
Eu sou Quéren Arbex, falo do Instituto Federal de Goias, ¢ essa ¢ mais uma edigdo do

Podcast EduTec “Tecnologias e Ensino, Pesquisa e Extensdo em debate”.

O nosso podcast de hoje tem como tema a Educaciao Profissional e Tecnologica (EPT)
no Instituto Federal e as Tecnologias: concepcoes e usos nas praticas educativas de
Ensino, Pesquisa e Extensio no Ensino Médio Integrado, e vamos entrevistar uma

pesquisadora docente do Instituto Federal de Goias.

Mausica

A nossa convidada e entrevistada de hoje ¢ a:

Professora Renata Luiza da Costa

Doutora em Educag¢do pela PUC-Goids com doutorado-sanduiche na Universidade de
Sherbrooke, Canad4d. Mestrado em Engenharia Elétrica e de Computacdo pela
Universidade Federal de Goias. Professora efetiva do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Goids, Campus Inhumas. Coordenadora do Curso Técnico
Integrado em Informatica. Membro dos grupos de pesquisa Kadjot, NET e NUMBERsI.
Membro de comités cientificos de revistas especializadas em Educacdo e Tecnologias e do
Comité de Etica em Pesquisa do IFG, com atuagdo nas seguintes areas de pesquisa:
Educacao, Didatica e Tecnologias Digitais na Escola; Educagdo a Distancia; Formacao de
Professores e Uso Pedagdgico de TDIC; Educacao Profissional.

Professora Renata, enquanto mulher pesquisadora e docente do IFG, agradecemos a sua
presenca e o aceite em participar deste podcast conosco. E agora vamos iniciar a conversa

sobre o tema de hoje.

1. Professora Renata, no ano passado a Rede Federal completou 110 anos de

existéncia com uma caminhada marcada por disputas politicas, econdomicas e sociais

% Sdo palavras-chave para o debate no Podcast: Educagdo Profissional e Tecnoldgica, as praticas educativas,
as acdes de ensino, pesquisa e extensao e as concepgdes e uso da tecnologia e educagdo no contexto do IFG.
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para a concep¢ao de uma Educacido Profissional e Tecnologia (EPT) no Brasil
inicialmente com um propoésito de inclusio social e educacional da classe
trabalhadora. Nesse contexto, quais sido as possibilidades e desafios tedricos e praticos
da Educacio Profissional e Tecnolégica para a classe trabalhadora em nivel médio
integrado?

Resposta da Prof.* Renata: ressaltou que esse ¢ um tema caro para a Rede Federal de
Educacao Profissional Técnica e Tecnoldgica, porque trata da formacdo de alunos que
buscam os Institutos Federais para ter um formacao em nivel médio de qualidade. Nesse
quesito o EMI foca na formacao integrada, contudo destacou que algumas unidades dos IFs
pelo Brasil ndo investem tanto nesse nivel de ensino. Ressaltou que os IFs tem muitos
desafios nessa busca relativamente nova na educagdo brasileira e que se busca construir
com uma experiéncia conjunta. Apontou que um dos desafios dos IFs reside inclusive na
ndo superacao da concepc¢ao da indissociabilidade entre teoria e pratica, pois se demora a
buscar o fazer, o que reflete em um teoria um pouco descolada da implementagdo pratica,
sendo que os IFs defendem em suas concepgoes a indissociabilidade entre teoria e pratica.
Destacou ainda um outro desafio dos IFs que ¢ o senso comum das concepcdes de
inteligéncia e da capacidade humana ainda como natas, em que esses dois pontos tedricos
atrapalham os IFs a avancar e justamente por acreditar nesse trabalho conjunto e nesse
processo da teoria e pratica, compreende que eles afetam os desafios praticos, como as
condi¢des de implementacao, a busca pela formagdo de professores. Realmente essa ndo
superagao da teoria e pratica ainda se encontra no campo teorico, posto que afirma-se que
elas sdo indissociaveis, mas no cotidiano do IFG, por exemplo, acabam por se separar a
teoria da pratica. Desse modo, reflete-se e discute-se muito, mas ¢ perceptiviel um ponto
idealizado, as vezes esperando chegar um momento de condi¢des ideais para poder fazer.
Como exemplo, percebemos as concepgdes dos professores, tanto como de gestores e pais
também, em que nem sempre € possivel enxergar o papel de uma tarefa. Temos ainda
muito arraigado a questdo de achar que se o aluno esta fazendo uma tarefa de historia, por
exemplo, e como muita leitura, cremos que ele ndo estd exercitando a pratica. Contudo
esquecemos que o cérebro ¢ um musculo e que para se aprender ¢ necessario exercitar
aquele musculo. Entdo desde as questdes de funcionamento do corpo temos inumeros
exemplos de que trabalho intelectual e fisico estdo sempre juntos. Justamente nessas coisas
pequenas, que parecem ndo ser importantes, ¢ que podemos perceber a reflexdo no

comportamento em uma atividade que por outro lado reflete mais a parte pratica, mas
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acreditamos que ndo tem um estudo teodrico, uma reflexdo, ndo tem a parte intelectual.
Entdo, as vezes ouvimos comentarios incompreensivos dos pais sobre essa formagao
também, como quando dizem, por exemplo: ah, mas eu achei que ia ter mais aula pratica.
As vezes também comentam coisas como, ah, o meu filho faz o curso técnico informatica e
ele fica o dia todo no computador, mas ndo consigo ver a pratica. Contudo, os pais ndo
percebem que ¢ uma especificidade do curso, justamente a pratica do curso técnico em
informatica ocorre no computador, em que o aluno para fazer a parte do pensar e executar
ocorrem muitas coisas a0 mesmo tempo, ali no computador. Entdo permaneco na divida se
essas perspectivas divergentes de docentes e pais tém relacdo com o nivel cultural da
pessoa ou o nivel de estudo. Porque a visdo dos pais e a visdo dos professores sdao
categorias diferentes, e acreito que isso tem nos atrapalhado avangar um pouco na questao
da implementacdo dos requisitos para uma formacdo integrada ou seja, uma formacao

humana junto com a formacao técnico-cientifica.

2. E falando sobre EPT, especialmente sobre Educacio e Tecnologia, nos ultimos anos,
muitos pesquisadores e autores da filosofia e da educacio que estudam a tecnologia,
como Alvaro Vieira Pinto, Andrew Feenberg, Nelson Pretto, o Grupo Kddjot do IFG,
a Professora Claudia Aradjo e vocé também tém realizado diversos estudos que
convergem principalmente para um movimento que concebe a tecnologia em sua
perspectiva critica’”. Sobre isso, como vocé tem compreendido as concepcdes e
apropriacdes da tecnologia no campo da educacio no contexto atual? Ha correntes e
compreensoes divergentes quando se trata dessa relacao?

Resposta da Prof.* Renata: baseado nos estudos dos grupos de pesquisa que vocé citou e
dos quais fago parte, assim como a professora Cldudia e outros professores também do IFG,
temos trabalhado com trés linhas fundamentadas nas concepgdes de Andrew Feenberg: a
visdo instrumental, a visdo determinista e visdo dialética, que vamos dizer seria a visao
critica. A visdo instrumental ¢ a visdo determinista fundamentadas em Feenberg, ambas
apresentam a tecnologia como neutra, embora a raiz da questdo seja diferente, pois

enquanto a determinista entende uma neutralidade no sentido de supremacia da tecnologia,

70 Essa pergunta refere-se a concepg¢do institucional adotada quanto a educagdo tecnoldgica e ao uso das
tecnologias na perspectiva filoséfica e sociologica, seu papel, suas finalidades e se tem sido compreendida
numa perspectiva mais instrumental ou mais critica diante das teorias e praticas atuais (visdo de autores da
tecnologia como Marcuse, Alvaro Vieira Pinto, Andrew Feenberg, Ellul, Pierre Levy, dentre outros, e autores
da Tecnologia ¢ Educagdo Profissional e Tecnologica, como André Lemos, Nelson Pretto, Ricardo Neder,
Sérgio Amadeu, Eliezer Pacheco, Marise Ramos, Joana Peixoto, Renata Costa, Claudia Aratjo, Saviani,
Libaneo, dentre outros ).
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a visdo instrumental apresenta que existe uma neutralidade, mas que pode ser controlada
pelo ser humano. Entdo para o ser humano ela ¢ neutra até que ele decida o que fazer com
ela. Dai ja podemos afirmar que existem compreensodes divergentes quando se fala de usos
e apropriagdes da tecnologia de modo amplo. A visdo critica ela vem no sentido de
reconhecer as relagdes sociais na producdo das tecnologias, ou seja, a acdo humana e no
percurso historico humano. Entdo a tecnologia ndo ¢ neutra, porque tem uma
intencionalidade na sua criacdo. E ela sendo também fruto das relagdes sociais, na busca
por superagdo de problemas e conquistas da vida dos seres humanos e da construgdo de
conhecimento humano, que ¢ um processo, compreendemos que isso faz parte da cultura
produzida pela humanidade. Entdo defendemos que existem essas compreensdes e
correntes que sdo divergentes e que o melhor seria investir na concepgao critica, que faz
uma andlise da tecnologia do ponto de vista da dialética, ou seja, do materialismo-

histérico-dialético, reconhecendo as relagdes humanas nesse processo.

3. Diante dessas consideracdes e concepgoes, € possivel perceber a visio da tecnofobia,
que ¢é esse receio da tecnologia dominar o homem ou do tecnocentrismo, quando a
tecnologia é colocada no centro e concebida como solu¢do para os problemas sociais?
Sera que estamos vivendo um entremeio de visoes apaixonadas da tecnologia?

Resposta da Prof.* Renata: afirmou que acredita sim que estamos vivendo visdes muito
apaixonadas. Pois se analisarmos do ponto de vista educacional, a visdo instrumental da
tecnologia enxerga o controle do homem. Nesse aspecto, podemos citar a Prof.* Claudia e a
Prof.® Joana Peixoto, que escreveram um artigo que sempre usamos justamente para falar
sobre isso. Nessa visdo instrumental a tecnologia seria reduzida a um recurso didatico, isto
¢, um meio para atingir fins € na concepcao determinista a tecnologia seria tdo importante,
que se constituiria como a salvadora dos problemas educacionais. Esclareceu que nao se
posiciona nem na teoria determinista € nem na instrumentalista, mas tem buscado
trabalhar mais na visdo critica. Ressaltou que por sua formagdo inicial na area da
computagdo, tem visto os avancos da inteligéncia artificial e inclusive essa supremacia da
tecnologia, contudo ndo enxerga assim, mas como limitacdes ainda. Por isso, estuda e
pesquisa na area de algoritmos de aprendizagem e percebe a mao humana muito forte.
Enfatizou que ainda ndo temos niveis avangados para problema, ou seja, pra falar cem por
cento de aprendizagem, pois se trabalha com erros permitidos, conforme o problema.

Entdo se uma pessoa for trabalhar, por exemplo, com farmacos vai trabalhar com um erro
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menor. Se vocé trabalhar com a questdo da vacina, serd permito um erro um pouquinho
maior. Enfim, depende do problema, contudos ainda ndo temos um problema cem por
cento de aprendizagem computacional em que a tecnologia solucione a questdo. Entdo a
mao humana, do desenvolvedor em nivel da computacdo ainda ¢ muito presente. Embora
dentro da inteligéncia artificial exista uma linha mais apaixonada, que ainda cré que
alcangaremos a supremacia da tecnologia. Nesse contexto, ainda ha a tecnofobia e ela
ainda se apresenta muito forte, mas temos que analisar sobre varios angulos, pois ela nao
surge do nada, pois os medos geralmente emergem do desconhecimento. Em pesquisas que
a entrevistada tem realizado desde 2007, tem estudado a tecnofobia da tecnologia e como
ela emerge do desconhecimento e ndo do medo de ndo estar no dominio em si, mas as
vezes naquele momento ndo sabe lidar com a questdo. Quando analisamos a questdo no
ambiente educacional, a tecnofobia pode se expressar na reacao do professor no meio de
uma turma quando ndo souber utilizar uma tecnologia, assim ele vai ter medo. Como
Libanio mesmo diz ndo tem jeito de vocé ensinar uma coisa que vocé€ ndo sabe. Entdo
existe muito ainda a tecnofobia, mas acredita que por falta de conhecimento, pois ainda
ndo superamos a questdo da formagdo do professor pra uso tecnoldgico, nem no nivel
pessoal e menos ainda no nivel pedagogico. Esse tipo de questdo se torna muito séria e
muito forte para um grupo de professores que as vezes sao um pouco mais velhos e que
ndo sdo os nativos digitais, no termo utilizado popularmente. A entrevistada acredita ser
uma ilusdo crer que os professores mais novos t€ém essa formagdo, pois a questdo estd
muito mais relacionada as questdes sociais que antecedem o desenvolvimento tecnoldgico,
ou seja, os problemas sociais, do que a idade da usuario. Ressaltou que atualmente esta
pesquisando junto com a Prof.* Claudia a formagao inicial dos professores para o uso de
tecnologias digitais e que a pesquisa ainda estd em fase inicial, mas com o mapeamento
sistemdtico das pesquisas feitas até 2015 conseguiram identificar que os professores
formados nos ultimos cinco anos, que sao professores jovens, nao tém tido formagdo para
uso pedagodgico de tecnologia digital especificamente. Enfatizou que a tecnologia digital
esta tdo presente no nosso cotidiano profissional como se afirma, entdo como esses
professores estdo saindo sem essa formac¢do? Destacou que algumas pesquisas como do
autor Marinho (2008) e de Lopes (2016) que apresentaram o estudo de varias licenciaturas
em Quimica, Matematica e Fisica em que o estudante tem uma disciplina relacionada a
tecnologia, mas nao ¢ de uso pedagoégico da tecnologia, entdo isso tudo incita essa

tecnofobia, dentre outros fatores. Dessa forma, ¢ visivel a questdo da falta de acesso a
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equipamentos, infraestrutura tecnoldgica e ao conhecimento, de forma que ha um grupo de
pessoas, ndo somente professores, que nao t€m acesso a aprender a usar a tecnologia, que

seja a informatica basica o que pode gerar a tecnofobia.

4. Aprofundando na questio das concepcdes e voltando a visdo dialética, ela tem
limitacoes ou desafios? Como seria esse pensar a tecnologia e a educacio na visao
dialética? Quais siao esses desafios ?

Resposta da Prof." Renata: na visao dialética uma frase simples pode auxiliar na
compreensdo dessa concepcdo: “a tecnologia contribui, mas também destroi”. Nesse
contexto, além de uma analise especifica, ndo s6 de tecnologia digital, mas das Tecnologias
Quimicas, da parte bioldgica presenciamos a suspensdo das pesquisas sobre a vacina de
Covid 19 no Reino Unido, porque ao mesmo tempo que a tecnologia esta intencionalmente
buscando um bem, ao se fazer os testes se descobre que em alguns pontos pode fazer mal.
Entdo a andlise dialética busca fazer essa andlise critica e olhar os varios lados e
determinagdes que estdo relacionadas naquele fendmeno social, porque existe uma ilusao
que tem a ver com aquela ndo superagao que tratamos no inicio, de que a histéria humana ¢
linear e ela segue um fluxo certo. Nao ¢ assim, pelo contrario! A ldgica dialética busca
evidenciar que existem contradigdes e que se busca supera-las para se construir outra
realidade. A visao dialética mostra a constru¢ao da histéria humana de uma maneira mais
fidedigna. Contudo, quando voltamos na questdo da tecnofobia e olhando para a questdo
dialética, verificamos que existem muitas instituicdes e pessoas que mesmo fundamentados
nessa logica dialética, as vezes negam a realidade e ndo avancam. E necessario
compreendermos o que o materialismo-histérico-dialético preconiza, que partimos da
realidade, para buscar evidenciar as mediagdes e contradi¢des que vao construindo esse
movimento historico € ao mesmo tempo vamos construindo o conhecimento humano, a
historia humana e temos que buscar a superacao e transformacao social. Na verdade temos
que buscar a superagdo para a transformacao social. Pontuou que as vezes arrisca afirmar
que ¢ uma contradi¢do de quem atua na logica dialética, parar no ambito da analise critica
e ndo conseguir agir para a transformacao, ou seja, propor uma mudanca. Um exemplo ¢ o
de assumir as tecnologias digitais, pois embora tenham muitos problemas relacionados
principalmente a questdo de acesso, equipamentos ¢ ao conhecimento delas, ndo se pode
nega-las, porque elas sdo produto da histdria humana, elas sdo conhecimento e acredita que

a negacdo delas e a negacdo do estudo delas, inclusive na formagdo integrada dos
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estudantes do IFG, pode ser também um quesito que vai levar a exclusdo. Entdo as vezes
negar € ndo trazer esses meios tecnologicos para educagdo, sob argumentos que se
estabelecera uma educagao ruim, de baixa qualidade, negando o fazer e dizendo ndo se vai
integrar, pode as vezes, em alguns casos ter se tornado uma negac¢do que ndo condiz com a
dialética. Porque se mostrou necessario encarar essa realidade problematica e buscar a
transformagdo para incluir esse conhecimento que ¢ direito dos alunos também. No
contexto da suspensdo das aulas pela pandemia ndo estamos falando que € certo ou ruim
ministrar a aula a distancia, pois sabemos que tudo feito emergencialmente ndo pode ser
melhor do que o planejado. Em relacdo aos quatros meses que passaram de suspensdo de
aulas, enfatizou que o IFG poderia ter planejado um pouco, comecado e ter seguido
avaliando e melhorando, se superando. Frisou que as relagdes humanas sdo muito fortes,

entdo pontou que nao se deve esperar chegar ao ponto ideal para depois comegar a fazer.

5.De acordo com seus estudos, nos ultimos anos, quais concep¢des e praticas
educativas sobre educacao tecnolégica e uso das tecnologias vocé percebe presente e
mais predominante no ambito do Ensino, da Pesquisa e da Extensio do IFG?

Resposta da Prof.” Renata: do ponto de vista de pesquisadora e professora do IFG, a
entrevistada pontou que atua nas trés dimensdes da triade EPE desde 2008. Esclareceu que
tem afinidade com a Extens3o, porque pode trabalhar mais perto das comunidades do
Campus Inhumas para a transformagdo social. Ressaltou que os alunos da escola publica
estadual municipal e os professores buscam por formagdo e conhecimento e que solicitam
inclusive a formagao para o uso de tecnologias digitais, que hoje ¢ muito demandada no
mercado. Do ponto de vista dos regulamentos do IFG que nas concepgdes da criagdo dos
Institutos Federais em 2008 ocorreu um avango no sentido de defesa da formagao integrada,
superando a formagdo técnica e com a busca de uma formac¢dao ampla dos alunos em
termos tecnoldgico, técnico, cientifico e humano. Isso se mostrou muito forte nos
documentos que antecedem os documentos especificos do IFG, depois isso se mostrou no
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFG, que ja estamos na terceira versao, e
no Projeto Politico-Pedagogico Institucional (PPI). Nesses documentos vemos uma
preocupacao muito grande com a formagdo integrada, que busca essa emancipagdo do ser
humano. Como o IFG trata de alunos de classes sociais menos favorecidas, sabemos que
essa misdo vai contribuir para a transformacao dessas pessoas, que pode ser a unica ou a

mais importante caminhada de acesso ao conhecimento para eles. Quando verificamos a



287

implementagdo desses documentos, como as metas do PDI em didlogo com os cursos que
projetamos em todos os niveis e dimensdes da triade EPE, percebemos que avangamos
pouco na formacao integrada do nivel médio, pois estamos com 12 anos de existéncia e
considerando o periodo de Instituto Federal, somente agora estamos com discussdes
intensas sobre essa formagao integrada, porque logicamente ¢ algo novo. Se pontuarmos
outros exemplos, como a propria implementagdo de uso de tecnologia digital e o ensino
dessas ferramentas de modo critico para os nossos alunos nos diversos niveis, nos
avangamos muito pouco também. A educagdo a distdncia no IFG avangou muito pouco.
Percebemos que o PDI possui metas que ainda ndo foram concluidas, que nao foram
sequer até a metade nesse quesito. Metas de 2012, que somente agora em 2020 estdo sendo
implementadas. Nesse ponto, por exemplo, os 20 por cento ndo presenciais dentro dos
cursos presenciais, compreendo que seja um prejuizo de formacdo para os nossos alunos
por um lado e por outro lado percebo como uma busca que vem acontecendo mais
lentamente, mas que precisa avangar mais, precisa querer fazer mais, avaliar, reavaliar e
refazer e ndo ficar aguardando a melhor versao as vezes de um documento para comegar a
fazer. Inclusive muito do sofrimento pelo qual estamos passando nesse periodo da
pandemia se deve a isso, porque nunca fizemos. A historia da educagdo a distancia no IFG
se mostra muito curta e limitada, pois praticamente temos pouca experiéncia com isso e
tivemos que fazer todo o processo educativo emergencialmente na pandemia. Isso tudo traz
um sofrimento de agora termos que aprender muita coisa de uma vez, sem tempo pra
digerir a situacdo, sendo que poderiamos ter aprendido num compasso melhor. Destacou
que em termos de documentos o IFG avangou, pois temos esses requisitos como planos
antigos desde 2008 citados no primeiro PDI do IFG, mas quando seguimos para a
verificacdo dessas metas elas ndo sdo atingidas, com varios problemas condicionantes

dessa realidade como a formagao dos professores.

6. Como vocé percebe esse movimento que aponta para a importancia de uma pratica
pedagogica no IFG contemplando a educacio tecnologica e a apropriacio das
tecnologias, preferencialmente na perspectiva critica, pelos sujeitos do Ensino Médio
Integrado, que estio no processo inicial de formac¢do no campo do Ensino, da
Pesquisa e Extensdo? Essas praticas educativas de gestio e pedagdgicas sobre as
concepcoes e usos das tecnologias tém concretizado os valores da educacio politécnica,

da educaciao democratica, emancipadora e com as demandas sociais? A apropriacao
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sera sempre critica quanto a concepcio e uso ou outras possibilidades emergem na
pratica pedagdgica para os sujeitos envolvidos?

Resposta da Prof.” Renata: o IFG avangou na questao em nivel de documentos, como por
exemplo os editais de extensdo, pois neles vemos essas concepgdes do ensino integrado e
da educagao politécnica ¢ democratica mais forte nos editais dos ultimos anos. Entdo
vemos um grande incentivo para trabalhar com comunidades especificas, para expor nos
projetos a relagdo com o ensino e os alunos da graduagdo e do curso técnico do IFG, como
protagonistas nesses cursos de extensdo, porque esse ¢ um momento de exercer o ensino,
mas também de inser¢do do aluno num momento de formagdao humana muito rico no curso
de extensdo pelas diversas formas de contato com a comunidade externa, em que os
discentes presenciam realidades duras. Quando se trabalha com esses grupos minoritarios e
se inseri os alunos da graduagdo ou técnico, inclusive dos cursos como sistema de
informacao e o curso técnico de informatica, em que o aluno tem uma tendéncia a
permanecer somente em sua area técnica cientifica e o coloca nos cursos de extensdo, que
tem incentivado a participagdo de alunos por meio de bolsas, esse protagonismo do aluno
se torna uma implementacdo concreta dessas concepcdes que o IFG busca da formacgdo
integrada, da busca da formag@o humana com a técnico-cientifica. Nos editais de extensao
também ocorre a mengdo da pesquisa uma acdo de integracdo dos alunos e fazer esse
processo historico de formacdo com continuidade da pesquisa por diversos alunos. Dessa
forma, a extensao e a pesquisa avangaram muito com apresentacdo de muitas propostas nos
ultimos anos. Do ponto de vista do Ensino as agdes ainda sao isoladas, apesar do incentivo
a intencdo do trabalho. Tem os eventos integradores, tem as disciplinas integradoras, que
comegamos a nos apropriar no Campus Inhumas nos ultimos dois anos. Pontuou que nao
compreendemos ainda os conceitos que emergem junto com a integracdo do curriculo
integrado, pois a questdo ¢ inter e multidisciplinar. Como exemplo do que ocorre no Ensino,
temos o Projeto Integrador que ¢ uma tentativa, mas muitas vezes ¢ implementado por um
professor sozinho, que acaba fazendo um projeto na area dele. O problema da formagao
docente, que precisa ser recorrente, ndo obstante as questdes que permeiam as condig¢des
de trabalho. Entdo existe a necessidade de uma avaliagdo critica, que precisa melhorar,
além de reconhecer todos esses condicionantes sociohistoricos que constroem a relagao e
se colocam nesse momento, de forma que precisamos buscar uma forma de superagao
dessas limitagdes para que o Ensino seja mais critico. Quanto ao uso das tecnologias no

Ensino, quando analisamos a realidade dos cursos regulares de ensino médio e de
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graduagdo, percebemos que avangamos muito pouco. A questdo da visdo critica nessa
dimensdo ¢ limitada devido ao medo que mencionamos na pergunta anterior, que fragiliza
a integracdo do ensino com as tecnologias quanto ao uso pedagogico. Nao se pode negar o
lugar ou em que sociedade os discentes vao trabalhar, posto que ¢ uma sociedade altamente
tecnologica em que a informagdo ¢ um dos maiores bens, sendo o maior. Entdo saber lidar
com essas tecnologias de informagdo e comunicagdo tem sido importante para diversas
areas e o ndo uso das tecnologias pelos professores desencadeia também o nao uso do
aluno, porque o docente leva as tecnologias para a sala de aula, logo ndo incentiva o uso.
Assim, se o docente ndo usa, logo ndo tem experiéncias pedagdgicas. Dessa forma, a
entrevistada destacou que no Ensino se perde muito em ndo integrar esse conhecimento ao

EMI a EPT.

7. Diante disso e trazendo essas reflexdes para o contexto da pandemia, como é que
podemos trabalhar esse movimento para conseguir trazer esses dois momentos para a
EPT dos discentes do EMI regular e EJA que contemplem a concepcio critica da
tecnologia e o uso e a pratica que ocorre com a instrumentalizacio? Sera que nesse
momento estamos correndo o risco de apenas instrumentalizar e nao ter condicoes de
fazer uma educacio tecnoldgica critica?

Resposta da Prof.* Renata: a entrevistas apresentou algumas reflexdes, como
provocagdes, assumindo seu papel de professora, pesquisadora, mulher ¢ mae. Esclareceu
que no inicio da pandemia esteve preocupada se teria que ensinar os filhos a fazer tudo em
casa, como uma educacao domiciliar, como tarefa da escola e ndo sabia o que ia acontecer.
Nesse contexto, ao pensar nos seus alunos da EJA concluiu que seria prejudicial ficar
parado sem estudar. Essa possibilidade de pensar nos filhos em casa, sem a escola, o ensino
e a leitura a remeteu a realidade do IFG. Para ela, a acdo que o IFG tomou de voltar a aula
nessa forma de ensino remoto emergencial ndo ¢ apenas na perspectiva da
instrumentaliza¢do, pois compreendeu ja ser um grande passo institucional. Em seu
pensamento € o problema atual que os seres humanos estao vivendo (pandemia), expressa
em sua casa que se chegarem vivos ao final do ano ou até a vacina chegar, entdo estardo no
lucro. Entdo se conseguirmos passar uma leitura para o aluno na sala de aula on-line, se
conseguirmos ficar on-line com a internet que possuo e que eles tém em casa, se puder
conversar com eles por 50 minutos e puderem falar o que tém vontade, me considerarei

muito satisfeita. A entrevistada nao visualiza o contexto de pandemia adequado para se
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focar na aprendizagem do contetido disciplinar. Nao ¢é isso que vislumbra para os seus
filhos e nem para os seus alunos. Se for para analisar esse ensino que estd ocorrendo numa
forma emergencial do tipo a distancia, ndo podemos considerar como educagdo a distancia.
Contudo, acredita que todas as iniciativas sdo validas, porque estd se fazendo o melhor nas
condi¢des que temos e que os alunos do IFG tém. Tal fato a recordou de um trecho da tese
em que cita que nem a formacao técnica se mostrava condizente com o que se era buscado,
enquanto formagio técnica a distincia. As vezes se fala da formagio técnica ou essa
instrumentalizagdo também, que vem com um sentido muito negativo € nem sempre €&,
porque temos duas alunas nesse contexto, que tenho ofertado suporte, além da coordenagao,
e eles ttm mandado &udio, assim como uma mae que nos dez dias de aula remota
agradeceu. Outra aluna falou que nao sabia dizer se conseguiria aprender a matéria, porque
ndo consigue ficar concentrada com o professor on-line, mas que nesse momento ja
aprendeu a digitar e salvar, mesmo nao tendo contato com esse contetido ainda. Em nossos
cursos ofertamos uma disciplina optativa de informatica basica ¢ muitos discentes optam
por ndo realizar, porque eles acreditam que ja se apropriaram dos contetidos e ja estdo
“acostumados”, mas pesquisas demonstraram que esse uso cotidiano nao condiz com o uso
que serd exigido do aluno de informdtica no ambito profissional, mesmo para os alunos de
outras areas. O que sera demandado em nivel académico de conhecimento de informatica
supera o uso cotidiano. Pelo senso geral, podemos questionar: vamos estar apenas
instrumentalizado? Talvez. Mas, chegar vivos e instrumentalizar os discentes, pelo menos
na informatica e manté-los proximos até¢ o final do ano e eles poderem continuar no ano
2021 sera muito valido. Acredita que ndo estamos em condi¢des de discutar questdes do
contetido, sem considerar as questdes das desigualdades sociais e educacionais € o que os
discentes enfrentardo no Enem. Essa questdo envolve outros problemas, que saem do
ambito da decisdo do IFG. Essa questdo tem outro contexto, porque percebemos no Brasil
essa preocupagdo constante com a carga horaria, com os dias letivos, sendo que possuimos
mais dias letivo e mais carga horaria que muitos paises desenvolvidos. Ressaltou tal fato,
porque estudou casos como o Canad4 e dos dias letivos na Russia, que sdo paises com
educagao de referéncia e que lidam com isso com mais flexibilidade. Acredita ser
complicado essa preocupagdo, num momento como esse com um conteudo. Ressaltou que
em sua opinido esse momento de instrumentalizar em meio a pandemia se mostrou um
relevante, mas que essa ¢ sua opinido, tendo em vista que ndo pode representar um grupo.

Apontou que percebe os esforcos dos professores em ensinar nesse contexto, entdo nao
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acredita que se deixou a busca pela formagdo critica e integrada no ensino médio. O que se
percebe é que talvez na caminhada, ndo consigamos. Pelos exemplos expostos, apesar do
planejamento da formagdo integrada na visdo critica, de formar os discentes da maneira
mais ampla possivel, a execucdo foge ao que foi planejado. Porém, acredita que isso nao
signifique a perda dos principios norteadores do IFG, que ¢ muito forte, mas compreende o
erro ou o ndo ao alcance daquele planejamento como uma fase de alcance, pois se deu um
passo, se arriscou a fazer, como ocorre agora com o ensino remoto. Mas se ao final do
primeiro bimestre pudermos analisar e perceber que estamos apenas instrumentalizando, e
que isso nao estd bom, teremos a chance de avaliar ¢ melhorar mais nesse sentido. A
entrevistada agradeceu o convite e reforgou que ao conceder a entrevista, estava
exercitando o falar e o pensar. Dessa forma, estaria aprendendo e refletindo sobre a propria

fala.

Finalizacido e agradecimentos:

Professora Renata Costa, nds agradecemos a participa¢do e contribui¢des nesse tema tao
caro para a realidade da EPT e esperamos que a partir desse debate possamos disseminar o
conhecimento para a comunidade académica e nos aproximar mais da sociedade para que

ela conheca e compreenda o importante papel da Rede Federal no Brasil. Muito obrigada!

Misica baixa

Agradecemos aos ouvintes que estdo prestigiando o nosso podcast. Deixamos um
agradecimento especial ao servidor da TI do IFG Fernando Augusto Soares Arbex pela
edicao e finalizagao dos podcasts.

O Podcast Edutec ¢ uma produgdo desta locutora, Quéren Arbex, sob orientacdo da
Professora Dra. Claudia Helena dos Santos Aratjo, do IFG - Campus Anapolis, como parte
da pesquisa de Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal de
Goias. Uma excelente semana a todos e até o nosso proximo episodio.

Musica alta
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Roteiro narrativo de entrevista do Podcast EduTec™ — Episodio 2 (Parte 1)

Mausica

Ola pessoal, bem-vindos.
Eu sou Quéren Arbex, falo do Instituto Federal de Goias, ¢ essa ¢ mais uma edigdo do

Podcast EduTec “Tecnologias e Ensino, Pesquisa e Extensdo em debate”.

O nosso podcast de hoje tem como tema a “Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT)
no Instituto Federal e as Tecnologias na Pesquisa: concepc¢des e usos nas praticas
educativas”, enfatizando ainda a relagdo das Tecnologias com a triade EPE no contexto
Educacdo Profissional e Tecnologica, e hoje vamos entrevistar dois pesquisadores docentes

do Instituto Federal de Goias.

Misica

Os nossos convidados e entrevistados de hoje sdo:

Prof. Paulo Francinete Silva Junior

Mestre pela USP e Doutor pela UNB em Engenharia Civil, docente do Instituto Federal de
Goias, pesquisador e Pro-Reitor de Pesquisa e Pos-Graduacao do IFG.

Prof. Thiago Eduardo Pereira Alves

Mestre ¢ Doutor em Quimica pela UFG, docente do Instituto Federal de Goids,
pesquisador e Diretor de Pesquisa e Inovacao do IFG.

Professores, muito obrigada pela presenca de vocés e pelo aceite em participar deste

momento conosco. E agora vamos iniciar a conversa sobre o tema de hoje.

1. Professor Paulo, no ano passado a Rede Federal completou 110 anos de existéncia
com uma caminhada marcada por disputas politicas, econdomicas e sociais para a
concep¢iao de uma Educacdo Profissional e Tecnolégia (EPT) no Brasil inicialmente
com um propdsito de inclusido social e educacional da classe trabalhadora. Nesse
contexto de diversas transformacoes na EPT, quais sdo as possibilidades e desafios

tedricos e praticos para que essa educaciao de fato se materialize como profissional e

"l Serdo palavras-chave para o debate no podcast: Educacio Profissional e Tecnologica, as praticas
educativas, as acdes de ensino, pesquisa e extensio e as concepcdes sobre tecnologia no contexto do
IFG.
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tecnoldgica para a classe trabalhadora?

Os entrevistados trouxeram os desafios dos Institutos Federais na formagdo da classe
trabalhadora e resgataram a historicidade da Rede Federal enfatizando as lutas de projetos
antagonicos para a Educagdo Profissional e Tecnologica no contexto da Rede Federal.
Além disso, enfatizaram a necessidade de que essas instituicdes se reconhecam e se
apropriem de sua identidade e institucionalidade, que ¢ a formac¢ao humana para o mundo
do trabalho, e que se reconhegam em posi¢ao mais complexa em relagdo as universidades.
Resposta Prof. Paulo Francinete: inicialmente o entrevistado destacou na sua resposta
inicial que foi aluno egresso da instituicdo tendo se formado no curso Técnico em
Edificagdes, pela antiga Escola Técnica de Goids, que hoje ¢ o Instituto Federal de Goias.
No mesmo sentido se disse orgulhoso de ter sido aluno da institui¢do, porque foi muito
importante ter cursado o Técnico em Edificacdes para sua formagdo profissional e e
académica. Quanto ao questionamento sobre as possibilidade e desafios para que a EPT, de
fato, se materialize para a classe trabalhadora, ressaltou a imporancia de contextualizar, os
cento e dez anos de trajetdria das instituigdes que compde a Rede Federal. Para ele, essa
trajetoria foi marcada por disputas politicas, econdmicas e sociais e pelo preconceito com
essas instituigdes € com os profissionais formados por elas. Esclareceu que esse
preconceito se refere ao proprio trabalho e tem inicio no século XX, com o ensinamento de
alguns oficios, como sapateiro, alfaiate, marceneiro, ou seja, a realizacao do trabalho com
as maos ou o trabalho bracal. Em seguida essas institui¢des passaram a ofertar os cursos
técnicos e os técnicos formados por essas instituicdes, sempre demonstraram excelente
capacidade e habilidade para atuacdo na sua area de formacdo, porém sempre foram
tratados como profissionais de menor valor, com salarios mais baixos do que outras
carreiras como os engenheiros, por exemplo. Noutro ponto, apesar das competéncias essas
profissdes foram regulamentadas nos conselhos profissionais com muitas limitagdes, como
no sistema do Conselho Regional de Engenharia e Agronomia (CREA). Como estamos
tratando sobre as tecnologias, cabe observar que quando as instituicdes da rede federal ja
transformadas em Centro Federal de Educacdo Tecnolégica (CEFET) e comecam a a
ofertar os cursos superiores de tecnologia, os egressos desses cursos, em sua grande
maioria, também ndo conseguem se estabelecer na profissdo, porque apesar de serem
cursos superiores, os profissionais, os tecndlogos foram tratados como como profissionais
inferiores. Muitas vezes os conselhos profissionais atribuiam competéncias, a esses

profissionais, inclusive inferiores, aquelas que eram atribuidas aos técnicos de nivel médio.
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Entdo, estamos mostrando que existe um preconceito histérico com a educagdo profissional
no pais muitas vezes assim, até o ligada ao proprio termo Educagdo profissional. Se
perguntarmos para um estudante de uma universidade, um estudante de medicina, por
exemplo, se ele € estudante de um curso de educacdo profissional, provavelmente esse
estudante ou um professor do curso de medicina, ou a propria instituicdo, a Universidade
Federal que oferta o curso de medicina vai responder que ndo ¢ um curso de educacdo
profissional. Mas, o curso de medicina, estd formando o qué sendo um profissional, um
médico pra atuar no mundo do trabalho, na sua profissdo como médico. Se fizermos essa
mesma pergunta para um estudante do curso de engenharia ofertado na Universidade
Federal, também podemos esperar que ele vai responder que ndo, da mesma forma que o
professor do curso de Engenharia da Universidade ou a propria instituicdo, a propria
universidade, também vai dizer que aquele curso nao ¢ de Educagdo Profissional e
Tecnologica (EPT). Se esse estudante de engenharia estiver matriculado em um curso aqui
no Instituto Federal (IF), por exemplo, a Engenharia Civil ofertado no Campus Goiania,
com certeza o estudante responderd que sim, que ¢ um estudante da EPT, assim como
enquanto docente e a instituicdo reconhecemos que ofertamos um curso de EPT. O fato de
existir essa distingao entre modalidades e instituigdes ndo faz muito sentido, porque
compreeendemos que a educagdo deve ser universal e politécnica, emancipadora, para
formagdo do homem e dentro disso deve ser inclusa a preparagdo para o trabalho. Para a
classe trabalhadora os IFs representam a possibilidade de oferta dessa educagdo, em que se
forma o individuo em sentido mais amplo, com preparagao para o trabalho e para as
transformagoes. Ao pensarmos nos desafios para a EPT ofertada pelos IFs temos que ¢ ndo
perder a identidade historica com a formacdo da classe trabalhadora, pois as
transformagdes da Escola de Aprendizes Artifices até alcangar a identidade atual de
Instituto Federal foi um marco, com a equiparacdo dessas instituigdes as Universidades.
Além disso, os IFs devem ficar atentos para ndo voltar seus esfor¢os apenas para a oferta
da educagdo superior como nas Universidades, porque apesar de serem referéncia e termos
muito que aprender com elas, ndo podemos nos distanciar da ligacao historica da formacao
do trabalhador. Essa perspectiva € que nos identifica ¢ nos da razao de existéncia, como
institui¢do inclusiva da classe trabalhadora. Assim temos que atuar nos diversos niveis e
modalidades, ofertar cursos técnicos integrados e subsequentes, ofertar cursos superiores,
atuar na pos-graduagdo, mas sempre com agdes voltadas para a classe trabalhadora. Outro

desafio ¢ ofertar para esse trabalhador um soélida base cientifica, devido a questdes da
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transformagdo do trabalho e do desenvolvimento tecnoldgico. Dessa forma, a instituicao
precisa ofertar uma educagdo bésica nas ciéncias, na biologia, matematica, sociologia artes,
filosofia, historia, ou seja, ofertar uma solida base de conhecimentos para aprender e
dominar de forma adequada as técnicas e as tecnologias para se inserir nas transformacdes
do mundo do trabalho e da sociedade. Outro desafio que esta relacionado a essa base temos
a questdo do aligeiramento da formacdo devido as urgéncias tecnoldgicas e do trabalho,
contudo a prépria educacdo ndo consegue acompanhar esses avangos tecnologicos, mas se
ofertamos uma base so6lida de conhecimento com pesquisas cientificas e tecnoldgicas
conseguimos ofertar uma educacdo de qualidade, de forma que ndo se deve aligeirar os

curriculos.

1.1 Professor Thiago, diante desse processo historico de disputas de projetos
antagonicos para a EPT, qual a sua visdo sobre as possibilidades e desafios tedricos e
praticos para que essa educacgio de fato se materialize como profissional e tecnoldgica
para a classe trabalhadora??

Resposta Prof. Thiago Eduardo: refor¢ou que a Educagdo Profissional Tecnologica, € o
que tem envolvido sua vida nos ultimos dez anos. Diferente do outro entrevistado,
destacou que nao fez formagdo na escola técnica, porque na €poca do ensino médio a Rede
Federal ndo existia ¢ ndo tinha tantas unidades no interior, pois morava em Rubiataba no
noroeste de Goias. Naquela época, por ser de uma familia de trabalhadores, comecou muito
cedo a trabalhar realizando o ensino médio durante trés anos no periodo noturno. Da
mesma forma ocorreu em sua graduacdo, que estudou no periodo noturno. Deste modo,
reconhece as dificuldades que que tem a classe trabalhadora pra ser valorizada e também
enquanto trabalhador. Destacou que foi o primeiro da sua familia que que conseguiu um
diploma de curso superior e que a decisdo de estudar nao foi simples, como se mudar para
a capital para estudar, trabalhar e fazer a a graduagdo pelo periodo noturno, realizar
iniciagdo cientifica. Reforcou que nesse sentido, a Rede Federal ¢ uma oportunidade para a
classe trabalhadora e por isso, ¢ um entusiasta da rede, em que apesar das disputas de
projetos precisa ser defendida com unhas e dentes. O ser humano ¢ um animal politico e
onde houver educagdo, vai haver uma politica que a norteia. Entdo é importante buscar os
estudos e compreender a Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) pra defendé-la com a
maior qualidade argumentativa e se torne cada vez melhor. Autores como Eliezer Pacheco,

Dante Moura e Gaudéncio Frigotto defenderam a Rede Federal e tem aprofundado suas
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concepgoes. Entdo devemos conceber o trabalho como cerne da formagdo do ser humano,
pois se estabelece no animal laborance, conforme termo cunhado pela filésofa Hannah
Arendt, em que se discute qual o trabalho que dignifica o0 homem, pois h4d uma diferencga
entre trabalho e emprego. No momento de pandemia de covid-19, que estamos vivendo em
que as pessoas estdo isoladas e comegaram a ficar em depressao pela auséncia do trabalho
e ndo conseguem fazé-lo por estarem em sua casa, pois a forma de trabalho que se pratica ¢
tdo opressor que as pessoas ndo enxergam outras formas de viver a vida. O trabalho
constitue os seres humanos e a Rede Federal trabalha com essas realidades, em que apods
essas disputas de projetos esta distribuida pelo Brasil, presente em 650 municipios, em
diversas modalidades e niveis, e se apresenta como uma instituicdo que faz politica publica
voltada ao trabalhador. H4 um discussdo na Rede sobre a identidade institucional e
ressaltou que apds 10 anos de institui¢do, essa identidade ¢ o trabalho, ou seja, a formacao
da classe trabalhadora para o trabalho como protagonismo da Rede Federal. Diz-se que em
2050 metade dos empregos deixardo de existir e quem fard a discussdo dessa questdo? As
Universidades, mas principalmente a Rede Federal que tem condi¢des oferecer respostas a
essa crise do trabalho. O desafio ¢ continuar com os avancos apesar das disputas, formando
esse trabalhador para compreender o mundo que o rodeia. O entrevistado enfatizou a
importancia da pesquisa de iniciac¢do cientifica para os discentes do EMI a EPT, porque por
mais que esses alunos tenham uma formagdo em areas basicas do conhecimento com
desenvolvimento de pesquisas como a filosofia, mas nao atue nessa area proporciona uma
formagdo ampla ao estudante, o que leva o IF a avangar nessa educagao ampla para o
trabalhador, com uma compreensao mais critica. Observou que estamos vivendo um tempo
de influéncias externas em que emergiram o obscurantismo, o terraplanismo e o
negacionismo, mas que os discentes dos IFs tém a oportunidade de serem menos tomados
por esses lampejos, pois possuem um aprofundamento de conhecimento, elaboragdo e
leitura de mundo que serve para que possam ter percep¢ao para ndo cair nesse tipo de

armadilha compreendendo o funcionamento da sociedade contemporanea.

2. Como o IFG tem compreendido o papel da educacio tecnologica e do uso das
tecnologias no seu projeto politico-pedagogico (regulamentos e PDI)? Pela experiéncia
de vocés na gestao da PROPPG do IFG, como a educacio tecnoldgica e o uso das

tecnologias tém sido compreendidos e materializados nas praticas educativas no
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Ambito da Pesquisa e Inovagiio no IFG nos tltimos anos?”?

Resposta Prof. Thiago Eduardo: enfatizou que a Instituicdo aborda a questdo das
tecnologias e de seu desenvolvimento de forma responsavel e democratica tanto em seus
documentos institucionais como o PDI como por meio de consulta a comunidade de suas
acoes. Relatou que a PROPPG, a Diretoria de Pesquisa e Inovagdo e a Diretoria de
Educacdo a Distancia (EaD) tém uma responsabilidade importante nas politicas
institucionais que concretizam a compreensio € o uso das tecnologias. Observou que os
projetos de pesquisa que envolvam tecnologias sdo desenvolvidos observando-se
principalmente a categoria de tecnologias sociais, isto €, para melhoria da qualidade de
vida da populacdo e atendimento de suas demandas sociais, tendo citado diversos projetos
tecnologicos desenvolvidos pelo IFG. Enfatizou que o IFG constituiu um Centro de
Referéncia em Pesquisa e Inovagdo, denominado CiteLab, com nucleos de pesquisa e
desenvolvimento nas diversas 4areas da tecnologia nos eixos de Cultura, Memoria e
Patriménio; Desenvolvimento Econdmico e Social, Design, Imagem e Recursos

Educacionais; Estudos Ambientais; Estudos em Materiais e Energia e de Design Factory.

Resposta Prof. Paulo Francinete: antes de adentrar ao campo da discussdo da tecnologia,
o entrevistado Paulo Francinete resgatou consideragdes historicas e politicas dos Institutos
Federais marcadas por disputas ndo apenas por projetos antagdnicos, mas de concepgdes
de educacdo que estdo postas nas contradi¢cdes sociais, econdmicas e politicas, pois o IFG
ndo ¢ uma ilha isolada, mas estd nesse contexto social. Dessa forma, ¢ imprenscindivel a
apropriacdo das concepgdes presentes na Lei de criagdo dos IFs, que tornou a Rede Federal
e o proprio IFG em instituigdes pluricurriculares, multicampi, que abrangem diversas
modalidades de Ensino, como o Ensino Superior, Médio Técnico e Tecnoldgico, a
Educacao de Jovens e Adultos, com praticas pedagogicas especializadas em EPT para a
classe trabalhadora. Além disso, 50% de suas vagas deverdo ser ofertadas no Ensino Médio
Integrado a educacdo profissional com cursos que vdo promover a elevacdo da
escolaridade. A criacao e expansao dos IFs foi uma politica publica de inclusao social com

a interiorizacgdo, capilarizacdo e oferta de condigdes de acesso da populacdo a educacdo

2 Esta pergunta refere-se a concep¢do institucional adotada quanto a educagdo tecnoldgica e ao uso das
tecnologias na perspectiva filoséfica e sociologica, seu papel, suas finalidades e se tem sido compreendida
numa perspectiva mais instrumental ou mais critica diante das teorias e praticas atuais (visdo de autores da
tecnologia como Marcuse, Alvaro Vieira Pinto, Andrew Feenberg, Ellul, Pierre Levy, dentre outros, e autores
da Tecnologia ¢ Educagdo Profissional e Tecnologica, como André Lemos, Nelson Pretto, Ricardo Neder,
Sérgio Amadeu, Eliezer Pacheco, Marise Ramos, Joana Peixoto, Claudia Aratijo, Saviani, Libaneo, dentre
outros).
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publica e gratuita. Destacou aspectos presentes nos documentos do Projeto Politico-
Pedagogico que se concretizam no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), como a
defesa da instituicao publica, a apropriagdo pelos IFs da identidade como instituicdo de
EPT e o compromissdo com a inclusdo social. No ambito do IFG, sdo ofertados cerca de
47% das vagas para o EMI, contudo, enquanto alguns Campi ofertam cerca de 30% das
vagas para o EMI, outros ofertam 60%, demonstrando as disputas no contexto da propria
instituicdo em concretizar os projetos legais e politico-pedagdgicos presentes na Lei de
criagdo dos IFs e no PDI. O entrevistado defendeu que as tecnologias ndo devem ser
compreendidas como fim, mas como meio para o cumprimento do papel institucional e que
inegavelmente auxiliam a vida social, mas que hd um questao crucial de acesso e uso ético
das tecnologias. Enfatizou que a EPT tem sido concebida e concretizada na Pesquisa e
Inovacdo no IFG como processo educativo e investigativo com um olhar nas demandas
sociais regionais e nacionais € com promog¢do da inclusdo social, com programas de
Iniciagdo Cientifica e Tecnoldgica que investiguem as demandas sociais e possiveis
solugdes das regides em que os Campi estdo inseridos e incluam os discentes das politicas
afirmativas do IFG no processo de investigacdo; além disso, a implantacdo do CiteLab no

ambito do IFG agregara diferentes expertises na area tecnoldgica.

3. Nos ultimos anos, muitos pesquisadores e autores da filosofia e da educacio que
estudam a tecnologia, como Alvaro Vieira Pinto, Andrew Feenberg, Nelson Pretto e
Claudia Araujo, dentre outros, tém defendido o conhecimento critico da tecnologia e
das diferentes concep¢des que envolvem sua criacido e uso pela humanidade. Como
vocés percebem esse movimento cientifico que aponta para a importancia de uma
educacio tecnologica baseada no conhecimento critico da tecnologia e de suas
diferentes concepcoes?

Resposta Prof. Paulo Francinete: defendeu que a educagdo deve ser emancipadora, pois
oferece elementos e condigdes para o desenvolvimento do conhecimento critico no sentido
mais amplo. Citou autores como Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta, Gilda Guimaraes e
Dante Henrique Moura, que também defendem uma EPT critica por meio de uma solida
base de conhecimentos cientificos em todas as areas basicas e especificas. Enfatizou que o
curriculo do IFG proporciona ao estudante o despertar para a educagdo critica nas diversas
areas do conhecimento, desde sociais € humanas até as areas técnicas e tecnoldgicas. Nao

obstante a isso, destacou as divergéncias de compreensdo da tecnologia, muitas vezes
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como meio para se alcancar um fim e que contemplam as questdes do avanco e
desenvolvimento tecnolédgico, principalmente com o intuito de dominio e exploragao.

Resposta Prof. Thiago Eduardo: o entrevistado ratificou a importancia da compreensao e
uso critico das tecnologias para combater fatos historicos, mencionando como exemplo um
famoso pesquisador da Quimica chamado Primo Levi, que relatou as consequéncias
negativas do uso das tecnologias nos campos de concentragdo de exterminio de judeus
durante o periodo nazista na Alemanha, em que os aparatos tecnologicos foram utilizados
para o mal, dentre outras experiéncias historicas. Noutro ponto, observou que no auge da
sociedade contemporinea quanto ao conhecimento cientifico e tecnologico tem ocorrido
uma controvérsia entre a desumanizacdo social ¢ ao mesmo tempo o obscurantismo da
ciéncia, em que na vida real as concepgdes sdo deturpadas por discursos absurdos e
negacionistas. Nesse sentido, apontou a importancia de um curriculo que concretize um
processo pedagdgico que supere a valorizacdo da técnica pela técnica, mas que conduza ao
questionamento ¢ a reflexdo sobre os fins da tecnologia e qual o caminho queremos seguir

enquanto trabalhadores que transformam a natureza.

Finalizacdo e agradecimentos:
Professores Paulo e Thiago, n6s agradecemos a participagdo e contribui¢des neste episodio.
Agora faremos um breve intervalo e voltaremos com as perguntas no proximo bloco.

Muito obrigada!

Mausica
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Roteiro narrativo de entrevista do Podcast EduTec’ — Episodio 2 (Parte 2)

Retomada do episddio anterior com a apresentacdo de um resumo e a continuidade das
entrevistas com os Professores Paulo Francinete e Thiago Eduardo da PROPPG/IFG nesta

segunda parte do podcast.

1. Quais praticas educativas (de gestao e pedagodgicas) o IFG pode realizar para que a
pesquisa e a inovacio na drea tecnolégica sejam mais coerentes com uma pauta
democratica, emancipadora, social e de desenvolvimento econémico regional?

Resposta Prof. Paulo Francinete: o entrevistado destacou nesta segunda parte do
segundo episdédio que uma das formas de promover uma pratica educativa na pesquisa e
inovagdo mais coerente com a pauta democratica seria que todos os discentes pudessem ter
uma experiéncia com um projeto Pesquisa ou Iniciagdo Cientifica e Tecnoldgica no IFG.
Contudo, destacou que atualmente apenas 10% dos alunos do IFG t€m contato com essa
realidade devido as condig¢des institucionais e politicas publicas. Todavia, reforcou que na
pratica pedagogica, a pesquisa ¢ um principio educativo na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao brasileira e defendeu a curricularizagao ndo apenas da extensdao, mas também da
pesquisa, principalmente para os discentes do EMI a educagdo professional, tendo
reforcado que essa realidade ¢ um desafio para a gestdo e para a pratica dos docentes em
sala de aula, os quais necessitam ser capacitados, havendo também a promocao de outras
formas de ensino que contemplem a pesquisa como principio educativo e pratica formativa.
A gestao do IFG necessita promover agdes com atividades de pesquisa para os discentes
por meio de desafios, como o design thinking e o hackathon, para que os dicentes possam
participar de atividades de pesquisa e inovagdo. Reforcou que a gestdo tem trabalhado para
a abertura do Centro de Referéncia em Pesquisa e Inovag¢do (CiteLab) destinado a
promogdo de pesquisa avangada, dialogado em busca do desenvolvimento tecnologico de
solugdes e inovagdes que beneficiem discentes, pesquisadores, docentes e procurado
ampliar as praticas pedagogicas interdisciplinares, bem como estreitar as relagdes e
didlogos com a sociedade, com as regides de atuacdo dos IFs, com cooperativas, governos,
demais Institui¢des Cientificas e Tecnoldgicas, buscando o desenvolvimento econdmico e

social do pais.

3 Sdo palavras-chave para o debate no podcast: Educacido Profissional e Tecnologica, as praticas
educativas, as acdes de ensino, pesquisa e extensio e as concepcdes sobre tecnologia no contexto do
IFG.
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Resposta Prof. Thiago Eduardo: para o entrevistado, essa ¢ uma pauta muito maior que a
propria PROPPG/IFG e parte de uma questdo politica. Questdes como o acesso dos
discentes a institui¢do e a universalizacdo do acesso deles a pesquisa sdo politicas e agdes
institucionais que necessitam ser intensificadas, de modo que a Diretoria de Pesquisa tem
conseguido ampliar as bolsas de pesquisa. Observou que a pesquisa ¢ um principio
educativo da pratica pedagogica, de forma que ela faz parte do processo de educacio,
inclusive ratificada no préprio PDI do IFG em que, num contexto ideal, deve privilegiar a
indissociabilidade da triade ensino, pesquisa e extensdo com democratizacdo do acesso. O
entrevistado pontuou que, no contexto atual, a EPT da Rede Federal tem sofrido diversos
ataques por parte do governo em pleno dia do trabalhador, uma vez que a SETEC tem
sinalizado para ampliar o regime de trabalho docente e aumentar a carga horaria de aula
para hora relégio, privilegiando apenas a dimensdo do ensino e enfraquecendo a pesquisa,
a extensdo e o processo de planejamento, regéncia e orientacdo docente para concretizar
suas agoOes na triade. Além disso, o CNPQ publicou portaria limitando o desenvolvimento
de pesquisa nos programas de iniciagdo cientifica apenas em algumas areas que considera
estratégicas, excluindo outras areas do conhecimento, principalmente as Ciéncias Humanas
e Sociais. Tais a¢des do governo t€ém mostrado uma politica publica de retrocesso para a
EPT na Rede Federal e elas ndo coadunam com as agoes e o papel do IFG. Nesse sentido, a
gestdo do IFG deve assumir uma posi¢do diante dessas contradigdes, que visam a
precarizacao do trabalho docente ¢ o rompimento das acdes da triade EPE, principalmente
na pesquisa, impossibilitando a realizagdo de acdes de inovacdo, um contrassenso em

relagd@o as politicas institucionais do IFG.

2. Além disso, quais acdes o IFG tem desenvolvido para cumprir sua funcio social
prevista em lei de fortalecer o didlogo com a sociedade e de materializar tecnologias
sociais?

Resposta Prof. Paulo Francinete: nesse aspecto, o entrevistado observou que o IFG tem
dialogado com a sociedade por meio da sua representacdo em algumas instincias
governamentais € ndo governamentais, como o Conselho de Desenvolvimento Tecnologico
das Industrias do Estado de Goias, no Conselho Curador de Desenvolvimento da FUNTEC,
no Conselho de Apoio a Pesquisa da FUNAPE, além da articulagdo de agdes com a
Comissao de Ciéncia e Tecnologia da Camara Municipal e da Assembleia Legislativa do

Estado de Goias, Associagdo Comercial e Industrial, ou seja, um trabalho de organizacdo e
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articulagdo politica de aproximagdo com a sociedade civil, 6rgaos, conselhos, comissoes e
instituicdes. Ressaltou que a FAPEG constatou em um edital divulgado que 33% das
propostas inscritas tinham como objetivo o desenvolvimento de tecnologias sociais. Além
disso, o IFG esta a frente do CITeLab, laboratério que tem como objetivo o
desenvolvimento de tecnologias sociais, tendo um papel fundamental no didlogo com a
sociedade e com as instituigdes governamentais, com a sociedade civil e com o ensino. O
CiteLab ¢ um espaco multidisciplinar e multiusuarios que converge para o atendimento de
demandas sociais.

Resposta Prof. Thiago Eduardo: O entrevistado destacou que, além dos pontos
explanados pelo Professor Paulo, a questdo da prospec¢do ¢ de suma importancia. Nesse
sentido, a Diretoria de Pesquisa do IFG tem desenvolvido uma plataforma denominada
“IFG Produz”, que tem por objetivo sistematizar a dimensdo da pesquisa do IFG,
divulgando os projetos, as linhas de pesquisa, as patentes, € melhorar o didlogo com a
sociedade. Dessa forma, o CiteLab ¢ a estrutura fisica de acesso e a plataforma sera a
estrutura digital para que a sociedade possa pesquisar o que estd sendo desenvolvido no

IFG, acessar os dados, buscar apoio para agdes de extensao tecnologica, dentre outros.

3. No contexto dos diversos niveis de ensino da Educacio Profissional e Tecnolégica
no IFG, quais praticas educativas a Pesquisa e a Inovacio pode realizar no contexto
da Educacido e Tecnologia, para de fato contribuir com a classe trabalhadora nesse
momento que estamos vivendo com a pandemia do coronavirus e as orientacdes
governamentais para intensificacio de uma educaciio on-line para a sociedade?

Resposta Prof. Paulo Francinete: o entrevistado destacou que essa ¢ uma realidade de
fragilidade humana e mundial, mesmo com todos os avangos e conhecimentos produzidos
hé milhares de anos. E uma situagio que colocou em risco a sobrevivéncia de espécie e que
nos ultimos seis meses, ndo se imaginou que o mundo enfrentaria uma pandemia mundial
de Covid-19. Ponderou que a pandemia exp0s a fragilidade dos sistemas dos paises ¢ das
nagdes, em seus sistemas de saude, de assisténcia social e do sistema de producao. Nesse
contexto as disputas sociais, econdmicas e politicas se apresentam de forma mais intensa
em que os especuladores econdmicos, que ndo investem no sistema de produgao através do
trabalho, estdo preocupados com a queda das Bolsas de Valores, pois colocam a questdo da
perda economica a frente da vida da pessoas. Nessa realidade a classe trabalhadora ¢ a que

mais fica exposta aos grandes riscos, com o desemprego, com o colapso dos sistemas
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publicas e com a demora da assisténcia social aos trabalhadores. Enfatizou a realidade de
Portugal em que com a pandemia o governo regularizou a situagdo dos estrangeiros
irregulares para que pudessem ter a devida assisténcia do governo. Destacou que no Brasil
a postura do governo federal tem sido de omissdo com a classe trabalhadora e centrada na
crise econdmica, visando a prote¢do a grandes empresas e lucros em detrimentos dos
pequenos empresarios, que vem sempre acompanhada de discursos de defesa conservadora,
que reforcam o terraplanismo e negacionismo da ciéncia, da educacdo politécnica
defendida pela EPT na Rede Federal, mas destacou que nao ha desenvolvimento
tecnologico sem a ciéncia e as instituigdes que desenvolvem ciéncia e tecnologia.
Contextualizou que o CONIF convocou a Rede Federal a apresentar propostas de projetos
para prevengdo e combate da Pandemia de Covid-19 e essa Rede apresentou mais de 150
propostas no combate e prevengdo ao Covid-19. No IFG, a PROPPG e a Diretoria de
Pesquisa e Inovacdo apresentaram 16 projetos para essa acdo nacional, demonstrando a
capacidade de resposta das Instituigdes de Ciéncia e Tecnologia, mesmo cada instituicao
podendo apresentar apenas 04 propostas. Retomou a questdo central das praticas
educativas no contexto da pandemia observando que a sociedade tem cobrado as
Instituigdes para adogdo de ferramentas ¢ a Educagdo a Distancia (EaD), todavia ndo ¢ uma
decisdo aligeirada, pois € necessario um planejamento de agdes para pensar as praticas
educativas a ponto de adotar a EaD apenas para dar uma resposta imediata as demandas,
pois existe o risco de propor uma educagdo sem qualidade. Nesse sentido, as discussoes e
reunides das instincias institucionais de gestdo estdo sendo desenvolvidas para pensar a
possibilidade de ensino hibrido ou ensino a distancia. Colocou que a pandemia acelerou
um caminho a ser trilhado de uso das ferramentas on-line, fazendo com que sejam mais
presentes na educagdo, porque mesmo apos a pandemia, a demanda e uso sera crescente.

Resposta Prof. Thiago Eduardo: O entrevistado enfatizou os projetos e agdes do IFG de
combate e prevencdo ao Covid-19, como a produgao de alcool em gel e a produgdo de face
shield, a produ¢do de valvulas para respiradores na parceria do Projeto Pneuma ¢ a reforma
de respiradores para distribuicdo aos hospitais e profissionais da satide. Colocou os
desafios do desenvolvimento da pesquisa para o IFG diante de situagdes como a suspensao
do calendario e o distanciamento social, evitando que os pesquisadores se exponham a
contaminagdo. O IFG tentou fomentar a pesquisa diante desse cendrio prorrogando prazos
de desenvolvimento dos projetos e com a continuidade de pagamento das bolsas para

auxiliar bolsistas estudantes no processo de pesquisa. Apontou que o IFG, por meio da
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Diretoria de Pesquisa, se posicionou em nota publica institucional contra os retrocessos da
pesquisa e da educagdo, como a manutengdo da prova do ENEM em uma agdo excludente
em que diversos estudantes ndo possuem acesso a internet, alunos sem condi¢des de estudo
adequado, dentre outros. Quanto a educagdo a distancia € necessario cobrar condigodes ¢
estrutura do governo para que possamos ofertd-lo na realidade do IFG. Observou que o
proprio IFG possui professores e pesquisadores especialistas nas relagdes entre educagdo e
tecnologia, como o Grupo de pesquisa Kadjot, que é composto pelos professores Claudia
Helena Aratjo, Joana Peixoto e Jilio Vann que apontam as contradi¢cdes presentes na EaD
€ que precisamos ouvir os especialistas da area. Noutro ponto, ndo se deve aligeirar a
educacdo, mas perceber os limites e possibilidades como o acesso a internet, a0 ambiente
virtual de aprendizagem e reconhecer as contradigdes dessa forma de ensino quanto a
producao de conhecimento e suas praticas educativas. Assim como na saude, temos que
buscar uma discussdo ampla, sobre o curriculo, se hibrido ou nao e se nortear pelos
especialistas da area para entender esse processo de educagdo e ensino on-line para que a
instituicdo possa se posicionar com respeito e qualidade perante o trabalhador. E um
momento impar da historia, pois aém desses fatores temos um ambiente em que o governo
federal tem trabalhado numa perspectiva facista, obscurantista e negacionista e ¢ nessa
perspectiva que o IFG esta tentando desenvolver suas atividades. Esse ¢ mais um momento
complexo que essa instituicao que tem 110 anos tem que passar para ofertar uma educagao

de qualidade, baseada na reflex@o e no dialogo com a sociedade.

Finalizacido e agradecimentos:

Professores Paulo e Thiago, nés agradecemos a participagdo e contribui¢des para um tema
tdo caro para a realidade da EPT e esperamos que a partir deste debate possamos
disseminar o conhecimento para a comunidade académica e nos aproximar mais da
sociedade para que ela conhega e compreenda o importante papel da Rede Federal no

Brasil. Muito obrigada!

Musica

Agradecemos aos ouvintes que estdo prestigiando o nosso podcast. Deixamos um
agradecimento especial ao servidor da TI do IFG Fernando Augusto Soares Arbex pela
edicao e finalizagao dos podcasts.

O Podcast EduTec ¢ uma produgdo desta locutora, Quéren Arbex, sob orientacdo da
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Professora Dra. Claudia Helena dos Santos Aratjo, do IFG - Campus Anapolis, como parte
da pesquisa de Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal de
Goias.

Uma excelente semana a todos e até o nosso proximo episodio.

Musica



Roteiro narrativo de entrevista do Podcast EduTec™ — Episédio 3

Mausica

Ol4 pessoal, bem-vindos.

Eu sou Quéren Arbex, falo do Instituto Federal de Goias, ¢ esta ¢ mais uma edigdo do
Podcast EduTec “Tecnologias e Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo em debate”.

O nosso podcast de hoje tem como tema a Educacio Profissional e Tecnologica (EPT)
no Instituto Federal e as Tecnologias na Extensdo: concep¢des e usos nas praticas
educativas, enfatizando ainda a relacdo das tecnologias com a triade Ensino, Pesquisa e
principalmente com a Extensdo no contexto Educagdo Profissional e Tecnologica, e hoje

vamos entrevistar dois pesquisadores do Instituto Federal de Goias.

Mausica

Os nossos convidados e entrevistados de hoje sdo:

Prof. Ms. Emmanuel Victor Hugo Moraes

Doutorando em Filosofia pela UFBA, Mestre e graduado em Filosofia pela UFOP, docente
do IFBA em exercicio no Instituto Federal de Goias, pesquisador ¢ Coordenador de
Extensdo na Pré-Reitoria de Extensao do IFG.

Extensionista Ms. Vinicius Duarte Ferreira

Mestre em Educacao pela UFG, graduado em Histéria pela UFU, em Educagao Fisica pela
UFG, pesquisador, extensionista e servidor da Pro-Reitoria de Extensdo do Instituto
Federal de Goiés.

Emmanuel e Vinicius, muito obrigada pela presenca de vocés e pelo aceite em participar

deste momento conosco. E agora vamos iniciar a conversa sobre o tema de hoje.

1. Professor Emmanuel, no ano passado a Rede Federal completou 110 anos de
existéncia com uma caminhada marcada por disputas politicas, econdomicas e sociais
para a concepcio de uma Educacio Profissional e Tecnologia (EPT) no Brasil

inicialmente com um propdsito de inclusdo social e educacional da classe

7% Sdo palavras-chave para o debate no Podcast: Educacido Profissional e Tecnologica, as praticas
educativas, as acdes de ensino, pesquisa e extensio e as concepcdes sobre tecnologia no contexto do
IFG.
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trabalhadora. Nesse contexto de diversas transformacdoes na EPT, quais sdo as
possibilidades e desafios tedricos e praticos para que essa educacdo, de fato, se
materialize como profissional e tecnoldgica para a classe trabalhadora?

Resposta Prof. Emmanuel: Quando tratamos dos 110 anos da Rede Federal, nos
remetemos as Escolas de Aprendizes Artifices criadas em 1909 pelo presidente do Brasil
Nilo Peganha e devemos considerar muito mais do que transformacdes de nome, de
disputas politicas, conceituais e finalisticas. Tratamos principalmente da trajetoria de um
conceito fundamental que € o conceito de técnica. Esse € o conceito sobre o qual se edifica
esse edificio chamado Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Desde as primeiras escolas de
aprendizes e artifices esses profissionais, as escolas industriais, as escolas técnicas e
agrotécnicas ¢ at¢é mesmo o CEFET, o conceito da palavra técnica estd presente e ela
remonta muito ao significado grego da palavra techné. Essa palavra que geralmente expoe
a arte da técnica e que de forma simplificada poderia dizer que significa o saber fazer, a
pratica, a producdo. Nesse sentido, boa parte da trajetoria desse sistema escolar foi
direcionado para a qualificagdo técnica. Entdo essa qualificagdo técnica, formacdo para a
técnica, ¢ atrelada a necessidade e utilidade. Ela foca na formag¢ao de mao de obra
qualificada e na promog¢dao de um processo de inclusdo social e profissional pela
qualificagdo principalmente da populagdo que era majoritariamente pobre. A partir de 2008,
com a criagdo dos Institutos Federais, ndo € s6 a palavra técnica que ganha novo sentido,
mas a propria concepgao de inclusdo social e profissional, que passa a ser simplificada
porque nao basta mais saber fazer, mas saber produzir ¢ dominar uma série de técnicas ou
praticas e possam se inserir no mercado de trabalho. A partir desse momento € preciso se
voltar pra entender o processo, a motivagao os objetivos e refletir criticamente sobre tudo
isso e principalmente uma formacao cidada, uma formacgdo que ¢ mais madura e uma
educagao critica. E esse € o novo desafio que se impde para essa Rede profissional: muito
mais do que formar mao de obra, mas formar cidaddos criticos, emancipados e que
consigam se inserir neste mundo ao longo da histéria das escolas. Se antes ouviamos que
as escolas técnicas proporcionavam um futuro garantido, porque o estudante estava
devidamente qualificado para o mercado de trabalho, atualmente ouvimos algumas criticas
porque agora os IFs sdo chamados de espaco ideologizante em que ndo estamos
preocupados em ensinar as pessoas a trabalharem, mas preocupados com as questdes
sociais, filosoficas, artisticas e as questdes de cultura do que propriamente com a formacgao

técnica e pratica. Essas criticas infundadas pesam em todos os resultados positivos e
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naquilo que acreditamos como educacdo integral, humanistica, em todos os seus aspectos.
Essa educagdo emerge de varios lugares, inclusive de dentro das proprias institui¢des e sao
questdes que se impdem ndo s6 das rapidas transformagdes, mas dessas exigéncias desse
novo mundo do trabalho. E importante destacar essas marcagdes conceituais: mercado de
trabalho e mundo do trabalho. Elas sdo muito importantes, pois marcam exatamente uma
transicao entre os antigas escolas técnicas e CEFETs e tudo que representavam e 0s novos
Institutos Federais, que possuem uma visdo mais voltada para a formagdo tecnicamente
qualificada em conjunto com a formag¢do cidada qualificada. O entrevistado destacou que
muitas vezes essas criticas emergem de dentro da propria instituicdo e elas surgem porque
ainda ndo conseguimos compreender o que realmente ¢ a Rede Federal, o que quer, o que ¢
ser um IF, o seu papel e se colocar no lugar nessa nova Educacdo Profissional e
Tecnologica. Quem somos e porque fazemos, qual ¢ a missdo institucional que precisamos
entregar para a sociedade. E justamente neste desafio que a Extensdo aparece e ganha
destaque, porque ela ¢ um espago de articulagdo didlogo entre as nossas instituigdes, a
sociedade e as comunidades em geral, os trabalhadores ¢ o préprio espaco do mundo do
trabalho. Um dos primeiros passos deve ser justamente adotarmos uma via dialdgica de
mao dupla, em que os espacos de fala sdao respeitados. Durante muito tempo as instituigdes
se posicionaram como donos do saber, mas ¢ necessario ouvir e conhecer mais a realidade
das comunidades que nos cercam e nas quais os IFs estdo inseridos. Até porque precisamos
justificar a capilaridade e a expansdo da Rede Federal. Sao mais de 600 campus no Brasil
todo. Outros espacos para que possamos refletir sobre o significado dessa institui¢do € o
repensar a indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo e pensar o protagonismo
estudantil, pois ndo podemos tratar essas palavras como trava-lingua, como algo que
aparece no curriculo, mas que ndo funciona na pratica. E relevante refletir sobre uma
capacitagdo, uma formacgao técnica, que para além da propria técnica se volta para o mundo
do trabalho, para as transformagdes sociais e para as questdes socioculturais e politicas nos
nossos espacos. Além disso, refletir sobre a metodologia da Extensdo pode nos auxilar a

pensar o que a Rede Federal significa e o que ¢ fazer EPT.

1.1 E para vocé Vinicius, diante desse processo historico de disputas de projetos
antagonicos para a Rede Federal, qual a sua opinifo sobre as possibilidades e desafios
para a materiailzacdo dessa educacio para a classe trabalhadora?

Resposta do Ms. Vinicius: o projeto da rede federal estd atrelado a um processo histdrico
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da educacdo brasileira com suas idas e vindas, altos ¢ baixos, no sentido de atender as
demandas da populagdo. Esse percurso, que € controverso, nos levam um pouco a reflexao
para o projeto que se inicia a partir de 2008 com a criacdo dos Institutos Federais e da Rede
Federal. Dentre todas as mudangas que fizeram parte nas antigas escolas técnicas, que
depois viraram CEFET e por fim os Institutos Federais ¢ importante destacar que o novo
processo que comeca entdo com a criacdo desses institutos se difere muito dos diversos
projetos anteriores, sobretudo quando levamos em consideracao a criagdo de estruturas, em
diversos aspectos, que estdo disponiveis para atender as demandas de uma educacao
popular, que deveria pelo menos priorizar o atendimento as demandas mais relevantes
considerando a maior parte da populacdo. Salvo as consideragdes sobre algumas iniciativas,
esse projeto ¢ resultado da vitéria do movimento brasileiro para um projeto de educacio
popular, pois se estrutura por um viés democratico, plural, que intentou e efetivou as
politicas de atendimento e ¢ gratuito. Apesar de ndo ser suficiente para resolver o problema
que foi anunciado, ¢ parte dessa reflexdo. Em relacdo aos desafios colocados e trazendo
para o campo da Extensdo, do ponto de vista tedrico esse debate ¢ extremamente
importante e tem sido realizado sistematicamente por nossas instituicdes. Nesse campo
temos avangado bastante, pelo menos nos ultimos 30 anos. No entanto, além deste desafio
teorico, precisamos avancar também no desafio pratico dessa questdo, que ¢ como trazer
para o cotidiano das praticas institucionais a efetividade dos preceitos da indissociabilidade
da triade EPE. Entdo temos localizado esse desafio pratico enquanto algo fundamental para
avangarmos no debate sobre essa questdo, pois especialmente para a Extensdao tem se
mostrado um desafio duplo, uma vez que esse campo de atua¢do nido conta com muitas
estruturas administrativas de validacao e de fomento que ja estdo consolidadas. No ambito
nacional vem se consolidando a percep¢ao de que a Extensao ¢ fundamental para avangar
no didlogo com as comunidades nas realidades onde atuamos. Na perspectiva pratica,
precisamos superar essa incompreensdo quanto ao papel da indissociabilidade. Entdo se
podemos localizar esse debate do ponto de vista do desafio que temos, seria o de reunir
esse conjunto de argumentos, que foi objeto de estudos e debates que consiga alinhar com

as perspectivas praticas que representam o maior desafio do momento.

2. Diante dessa perspectiva, como o IFG tem compreendido o papel da educacio
tecnologica e do uso das tecnologias no seu projeto politico-pedagogico (aqui eu me

refiro aos regulamentos e ao PDI). Como isso tem ocorrido? Pela experiéncia de vocés
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na PROEX do IFG, como a educacdo tecnoldgica e o uso das tecnologias sido
compreendidos e apropriados nas praticas educativas da Extensdo no IFG nos

ultimos anos?”

o~

Resposta Ms. Vinicius: apontou que para tratar do tema tecnologia e educacdo
necessario clarificar o terreno de reflexdo, devido aos paradigmas que acompanham o
processo de transformagdo na educagdo brasileira. A dicotomia, por exemplo, entre a
educacdo profissional e propedéutica pode ser um tema muito complicado. Quando
levamos em consideracdo algumas perguntas simples sobre educagdo, por exemplo, para
que serve educacao? Qual o papel da educagao? Em qual momento devemos focar na
constru¢dao de instrumentos direcionados para esta ou aquela finalidade? Sao perguntas
correntes em que de forma geral discute a educacdo enquanto formac¢do humana ou como
meio ou como fim. E um debate bastante polémico na Rede Federal ¢ com desafios na
educagdo tecnologica junto com o debate sobre o papel da Extensdo. Sdo temas
interdependentes, mas que possuem uma correlagdo historica, que ndo podemos perder de
vista. Contudo, nesse momento o IFG tem procurado focar em temas mais proprios e mais
correspondentes ao debate sobre o papel da Extensdo, como a escolaridade, a interagao
dialégica, a troca de conhecimento, entre outras temadticas tratadas coletivamente no IFG.
O entrevistado observou que a Extensdo também ndo tem centrado o debate em torno da
concepgdo de extensdo tecnologica, apesar de ser um termo que surgiu nos foruns da Rede
sobretudo por volta de 2013, pois o debate demonstrou que a extensdo universitaria seria
insuficiente para dar conta dessa problematica da Extensao na Rede Federal. Esse contexto
foi importante para identificar a multiplicidade de elementos diferenciais da propria
concepgdo de Universidade, da atuacdo e da constru¢do da Rede Federal. O entrevistado
destacou que apesar da proximidade entre as UFs e IFs ¢ inquestiondvel que a Rede federal
¢ diferente da organizacdo das Universidades em termos de territorio, do leque de cursos de
formacdo, dentre outros. No entanto paradoxalmente tratar de Extensdo Tecnoldgica no
contexto atual ajuda pouco a compreender os reais sentidos da institui¢ao, pois algumas
questdes emergiram desse debate como a ndo hierarquizacdo de conhecimentos enquanto

um fator fundamental para a elaboracdo das metodologias transversais € que pode

75 Esta pergunta refere-se a concep¢do institucional adotada quanto a educagdo tecnoldgica e ao uso das
tecnologias na perspectiva filoséfica e sociologica, seu papel, suas finalidades e se tem sido compreendida
numa perspectiva mais instrumental ou mais critica diante das teorias e praticas atuais (visdo de autores da
tecnologia como Marcuse, Alvaro Vieira Pinto, Andrew Feenberg, Ellul, Pierre Levy, dentre outros, e autores
da Tecnologia ¢ Educagdo Profissional e Tecnologica, como André Lemos, Nelson Pretto, Ricardo Neder,
Sérgio Amadeu, Eliezer Pacheco, Marise Ramos, Joana Peixoto, Claudia Aratijo, Saviani, Libaneo, dentre
outros )
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favorecer os trabalhos com as comunidades e a efetividade de muitas atividades que
precisam ser construidas de forma dialogada. Para o entrevistado a Extensdo funciona
dentro da Rede Federal na perspectiva de como tem sido construida, ou seja, enquanto uma
politica publica na educacao ¢ em relagdo as tematicas que se tem tentado centrar esforgos
na compreensdo das diretrizes que estdo na ordem do dia. Como aprendizagem nesse
percurso da politica de extensdo, além de muito didlogo com as comunidades interna e
externa sobre usos de tecnologias para a tecnologia, ela deve ser compreendida como
ferramenta capaz de resolver situagdes e potencializar expressoes de trabalho humano e de
fornecer instrumentos de superacdo. Em outras palavras a tecnologia se bem compreendida
e fundamentada, ¢ como um catalisador do bem comum da sociedade de saberes. Agora de
forma mais pontual, temas sobre como tratar ferramentas tecnologicas na questdo do uso
de softwares para comunicagdo e aprendizagem a distdncia em comunidades onde ndo ha
redes de internet suficientes e desenvolvidas ou com pessoas com nivel de alfabetizagao
bastante baixo, como ofertar formagdo EaD, tem sido temas bastante recorrentes. NoOs
estamos passando e vivenciando essa situa¢do de pandemia em que se tem travado um
didlogo muito grande sobre isso. Boa parte das pessoas ndo conseguem refletir sobre a
multiplicidade dos contextos e as situagdes que se refletem na formulagao de uma politica
de Extensdo, por exemplo no Estado de Goias, com quatorze campus, com realidades
muito diferenciadas. Nao basta que tenhamos tecnologias disponiveis, em que as pesquisas
produzam tecnologias diversas. E preciso refletir como essas ferramentas e conhecimentos,
quando for o caso, estardo disponiveis para a comunidade. Apontando para uma outra
concepgdo de tecnologia e o didlogo com as realidades, como essa comunidade pode nos
ensinar a formatar as tecnologias para que elas sejam vidveis e conversem com os desafios
cotidiano dessas pessoas nas comunidades? Essas questdes apontam para a necessidade de
reflexdao sobre a multiplicidade dessas realidades diferenciadas, pois € preciso socializar o
uso das tecnologias que produzimos ou gerenciamos, mas ¢ fundamental estarmos atentos
as condigdes nas quais ela se fundamentam em seu atendimento as comunidades. Outro
ponto também que importa destacar é que temos que procurar incentivar isso por meio de
politicas, a¢des e alguns fomento especificos, pois nesse aspecto, o IFG tem servidores que
tém proposto e executado diversas agdes nesse campo. Sdo muitos os casos do IFG nesse
esforgo coletivo buscar construir esse didlogo junto com a comunidade, que ocorrem e sao
muitos, gerando resultados positivos. Por fim, citou exemplos de alguns projetos, como a

criacdo de projetos sustentdveis de baixo custo para diversas realidades, a utilizacdo de
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midias para promover cursos de capacitacdo, a difusdo de eventos com caracteristicas ¢
formatos diferenciados, inovagdes produzidas na area de alimentos, producdes artisticas,
além de projetos na area de energias renovaveis, que conseguem trazer e aplicar essa

reflexdo.

Resposta Prof. Emmanuel: o entrevistado destacou que iniciou no IFG em meados de
agosto de 2018 e que a Institui¢do estava finalizando o processo democratico de elaboragao,
revisdio e aprovacdo de seus documentos institucionais, como o Projeto Politico
Pedagdgico Institucional (PPI) e Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI); na ocasido,
tinham inicio os trabalhos em torno do Regimento Geral. Em sua concep¢do, o IFG ¢ uma
Institui¢do que compreende muito bem o seu papel social e politico e esse papel estd
apropriado nos documentos e nos regulamentos principais da Institui¢do, a qual também
reserva uma atengao especial as areas das artes, da cultura, dos esportes e esta a frente de
varios outros Institutos nesse aspecto. Em termos tedricos, ao olhar os documentos, ele
enxerga essa realidade; o IFG demonstra dar grandes passos para refletir, pensar e efetivar
uma educagdo que seja de fato integral. Noutro ponto, hd uma preocupagdo e a dificuldade
em dar algumas respostas tecnologicas ou mesmo de conciliar a necessidade das respostas
tecnologicas que aparecem no proprio nome da Instituicdo com as reflexdes em torno das
questdes sociais, politicas, artisticas e as questdes culturais, por exemplo. Pensar a
concep¢do de educacdo integral ¢ olhar para as tecnologias como instrumentos, como
possibilidade de acesso a novas realidades e a questdes econdmicas, financeiras, culturais,
etc. Dessa forma, frisou que as tecnologias ndo podem ser pensadas enquanto finalidade,
ainda que o objetivo e algumas discussdes de projetos muito importantes sejam exatamente
de desenvolver novas tecnologias e disponibilizd-las para a sociedade. O entrevistado
destacou que ¢ preciso refletir sobre as posi¢des institucionais quanto aos limites entre
aquilo que esta posto na teoria e o que se faz na pratica, quando o conflito é amplificado
porque ha compreensdes muito diferentes do que ¢ a tecnologia e do que ¢ a técnica. De
qual € o papel da tecnologia e da técnica na educagdo? Quais sdo as prioridades enquanto
IFG? Como exemplo, citou a sala de aula ¢ o uso de celular, e enfatizou as diferentes
compreensdes em quem um grupo defende o uso porque o celular facilita o acesso a
Internet ¢ ha uma série de informagdes que podem contribuir com a formacgao, e por outro
lado, ha outro grupo que repudia o uso porque tem gente que tem receio quanto a

concorréncia e alega distragdo quando o discente utiliza o celular, e outro grupo vai apelar
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para o bom senso. O entrevistado segue realizando outras provocagdes e cita outro
exemplo: o de aplicacdo dos recursos financeiros da Institui¢do. Nesse aspecto, questiona o
que € mais importante: investir em pesquisa de ponta, em estruturar o laboratério altamente
tecnologico, em bancar a pesquisa tecnoldgica ou investir em pesquisa de cunho social,
politico e artistico? Como equilibrar essas questdes pensando a vinculagdo da tecnologia as
economias criativas? Diante dessas provocagdes, olhar as relagdes entre as areas
tecnologicas e as areas de formagdo basica gera um descompasso. Nesse sentido, o
entrevistado Prof. Emmanuel seguiu com outro exemplo, o das ferramentas para a
educacdo ndo presencial, pois, para ele, essas tecnologias geram outra forma de conflito
sobre o uso das tecnologias na educagdo. Destacou que os projetos/agdes de extensdo do
IFG que tem acompanhado demonstraram que a Instituicdo tem caminhado para a
efetivacdo de um de educagdo integrada, pelo menos no que diz respeito aos marcos
regulatorios. Mas em termos pragmadticos, a pratica educativa que estd estabelecida nos
documentos ainda € um pouco incipiente, apesar do bom numero de agdes de extensdo que
tratam ndo apenas das questdes tecnoldgicas, mas com projetos/agdes para o
desenvolvimento de novas tecnologias para a comunidade. Essa incipiéncia relacionada as
praticas no IFG ocorrem no sentido de que elas ndo estdo de fato pensadas junto com os
curriculos institucionais e o processo de formagdo, de forma que hd um avango em relacao
aos documentos institucionais, mas em termos praticos, o IFG ainda estd no inicio da

caminhada.

3. Nos ultimos anos, muitos pesquisadores e autores da filosofia e da educacio que
estudam a tecnologia, como Alvaro Vieira Pinto, Andrew Feenberg, Nelson Pretto e
Claudia Araujo, dentre outros, t¢ém defendido o conhecimento critico da tecnologia e
das diferentes concep¢des que envolvem sua criacido e uso pela humanidade. Como
vocés percebem esse movimento cientifico que aponta para a importincia de uma
educacio tecnolégica baseada no conhecimento critico da tecnologia e de suas
diferentes concep¢oes? E quais praticas educativas, tanto de gestio quanto
pedagégicas, o IFG pode realizar para que a Extensdo na area tecnoldgica seja mais
coerente com uma pauta democratica, emancipadora, social e de desenvolvimento
econdmico regional?

Resposta do Ms. Vinicius: o entrevistado ratificou sua fala anterior de que a construcao da

politica de extensdo do IFG tem considerado bastante o didlogo para compreender qual € o
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papel das diferentes tecnologias e das formas de uso, sobretudo no potencial para a
promogdo e difusdo de saberes e também para potencializar o papel das institui¢cdes de
educacdo. Ressaltou que é um debate que ndo surgiu no IFG, mas ¢ anterior e proficuo no
ambito da Rede Nacional de Extensdo em que muitos colegas tém defendido a bandeira
extensionista na perspectiva de curricularizagdo da Extensdo como forma de produzir
praticas institucionais que possam dar conta de parte dessas respostas. O IFG tem se
posicionado a favor dessa defesa, pois parte da compreensdo de que o curriculo ¢
concep¢do de mundo, tem uma forma de operar nesse mundo e que ¢ papel da escola
contribuir numa perspectiva de redu¢do do grave quadro de desigualdade social. Ressaltou
que parece evidente a necessidade de se colocar em perspectiva o modelo de educagdo
adotado pelo IFG at¢ o momento, no sentido de revisar a estratégia de ensino e
aprendizagem, de relacdo com as comunidades com as quais a Instituicdo atua e participar
mais ativamente das constantes transformagdes pelas quais o Instituto passou nas ultimas
décadas. O entrevistado reforgou que esses desafios a seu ver estdo claros, pois para além
de ressaltar o universo de praticas de trabalho, mercados e industrias, que t€ém provocado
bastante reflexdo nos processos formativos desenvolvidos no IFG, decorre das proprias
necessidades da Instituicdo em alguns casos, pois a questdo que se coloca ¢ mais ampla.
Sobre isso, apontou como exemplo a necessidade de compreensdo de que a alfabetizagdo ¢é
uma condi¢do de cidadania hd muitos anos e que no6s ainda ndo atingimos uma geracio de
alfabetizacdo de forma muito abrangente e que ainda muitas pessoas demandam a
alfabetizacdo. Frisou a importancia dessa questdao, a necessidade de foco nessa situagdo e
de pensar de que forma a Rede Federal pode se articular com as escolas no tratamento
dessa questao problematica, posto que € preciso propor a¢des de extensdo junto as escolas
publicas, pois o IFG est4 presente em muitos desses locais que apresentam essa demanda.
Apontou ainda que os conhecimentos de informatica atualmente sdo condi¢ao de cidadania
e reforcou que o proprio momento de gravacdo desse podcast significava uma iniciativa
importante em meio a uma pandemia mundial, enquanto parte da popula¢do se encontra
com dificuldades de acessar o auxilio emergencial governamental por ndo saber como
receber o valor, devido a questdo de condicdo de cidadania referente a inclusdo digital.
Nesse sentido, observou que essa ¢ uma questdo desafiadora a qual o IFG poderia atuar
junto a populagdo e defendeu que ndo basta a populacdo ter acesso as ferramentas, mas ¢
necessario que os usudrios aprendam como e quando utiliza-las. Por fim, ressaltou que

esses exemplos convergem para a questdo da curricularizagdo da Extensdo, bem como
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ampliar o didlogo com as comunidades, tornando esse didlogo uma referéncia nas praticas

formativas do IFG e reforgar a atuacao da Institui¢ao junto as comunidades.

Resposta Prof. Emmanuel: o entrevistado inicou com a questdo no campo conceitual e de
como ela pode gerar incomodo a certos grupos que realizam a associacdo dos conceitos de
técnica e de tecnologia a realidade pratica, resultado objetivo, coisas tangiveis. Enquanto
certos grupos estdo voltados ao saber-fazer, outros se voltam para o campo tedrico que
permeia essa questdo. Observou que na PROEX do IFG hd uma certa divergéncia quanto a
burocratizagdo dos processos e acdes de Extensdao, mas que o setor tem se posicionado no
sentido de pensar a Extensao, o que ¢ a Extensao e como ela tem sido compreendida. Nesse
sentido, reconheceu que a PROEX tem defendido a ndo hierarquizacdo ou divisdo da
Extensdo em areas ou mesmo no campo tecnoldgico, mas priorizado refletir o que ¢ a
Extensdo, suas diretrizes, seus objetivos e tragar estratégias para agdes mais efetivas.
Destacou que o IFG tem dois grandes desafios no ambito da Extensdo: o primeiro ¢ a
elaboracdo de um Plano Local de Extensdo para cada Campus do IFG, com o objetivo de
ouvir e dialogar com as comunidades, pensar as demandas, e que seja um documento
norteador para as agdes locais; e o segundo estd atrelado a uma demanda do Conselho
Nacional de Educacdo no sentido de repensar e ressignificar as praticas pedagogicas,
mesmo a gestdo institucional, para viabilizar a curricularizagdo da Extensdo, visando de
fato pensa-la como método e trazé-la para o contexto do curriculo, e estabelecer um
dialogo do curriculo do IFG com a comunidade. Esses desafios precisam ser cada vez mais
pensados e estruturados, ¢ somados ao momento de pandemia de Covid-19, requerem que
o IFG assuma uma nova visdo sobre a questdo das tecnologias e os usos que a Institui¢ao

tem feito.

4. Além disso, quais acdes o IFG tem desenvolvido para cumprir sua funcio social
prevista em lei de fortalecer o dialogo com a sociedade e de materializar tecnologias
sociais no Ambito da Extensao?

Resposta Ms. Vinicius: o entrevistado ressaltou que a PROEX tem coordenado um Grupo
de Trabalho (GT) junto a Camara de Extensdo para o desenvolvimento dos Planos Locais
de Extensdo do IFG, acdo que pode ser compreendida como um esfor¢o para identificar as
demandas de atuacdo junto as comunidades, uma espécie de planejamento pedagogico de

como atuar em Extensdo e uma resposta politica que explique porque o IFG deveré atuar
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naquele contexto, regido, campus ¢ com determinadas ag¢des. Evidenciou que os campi
serdo responsaveis pela elaboracdo de seu Plano Local, contudo em didlogo com a politica
institucional, os debates do CONEPEX e a Camara de Extensdo, definindo estratégias
claras no sentido de ouvir as comunidades nesse processo de elaboracdao. Essa iniciativa
visa construir um caminho de identidade extensionista em cada Campus, com diversidade
de pautas que sejam fundamentais e ajustadas a possibilidade de respostas para as
demandas locais. A PROEX também pretende alinhar as politicas de financiamento ¢ as
suplementares para viabilizar os Planos Locais e posteriores iniciativas. Destacou que esse
movimento vem sendo desenvolvido ha um tempo e que a constru¢do do marco regulatorio
advém desse processo coletivo, que conta com o apoio ¢ interlocu¢do da comunidade
extensionista do IFG, mas também de parceiros institucionais externos, o que demonstra
que essas reflexdes foram precedidas de um processo de didlogos e experiéncias do IFG no
ambito da Extensdo, que tém somado para que iniciativas como o Plano Local sejam
proficuas junto as comunidades interna e local/regional, bem como para a superagdo de
paradigmas e alguns obstaculos para melhor qualificar as a¢des de Extensdo do IFG junto a

essas comunidades.

Resposta Prof. Emmanuel: o entrevistado destacou que a grande agdo que o IFG tem
realizado no ambito da Extensdo ¢ justamente a reflexdo sobre a Extensdo que se faz no
IFG, pois quando essa dimensdo ¢ ressignificada e ndo tratada apenas como ontologia da
Extensdo, mas pensar a partir das diretrizes, objetivos e as agdes futuras. Ressaltou que
para cumprir com a fun¢do social e politica prevista em lei, ¢ necessario conhecer para
além dos dispositivos legais, a realidade dos locais e as comunidades onde o IFG esta
inserido. Nesse sentido, ¢ necessario identificar e problematizar as demandas dessas
comunidades, analisa-las criticamente e, dentro do possivel, integrar essas questdes ao
curriculo, ressignificando-as para que seja possivel pensar e discutir a aessa sociedade, a
realidade e buscar meios de transforma-la. Assim, por meio dessa relagdo dialdgica com a
sociedade, desenvolver novas praticas pedagdgicas, novas questdes tecnoldgicas e que
permitam materializar essas acdes junto as comunidades. O entrevistado pontuou que esse
processo passa necessariamente pela ressignificacdo e compreensdo da Extensdo do IFG e
como fazé-la, que nesse momento passa pela concretizagdo dos dois desafios mencionados
anteriormente: elaboracdo de um Plano Local de Extensdo em cada Campus ¢ a

curricularizagdo da Extensdo. Ambos devem estar integrados e o IFG necessita elaborar um
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Plano de Ac¢ao de acordo com a capacidade técnica, com as realidades das comunidades
locais e com a elaboragdo de curriculos extensionistas que dialoguem e transformem essas

realidades.

5. No contexto dos diversos niveis de ensino da Educacdo Profissional e Tecnologica
no IFG, quais praticas educativas a Extensido pode realizar no contexto da Educacio
e Tecnologia, para de fato contribuir com a classe trabalhadora nesse momento que
estamos vivendo de pandemia por coronavirus e as orientacoes de uma educacio
online para a sociedade?

Resposta Ms. Vinicius: o entrevistado destacou que, neste momento, todos procuram
respostas para a situagdo de pandemia de Covid-19 que estamos vivendo. Reforgou que,
neste momento, apesar de as tarefas imediatas a serem realizadas e das agdes de apoio, ¢
necessario que essas acdes sejam coordenadas; contudo, elas demandam prerrogativas e
experiéncia para evitar concepgdes e acdes imediatas sob a crenga de que a realidade da
pandemia ¢ momentanea, pois a realidade do momento ndo aponta para isso. No imediato,
a diretriz ¢ seguir as orientacdes emitidas pelos profissionais da satde, auxiliar as pessoas
proximas, solidarizar com as comunidades e realizar agdes pontuais que possam ser
executadas de forma segura e com base nos conhecimentos historicamente construidos.
Observou que o IFG tem realizado diversas agdes nesse sentido, diante dos desafios
cotidianos ¢ da nova realidade que se impde com a pandemia. Ressaltou que os
trabalhadores da educagdo, assim como os profissionais da satde, lidam diariamente com
questdes sociais basicas e parte desses problemas que vivenciamos atualmente ndo sao
resultado da pandemia em si, apesar de ser um grave problema de saide publica; contudo,
outras questdes como saneamento basico, renda minima, seguranca social, inclusdo digital,
formagdo e qualificacdo estdo presentes no cotidiano dos IFs e UFs. Além disso, como dito
anteriormente, a desigualdade social, em todos os seus niveis em que atua, ¢ um grave
problema e espera-se que o olhar sobre isso possa ser alterado a partir deste momento em
diante, pois € um tema recorrente para os trabalhadores da educacao. Nao ha um
planejamento para a realidade que estamos vivendo por ser um fato imprevisivel, mas o
ideal ¢ que tivemos uma estrutura social melhor, pois isso ¢ urgente e neste momento a
crise precipita a urgéncia em outras matérias sobre as quais precisamos nos debrugar
invertendo a ordem das prioridades nesta realidade, e isso ¢ relevante para ser observado,

compreendido e ser colocado em foco. Observou que neste contexto de pandemia, a
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Extensdo tem tomado atitudes assertivas para o apoio estudantil e fortalecimento do
didlogo com as comunidades; ndo obstante a isso, destacou que a Extensdo tem muito a
acrescentar no curriculo discente e que neste momento devemos seguir com os didlogos

coletivos.

Resposta Prof. Emmanuel: o entrevistado afirmou que este ¢ um momento de angustia
em que, apesar dos esforcos em descrever e refletir o que estd acontecendo, a impressao ¢
que as palavras e a propria realidade escapam. Para ele, as situagdes presenciadas
remontam aos filmes de ficcao cientifica e de livros em que ¢ dificil fazer a transposigao
entre o que ¢ imaginario e o que ¢ real. Em sua concep¢ao, hd uma tentativa de volta a vida
anterior a pandemia, sob o discurso de normalidade, sendo que esse momento anterior nao
era normal, e reconheceu que, no contexto atual, ndo ha controle sobre essa nova realidade
e ninguém sabe de fato o que estd acontecendo. Nao ha como estabelecer o novo normal.
Além disso, observou que nao ha sequer condigdes de pensar novas concepcdes que se
impdem de tempo e de utilidade, nem como prever quando retornaremos e se voltaremos a
fazer as mesmas coisas e da mesma forma. Reforgou que este ¢ um tempo de reflexao, que
ndo sabemos quanto tempe vai durar e que comecamos a avaliar o que realmente ¢
importante e com isso ressignificar nossas relacdes no mundo com o trabalho, com a falta
dele, com o dinheiro ou a falta dele, com as familias, os amigos, com a escola. Quanto ao
ensino no IFG, o entrevistado pontuou que tem uma série de discussdes muito divergentes
sobre a necessidade de se cumprir as regras estabelecidas pelo CNE, principalmente de
cumprimento de carga horaria docente. Ressaltou que talvez as tecnologias, principalmente
as ferramentas de Internet, sejam justamente as mais apropriadas para de alguma maneira
responder a esse tipo de questdao; contudo, apontou que a educagdo nao presencial ¢ um
problema que se impde ha muito tempo, mas que agora tornou-se urgente. Ao mesmo
tempo que acredita ser possivel adequar as metodologias de educagdo para a oferta de
cursos ndo presenciais, remotos, a distancia, dentre outras nomenclaturas, é preciso refletir
em como essas acdes vao afetar as relagdes sociais, politicas, culturais, econdmicas, €
principalmente como vao afetar o emocional de todas as pessoas que estdo envolvidos. O
entrevistado destacou a dificuldade de se pensar uma resposta adequada que consiga
conciliar a educagdo critica e de qualidade com as realidades sociais que tem visto e
impostas neste contexto. Cré que do mesmo modo que os discentes ndo podem ficar sem

aulas, por exemplo, ndo serd possivel ofertar toda e qualquer modalidade de aula a
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distancia. O entrevistado seguiu com as seguintes provocagoes: E ofertar pra quem? Como?
Serd que os nossos alunos e mesmo os nossos servidores teriam condi¢des de desenvolver
uma relacdo de ensino-aprendizagem com resultados positivos neste cenario? Serd que
todo mundo tem acesso? Com que condigdes os servidores voltarao a realizar seu trabalho,
como realizar o trabalho e quando? Pra quem e com quem sera feito? Entao, como pensar a
Extensdo como um método que aproxima, que dialoga e transforma? Nesse sentido, a
Extensdo como um método pode dar uma luz ou langar luz sobre isso. Essas sdo as
questdes mais urgentes, mas principalmente para respondé-las, € preciso responder

coletivamente, e responder de forma coletiva ¢ tarefa da Extensao.

Finalizacido e agradecimentos:

Professores Emmanuel e Vinicius, nds agradecemos a participagdo e contribui¢des neste
tema tdo caro para a realidade da EPT e esperamos que a partir deste debate, possamos
disseminar o conhecimento para a comunidade académica e nos aproximar mais da
sociedade para que ela conhega e compreenda o importante papel dos Institutos Federais
no Brasil.

Muito obrigada!

Muisica baixa

Agradecemos aos ouvintes que estdo prestigiando o nosso podcast. Deixamos um
agradecimento especial ao servidor da TI do IFG Fernando Augusto Soares Arbex pela
edi¢do e finalizacdo dos podcasts.

O Podcast EduTec ¢ uma produgdo desta locutora, Quéren Arbex, sob orientacdo da
Professora Dra. Claudia Helena dos Santos Aratjo, do IFG - Campus Anépolis como parte
da pesquisa de Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal de

Goias. Uma excelente semana a todos e até o nosso proximo episodio.

Musica alta
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APENDICE B - MARCO LEGAL DA EPT NA REDE FEDERAL

Legislaciao

Resumo

Decreto n°® 7.566, de 23
de setembro de 1909 -
Decreto Nilo Pecanha

Consolida o Ensino Técnico Industrial no Brasil, criando
dezenove “Escolas de Aprendizes Artifices” de ensino
profissional primario e gratuito, nas diversas unidades
federativas e fundamenta seu surgimento nos seguintes
fundamentos: “que o augmento constante da populacdo das
cidades exige que se facilite as classes proletarias os meios de
vencer as dificuldades sempre crescentes da luta pela
existencia: que para isso se torna necessario, ndo s6 habilitar
os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel
preparo technico e intelectual, como faze-los adquirir habitos
de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante,
escola do vicio e do crime; que ¢ um dos primeiros deveres do
Governo da Republica formar cidaddes uteis a Nacdo”.
(Preambulo original do Decreto)

Constitui¢ao Federal
Brasileira de 1937 ¢ a
Reforma Capanema em
1941 que criou as Leis
Organicas do Ensino por
meio de diversos
Decretos-leis no periodo
de 1942-1946

A Educacao Profissional ¢ ampliada para o nivel médio,
estruturou o ensino industrial, reformou o ensino comercial e
criou o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial —
SENAI, como também trouxe mudan¢as no ensino
secundario. Organizou o Ensino Primdrio com diretrizes
gerais, que continuou a ser de responsabilidade dos estados;
organizou o ensino primario supletivo, com duracdo de dois
anos, destinado a adolescentes a partir dos 13 anos e adultos; a
legislacao de ensino organizou também o ensino normal e o
ensino agricola e criou o Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial - SENAC.

Lei Federal n°® | Tratou da organizagdo escolar e administrativa dos
3.552/1959 estabelecimentos de ensino industrial mantidas pelo
Ministério da Educacao e Cultura.

Lei Federal n® | Transformou trés Escolas Técnicas Federais (Parana, Minas
6.545/1978 Gerais ¢ Rio de Janeiro) em Centros Federais de Educacao

Tecnologica (CEFETs)
Lei Federal n°® 7.863/ | Transformacdo das Escolas Técnicas Federais e Escolas
1989 e n® 8.711/1993 Agrotécnicas Federais do Maranhdo e da Bahia em CEFETs
Lei Federal n°® | Criagdo das Escolas Técnicas e Escolas Agrotécnicas
8.670/1993 Federais.
Lei Federal n° | Instituiu o Sistema Nacional de Educagdo Tecnoldgica.

8.948/1994



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%203.552-1959?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%203.552-1959?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/1989_1994/L7863.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/1989_1994/L7863.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/1989_1994/L8711.htm
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Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB) -
Lein® 9.394/1996

Passou a propor o Capitulo III do seu Titulo VI para tratar da
EPT, a partir do seu papel educativo de inclusdo social e
acesso democratico a educagdo, dedicou a Educacdo
Profissional.

Decreto n° 5.154/2004

Instituiu a possibilidade de se integrar o Ensino Médio a
Educacao Profissional e Tecnoldgica e organizou a Educacao
Profissional prevista na LDB de 1996.

Decreto n° 5.224/2004

Organizou e regulamentou os Centros Federais de Educacdo
dispondo sobre a oferta de EPT em varios niveis de ensino,
inclusive a Educacao Profissional de Nivel Técnico em nivel
regular e de Educagdo de Jovens e Adultos. Estabelece como
foco a educacao de eixo tecnoldgico.

Lei Federal n
11.741/2008

Alterou o Capitulo III da LDB de 1996, renomeando-o para
“Da Educacgao Profissional e Tecnoldgica™ e incluiu a secao
IV-A no Capitulo II, para tratar especificamente da Educagao
Profissional técnica de nivel médio (EPTNM).

Lei Federal n
11.892/2008

Tratou da criacdo dos Institutos Federais ou a Rede Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia nos estados brasileiros € no
DF, consolidando a EPT em nivel federal.

Aplicagdo do art. 207 da
Constitui¢ao Federal
Brasileira ao nivel de
Ensino Médio

O principio dever de concretizagdo da triade Ensino, Pesquisa
e Extensdo antes restrito ao Ensino Superior e Pés-Graduacao
avanga para a realidade do Ensino Médio Integrado com a
vigéncia da Lei de criagdo da Rede Federal.

Lei de Inovacgao - Lei n°
10.973/ 2004

Alinhada a Politica Publica de EPT amplia o papel dos IFs e
os eleva a Instituicao Cientifica e Tecnologica.

Decreto n° 5.478/2005

Institui no ambito das Instituigdes Federais de Educacao
Tecnologica o Programa de Integragdo da Educacdo
Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos (PROEJA)

Resolu¢do do Conselho
Nacional de Educagao -

CNE/CEB n° 06/2012
fundamentado no
Parecer do Conselho

Nacional de Educagao -
CNE/CEB n° 11/2012

Diretrizes  Curriculares Nacionais para a Educagio
Profissional Técnica de Nivel Médio definidas pelo Conselho
Nacional de Educacao.

Lei Federal n
13.005/2014

Aprovou o Plano Nacional de Educacdo, em especial as Metas
e Estratégias vinculadas a Educacdo Profissional e
Tecnologica.

Lei Federal n
13.415/2017

Introduziu alteragdes na LDB (Lei n°® 9.394/1996), incluindo o
itinerario formativo “Formacao Técnica e Profissional” no
Ensino Médio, que refere-se aos critérios a serem adotados
pelos sistemas de ensino em relacdo a oferta da énfase técnica
e profissional, a qual deverd considerar “a inclusdo de



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.224-2004?OpenDocument
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vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em
ambientes de simulagdo, estabelecendo parcerias e fazendo
uso, quando aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela
legislacdo sobre aprendizagem profissional”, bem como “a
possibilidade de concessao de certificados intermediarios de
qualificagdo para o trabalho, quando a formagdo for

estruturada e organizada em etapas com terminalidade”.

Regulamento normativo
aprovado pelo CNE
denominado “Base
Nacional Curricular
Comum (BNCC)” para a
Educacao Basica,
Fundamental e Ensino
Médio

Visa o desenvolvimento de competéncias gerais e especificas
em quatro areas do conhecimento instituidas pela LDB, de
acordo com o art. 36 da Lei n® 13.415/2017: “O curriculo do
ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local ¢ a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: I — linguagens e
suas tecnologias; I — matematica e suas tecnologias; III —

ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias
u . . . ; _ ~ r b
humanas e sociais aplicadas; V formagdo técnica e
profissional.”

Fonte: Elaboragao da autora, 2019.




325

APENDICE C - Ficha de levantamento bibliografico das producdes cientificas do
periodo de 2014 a 2019 do Portal de Peridédicos da CAPES

® (Categorias de palavras-chaves:

® Ensino, Pesquisa e Extensio e Instituto Federal de Goias.
® Ensino, Pesquisa e Extensdo e Ensino Médio Integrado.

® Tecnologia, Ensino Médio Integrado, Pesquisa e Extensao.

® Pesquisa, Iniciacio cientifica, Ensino Médio Integrado.

FICHA DE LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Autor(a): Maria Ciavatta

Titulo: A PRODUCAO DO CONHECIMENTO SOBRE A CONFIGURACAO
DO CAMPO DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Tematica: Educacao profissional e tecnologica e conhecimento cientifico

Periodico Revista Holos IFRN, volume 6, Rio Grande do Norte: 2016

Evento:

Palavras-chave:

Producao do conhecimento, Educagao profissional, Campo cientifico.

FICHA DE LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Autor(a): Breno Augusto da Costa
Adriano Euripedes Medeiros Martins

Titulo: Logica dialética e educacdo: um estudo introdutoério a partir do
pensamento de Alvaro Vieira Pinto

Tematica: Educacao profissional e tecnologica

Periodico Educacao e Pesquisa, vol. 45, S3o Paulo: 2019.

Evento:

Palavras-chave:

Alvaro Vieira Pinto; Educacdo; Educacdo profissional e tecnolégica;
Colonialidade; Logica dialética

FICHA DE LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Autor(a):

Gabriel Grabowski, Acacia Zeneida Kuenzer

Titulo:

A PRODUCAO DO CONHECIMENTO NO CAMPO DA J;DUCA(:AO
PROFISSIONAL NO REGIME DE ACUMULACAO FLEXIVEL
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Tematica: Educacao profissional e tecnologica e conhecimento
Periodico Revista Holos IFRN, volume 6, Rio Grande do Norte: 2016
Evento

Palavras-chave:

Producao do conhecimento, Educagao profissional, Acumulagdo flexivel.

FICHA DE LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Autor(a): Luiz Carlos de Paiva - I[FG
Cléaudia Helena dos Santos Araujo - IFG
Titulo: CONCEPCOES  DISCURSIVAS NAS RELACOES ENTRE
EDUCACAO E TECNOLOGIA
Tematica: Tecnologia e Educagao
Periodico Anais da Associacdo Nacional de Pos-graduacio e Pesquisa em Educacao
Evento: ANPED. Mato Grosso: 2019
Palavras- Educacdo e Tecnologia; Discurso pedagogico e Tecnologias da
chave: Informagao e Comunicagao.
FICHA DE LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO
Autor(a): Luiz Carlos de Paiva - [FG
Claudia Helena dos Santos Aragjo - IFG
Titulo: CONTORNOS DA PESQUISA CIENTIFICA ACERCA DAS
RELACOES ENTRE EDUCACAO, TECNOLOGIA, EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
Tematica: Tecnologia e Educagdo Profissional e Tecnologica
Periddico Anais CIET:EnPED:2018 — Educacao e Tecnologias: Pesquisa e producao
Evento: de conhecimento. UFSCAR: 2018.
Palavras- Educacdo e Tecnologia; Discurso pedagogico e Tecnologias da
chave: Informacdo e Comunicagdo; Tecnologias e Educac¢dao Profissional e
Tecnologica; Educacdo a Distancia.
FICHA DE LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO
Autor(a): Alan de Andrade Santos - IFPB
Rycharles Rudson de Medeiros Melo - IFPB
Sizenando Francisco Alves Neto - [FPB
Vitor Jesus Mamede Soares - [FPB
Titulo: A IMPORTANCIA DA TRIADE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO
NA FORMACAO DE ALUNOS DO ENSINO MEDIO NO IFPB —
Campus PATOS
Tematica: Ensino, pesquisa e extensdo e ensino médio
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Periodico Anais III CINTEDI, vol. 1, Editora Realize: Paraiba, 2018.
Evento:
Palavras- ndo ha
chave:
FICHA DE LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO
Autor(a): Cristiane Aparecida Fontana Grumm
Solange Francieli Vieira
Liliane Martins de Brito.
Titulo: A INICIACAO CIENTIFICA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO
COMO POSSIBILIDADE DE UMA PRATICA INTEGRADORA:
ESTUDO DE CASO ATRAVES DO RESGATE DA MEMORIA DA
VITIVINICULTURA EM VIDEIRA, SANTA CATARINA.
Tematica: Pesquisa e Ensino Médio Integrado
Periodico Revista HOLOS, Vol.30 (2). Rio Grande do Norte: 2014, p.143-154
Evento:

Palavras-chave:

Ensino Médio Integrado, Praticas integradoras, Pesquisa como principio
pedagogico, Memoria, Patrimonio Historico.

FICHA DE LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Autor(a): Rita Rodrigues de Souza.

Titulo: LETRAMENTOS E INDICIOS DE IDENTIDADES EM
(TRANS)FORMACAO: ATUACAO DOCENTE
NA INICIACAO CIENTIFICA NO ENSINO MEDIO TECNICO IN
TEGRADO

Tematica: Pesquisa e Ensino Médio Integrado

Periddico Revista Recorte, 2014, Vol.11 (1), p.1-20

Evento:

Palavras-chave:

Docente; Iniciacdo Cientifica;
Identidade; Letramentos.

Ensino Médio Técnico Integrado;

FICHA DE LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Autor(a): Salete Valer
Angela Brognoli
Laura Lima

Titulo: A PESQUISA COMO PRINCIPIO PEDAGOGICO NA EDUCACAO
PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO PARA A
CONSTITUICAO DO SER SOCIAL E PROFISSIONAL.

Tematica: Pesquisa e Ensino Médio Integrado

Periddico Forum Lingiiistico, 2017, Vol.14 (4), p.2785-2804

Evento:



http://link-periodicos-capes-gov-br.ez122.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41/?ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2019-02-14T14:00:39IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-aph&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=LETRAMENTOS E INDÍCIOS DE IDENTIDADES EM (TRANS)FORMAÇÃO: ATUAÇÃO DOCENTE NA INICIAÇÃO CIENTÍFICA NO ENSINO MÉDIO TÉCNICO INTEGRADO.&rft.jtitle=Revista Recorte&rft.btitle=&rft.aulast=&rft.auinit=&rft.auinit1=&rft.auinitm=&rft.ausuffix=&rft.au=de Souza, Rita Rodrigues&rft.aucorp=&rft.date=20140101&rft.volume=11&rft.issue=1&rft.part=&rft.quarter=&rft.ssn=&rft.spage=1&rft.epage=20&rft.pages=1-20&rft.artnum=&rft.issn=18078591&rft.eissn=&rft.isbn=&rft.sici=&rft.coden=&rft_id=info:doi/&rft.object_id=&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft.eisbn=&rft_dat=<aph>115560976</aph><grp_id></grp_id><oa></oa><url></url>&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por&rft_pqid=&rft_id=info:pmid/&rft_galeid=&rft_cupid=&rft_eruid=&rft_nurid=&rft_ingid=
http://link-periodicos-capes-gov-br.ez122.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41/?ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2019-02-14T14:00:39IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-aph&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=LETRAMENTOS E INDÍCIOS DE IDENTIDADES EM (TRANS)FORMAÇÃO: ATUAÇÃO DOCENTE NA INICIAÇÃO CIENTÍFICA NO ENSINO MÉDIO TÉCNICO INTEGRADO.&rft.jtitle=Revista Recorte&rft.btitle=&rft.aulast=&rft.auinit=&rft.auinit1=&rft.auinitm=&rft.ausuffix=&rft.au=de Souza, Rita Rodrigues&rft.aucorp=&rft.date=20140101&rft.volume=11&rft.issue=1&rft.part=&rft.quarter=&rft.ssn=&rft.spage=1&rft.epage=20&rft.pages=1-20&rft.artnum=&rft.issn=18078591&rft.eissn=&rft.isbn=&rft.sici=&rft.coden=&rft_id=info:doi/&rft.object_id=&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft.eisbn=&rft_dat=<aph>115560976</aph><grp_id></grp_id><oa></oa><url></url>&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por&rft_pqid=&rft_id=info:pmid/&rft_galeid=&rft_cupid=&rft_eruid=&rft_nurid=&rft_ingid=
http://link-periodicos-capes-gov-br.ez122.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41/?ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2019-02-14T14:00:39IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-aph&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=LETRAMENTOS E INDÍCIOS DE IDENTIDADES EM (TRANS)FORMAÇÃO: ATUAÇÃO DOCENTE NA INICIAÇÃO CIENTÍFICA NO ENSINO MÉDIO TÉCNICO INTEGRADO.&rft.jtitle=Revista Recorte&rft.btitle=&rft.aulast=&rft.auinit=&rft.auinit1=&rft.auinitm=&rft.ausuffix=&rft.au=de Souza, Rita Rodrigues&rft.aucorp=&rft.date=20140101&rft.volume=11&rft.issue=1&rft.part=&rft.quarter=&rft.ssn=&rft.spage=1&rft.epage=20&rft.pages=1-20&rft.artnum=&rft.issn=18078591&rft.eissn=&rft.isbn=&rft.sici=&rft.coden=&rft_id=info:doi/&rft.object_id=&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft.eisbn=&rft_dat=<aph>115560976</aph><grp_id></grp_id><oa></oa><url></url>&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por&rft_pqid=&rft_id=info:pmid/&rft_galeid=&rft_cupid=&rft_eruid=&rft_nurid=&rft_ingid=
http://link-periodicos-capes-gov-br.ez122.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41/?ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2019-02-14T14:00:39IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-aph&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=LETRAMENTOS E INDÍCIOS DE IDENTIDADES EM (TRANS)FORMAÇÃO: ATUAÇÃO DOCENTE NA INICIAÇÃO CIENTÍFICA NO ENSINO MÉDIO TÉCNICO INTEGRADO.&rft.jtitle=Revista Recorte&rft.btitle=&rft.aulast=&rft.auinit=&rft.auinit1=&rft.auinitm=&rft.ausuffix=&rft.au=de Souza, Rita Rodrigues&rft.aucorp=&rft.date=20140101&rft.volume=11&rft.issue=1&rft.part=&rft.quarter=&rft.ssn=&rft.spage=1&rft.epage=20&rft.pages=1-20&rft.artnum=&rft.issn=18078591&rft.eissn=&rft.isbn=&rft.sici=&rft.coden=&rft_id=info:doi/&rft.object_id=&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft.eisbn=&rft_dat=<aph>115560976</aph><grp_id></grp_id><oa></oa><url></url>&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por&rft_pqid=&rft_id=info:pmid/&rft_galeid=&rft_cupid=&rft_eruid=&rft_nurid=&rft_ingid=
http://link-periodicos-capes-gov-br.ez122.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41/?ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2019-02-14T14:00:39IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-aph&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=LETRAMENTOS E INDÍCIOS DE IDENTIDADES EM (TRANS)FORMAÇÃO: ATUAÇÃO DOCENTE NA INICIAÇÃO CIENTÍFICA NO ENSINO MÉDIO TÉCNICO INTEGRADO.&rft.jtitle=Revista Recorte&rft.btitle=&rft.aulast=&rft.auinit=&rft.auinit1=&rft.auinitm=&rft.ausuffix=&rft.au=de Souza, Rita Rodrigues&rft.aucorp=&rft.date=20140101&rft.volume=11&rft.issue=1&rft.part=&rft.quarter=&rft.ssn=&rft.spage=1&rft.epage=20&rft.pages=1-20&rft.artnum=&rft.issn=18078591&rft.eissn=&rft.isbn=&rft.sici=&rft.coden=&rft_id=info:doi/&rft.object_id=&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft.eisbn=&rft_dat=<aph>115560976</aph><grp_id></grp_id><oa></oa><url></url>&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por&rft_pqid=&rft_id=info:pmid/&rft_galeid=&rft_cupid=&rft_eruid=&rft_nurid=&rft_ingid=

328

Palavras-chave:

Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio; Pesquisa cientifica;
Ensino de linguas

FICHA DE LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Autor(a): Azevedo, M ; Silva, C ; Medeiros, D.

Titulo: EDUCACAO PROFISSIONAL E CURRICULO INTEGRADO PARA
O ENSINO MEDIO: ELEMENTOS NECESSARIOS AO
PROTAGONISMO JUVENIL

Tematica: Ensino Médio, Educacdo Profissional, Curriculo Integrado Politicas
Educacionais.

Periodico Revista HOLOS, Vol.31(4). Rio Grande do Norte: 2015, p.77-88

Evento:

Resumo ¢ | Eixos estruturantes do Ensino Médio, Educagao Profissional, Curriculo

palavras-chave:

Integrado Politicas Educacionais.

FICHA DE LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Autor(a): Anne Karynne Almeida Castelo Branco (IFAM)
Edna Lopes Hardoim (UFMT)
Cleusa Suzana de Araujo (UEA)
Titulo: Ciéncia, Tecnologia & Sociedade: Na perspectiva da triade Ensino —
Pesquisa — Empreendedorismo
Tematica: Ensino, Pesquisa e Extensao
Periddico Revista de Estudos e Pesquisas sobre Ensino Tecnolégico. 2016;2(04)
Evento: DOI 10.31417/educitec.v2i04.130

Palavras-chave:

Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), Ensino, Pesquisa,
Empreendedorismo, Universidade.
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)™

Este ¢ um convite para vocé participar da pesquisa: “Tecnologias na triade Ensino,
Pesquisa e Extensdo no Ensino Médio Integrado”, desenvolvida pela pesquisadora Quéren
dos Passos Freire Arbex, discente do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo
Profissional e¢ Tecnoldgica (ProfEPT), sob orientacdo da professora Doutora Claudia
Helena dos Santos Araujo.

ApOs receber os esclarecimentos e as informagdes importantes sobre esta pesquisa,
caso se sinta a vontade para fazer parte do estudo, confirme sua participagao assinando seu
nome por extenso ao final deste documento eletronico disponivel no endereco eletrdnico
https://ipodcast.com.br/tcle-podcast/. Umacopia desse documento serd enviado para o e-
mail cadastrado pelo participante, assim como a pesquisadora responsavel pela pesquisa
tera arquivado o TCLE preenchido pelo participante. Refor¢amos que os dados dos
participantes serdo mantidos sob sigilo e confidencialidade, sendo vedado qualquer
socializagdo, comercializa¢dao ou acesso, nos termos da Lei Geral de Prote¢ao de Dados.

Esclarecemos que em caso de recusa na participagdo nao havera nenhum tipo de
penalizagdo, mas em caso de aceite quanto a participagdo, as duvidas sobre a pesquisa
poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsavel, através do e-mail:
queren.freire@ifg.edu.br e, inclusive, sob forma de ligacdo ou mensagem de whatsapp para
o seguinte contato telefonico: (62) 98128-8020. Ao persistirem as dividas sobre os seus
direitos como participante desta pesquisa, vocé também poderd fazer contato com o
Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de

Goias/IFG, pelo telefone (62) 3237-1821.

Informacdes sobre a Pesquisa

a) A pesquisa para a qual vocé esta sendo convidado(a) tem o objetivo de compreender

como se apresentam e o uso das tecnologias no processo indissociavel de Ensino,

6 Devido a pandemia de Covid-19, a etapa de Avaliagio do Produto Educacional Podcast EduTec foi
realizada por meio eletrénico, em respeito aos protocolos de seguranca e distanciamento social. Dessa forma,
o TCLE foi disponibilizado para acesso, leitura, preenchimento e assinatura no link do enderego eletronico:
https://ipodcast.com.br/tcle-podcast/



b)

d)

g)

h)

i)
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Pesquisa e Extensdo no Ensino Médio Integrado como pratica educativa do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia dos Campi Anapolis, Goidnia ¢ Goiania
Oeste e a Reitoria do IFG, tendo como aporte a relagdo dos documentos oficiais do
IFG e os projetos de Ensino, Pesquisa e Extensdo desenvolvidos nos anos de 2017-
2018.

Trata-se de uma pesquisa bibliografica e documental em que verificaremos e
compreenderemos o uso das tecnologias na triade ensino, pesquisa e extensdo do IFG
a partir dos documentos e sistemas institucionais de gestdo e dos projetos de ensino,
pesquisa e extensdo cadastrados na Reitoria do IFG, referente aos anos de 2016-2018.
Essa pesquisa ¢ relevante, pois atualmente verificou poucos estudos que investigam a
tematica das tecnologias na triade ensino, pesquisa e¢ extensdo a partir do Ensino
Meédio Integrado a Educacdo Profissional e Tecnoldgica nos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia.

Atente-se que ndo ha qualquer prejuizo em sua relagdo com o pesquisador responsavel
ou com o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids, caso vocé
decida declinar de sua participagao.

A pesquisadora responsavel prestara todos os esclarecimentos necessarios antes, no
decorrer e apds a pesquisa.

Pelo presente termo, fica garantido ao participante que seu nome sera omitido e
preservado da conclusdo do trabalho, pois nenhuma informagdo que permita
identifica-lo sera divulgada.

A participagdo nesta pesquisa ocorrera da seguinte forma: 1. audi¢do dos quatro
episoddios do Podcast EduTec (produto educacional desta pesquisa de Mestrado
Profissional) disponiveis no enderego eletronico https.//ipodcast.com.br/podcast/; 2.
avaliacao do produto educacional, por meio do preenchimento de um Questionario de
Avaliagdo an6nimo realizado por meio de Formulario do Google’” disponivel em
https://meu.ipodcast.com.br/formulario, que serd enviado por e-mail ou por whatsapp.
Esclarecimento: as questdes presentes no formulario se referem Unica e
exclusivamente ao produto educacional avaliado, restringindo-se ao contetido tedrico e
conceitual e a apresentacdo visual e diagramagdo dos podcasts.

Os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente, para fins desta pesquisa e

70 link para o formulario de avaliagdo foi enviado para o whatsapp e/ou e-mail dos participantes da
pesquisa e a série de episddios do Podcast EduTec foram disponibilizados na Plataforma IPodcast no
endereco eletronico: https://ipodcast.com.br/podcast/
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os resultados poderao ser publicados, ainda que os resultados ndo sejam favoraveis.

A avaliagdo a ser realizada constitui uma das etapas de validacdo do produto
educacional, de forma a atender o quesito de inser¢do social e producdo educacional
comprometida com as melhorias objetivas e diretas no Ensino a partir de inovagdes em
praticas e processos educacionais idealizados, testados e/ou implantados nos
mestrados profissionais, conforme requerido pela CAPES. Além disso, a avaliagdo
possibilitara clarificar para o publico-alvo da Educagdo Profissional e Tecnoldgica da
Rede Federal o contetido e apresentagao do produto.

A presente pesquisa preza pela integridade dos participantes e devido a isso, deve
apresentar os riscos envolvidos na presente pesquisa, quais sejam: baixo risco
relacionado ao desconforto e cansago do participante na avaliacdo do produto. Tais
fatores poderdo em alguma medida influenciar o participante em sua decisdo de
responder ou ndo o Formuldrio de Avaliagdo. Caso qualquer questdo gere incomodo, a
desisténcia em qualquer etapa ndo acarretara prejuizos ao participante.

Caso a participagdo na pesquisa acarrete algum dano no momento em que esta sendo
realizada ou no futuro, vocé tem o direito de pleitear indenizacdo garantida por lei.
Importante: sua participacdo na pesquisa podera contribuird para o incentivo e
aprofundamento das pesquisas sobre a tematica, auxiliando na inser¢do social de
novos conhecimentos cientificos e/ou tecnologicos e a partir da avaliacdo do produto
de Midia Educacional do tipo Podcast, auxiliar nas modificagdes e melhorias do
produto por meio dos conhecimentos, criticas e reflexdes socializadas por vocé.

A participagdo na pesquisa ¢ voluntdria e gratuita, ocorrendo sob a forma de
colaboracao.

Os dados e materiais utilizados na pesquisa ficardo sob a responsabilidade da

pesquisadora que lhe assegura a manutenc¢ao do sigilo e confidencialidade.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

.., Inscrito(a) Sob 0 CPF..........cccooiiiiiiiiiiceeeeeee e, , abaixo assinado, concordo em

participar da pesquisa intitulada “Tecnologias na triade Ensino, Pesquisa e Extensao no

Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Goias”. Declaro ser capaz e ter mais de
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18 (dezoito) anos de idade. Ratifico que minha participagdo nesta pesquisa ¢ de carater
voluntario. Informo que recebi as informagdes e esclarecimentos relativos a pesquisa citada
pela pesquisadora responsavel Quéren dos Passos Freire Arbex, quanto aos procedimentos
e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes da
minha participagdo. A responsdvel enfatizou a garantia do participante quanto ao
consentimento ou recusa de participagdo na pesquisa a qualquer momento, sem que disso
decorra a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo em participar no projeto de
pesquisa acima descrito € que compreendi os objetivos e procedimentos desta pesquisa,
participando de forma voluntaria das etapas de audigdo e avaliagdo, mediante o
preenchimento anénimo de Formulario de Avaliacdo do produto educacional denominado

“Podcast EduTec”.

, de de 2020.
(Local, Data).

Assinatura por extenso do(a) participante voluntario

Goiania, de de 2020.

Quéren dos Passos Freire Arbex
Pesquisadora responsavel
CPF sob n. 016.671.041-52
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APENDICE E - Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa do IFG
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TECNOLOGIA DE GOIAS - IFG asl
SETOR OESTE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: TECNOLOGIAS NA TRIADE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO NO ENSING MEDIO
INTEGRADO

Pesquisador: QUEREN DOS PASS0S FREIRE ARBEX

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 15521119.8.0000.8082

Instituigao Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3 499 757

Apresentagdo do Projeto:

Relata-se:

"As tecnologias estdo presentes na gesto e nas praticas educativas das Instituicdes

de ensino. Quando tratamos da finalidade das Instituigbes que compSem a Rede

Federal de Educacgao Profissional e Tecnoldgica, que € a triade indissociavel do

ensino, pesquisa e extensao, temos que a sua configuragdo influencia na forma

como as tecnologias sdo utilizadas nesse processo-construgdo de educacio. O objetivo desta pesquisa e
verificar e compreender como se apresentam e quais s3o os usos das tecnologias na friade do Instituto
Federal de Goias. no Ensino Médio Integrado. Para isso, sera realizada uma pesquisa qualitativa e
quantitativa, por meio de analise de contetido em gquatro tons: pesquisa bibliografica das bases conceituais
presentes na producado cientifica de autores referenciades na tematica; pesquisa bibliografica dos artigos do
Portal de Periodicos da CAPES, dos ultimos cinco anos, que referenciam as palavras-chave; coleta de
dados dos documentos institucionais do IFG que norteiam a triade ensino, pesquisa e extensdo e
referenciam o uso das tecnologias e por fim, coleta de dados dos relatérios finais de projetos de ensino,
pesquisa e extensdo dos anos de 2016 a 2018 de trés Campus do IFG. Os documentos investigados serdo
compreendidos na perspectiva de seus significados e sentidos, por meio de fichas de conteddo. Pretende-
se, portanto, investigar os usos das tecnologias e como se apresentam no contexto do ensino, pesquisa e

extensdo do

Enderago: Rua C-188 Quadra 500

Balrro: SETOROESTE CEP: 74270-040
UF: GO Municiplo: GOIANIA
Telefone: (62)3237-1821 E-mall: cep@ifg.edu.br
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IFG, a partir das praticas educativas descritas nos resultados da pesquisa e elaborar um produto
educacional tecnolégico, denominado midia educacional do tipo “Podcast”, gue sera validade por
colaboradores gue realizardo a avaliagdo do produto. Espera-se que a presente pesguisa e o produto
possam contribuir para a reflexdo e superagio dos problemas identificados na relagio entre as tecnologias e
a triade ensino, pesquisa e extensdo, alcangando a transformac3do dialégica dessas dimensGes com a
Educacao Profissional e Tecnologica”

Objetivo da Pesquisa:

Relata-se:

“A pesquisa pretende ser um percurso investigativo que vai para além do

descrever, mas visando ainda explorar e compreender os fendmenos relativos a

forma como se apresentam e os usos das tecnologias na friade ensino, pesquisa e

extensdo. A partir disso, apresentam-se os objetivos relatives a pesquisa:

- ldentificar e compreender os usos das tecnologias e como se apresentam

na friade ensino, pesquisa e extensdo, no Ensine Medio Integrado do IFG.

- Mapear os usos das tecnologias e como se apresentam na triade ensino,

pesquisa e extensdo e a sua interagdo com os sujeitos envolvidos no processo;

- Descrever e compreender a realidade do ensino, pesquisa e extensio no

IFG por meio dos documentos e dados institucionais; - Analisar sob uma perspectiva critico-analitica o
cenario das tecnologias no ensino, pesquisa e extensao do IFG, dentro do recorte espago temporal
proposto;

- Identificar o modelo cientificoftecnolégico do IFG e sua relagdo com os sujeitos/sociedade, observando se

ocorre a aproximacgao ou distanciamento da sociedade em relagdo ao IFG, seus saberes e tecnologias.

Nesse sentido, a pesquisa sera descritiva na medida em que o fendmeno sera apresentado e mapeado na
realidade estudada e exploratdria-analitica, ao identificar e conhecer as relagdes entre o objeto e os sujeitos
da pesquisa no modelo do IFG"

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Relata-se:

"A pesquisa preza pela integridade dos participantes, sendo desenvolvida

com a participagdo veluntaria dos sujeitos. Entretanto, na aplicagio e avaliagio do

produto educacional alguns riscos poderdo se apresentar aos participantes. Todavia,

pressupde-se que s3o0 baixos riscos. Os possiveis riscos poderdo ter relagido com o constrangimento ao

participante em consentir com a participagdo ou ndo na pesquisa, pela ndo

Enderego: Rua C-188 Quadra 500

Bairre: SETOR OESTE CEP: T4270-040
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compreensao de algum dos questionamentos realizados durante o preenchimento do Formulario de
Avaliagdo andnimo ou ao desconforto em relagio a audicio do

produto educacional, visto que fais individuos podem se sentir cansados nesta etapa.
Devido a isso, sera apresentado no Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido os riscos envolvidos na presente pesquisa, quais sejam: baixo risco
relacionado ao desconforto e cansago do participante na avaliagio do produto
educacional. Tais fatores poderdo em alguma medida influenciar o participante em
sua decisdo de responder ou ndo o Formularo de Avaliagdo. Caso qualquer questao
gere incomodo, a desisténcia em qualquer etapa nao acarretara prejuizos ao
participante. Caso a parlicipagao na pesguisa acarrete algum dano no memento em
que esta sendo realizada ou no futuro, o parficipante tera direito de pleitear
indenizacdo garantida por lei. A participagdo na pesquisa € voluntaria e gratuita,
ocomendo sob colaboragdo. Os dados e materiais utilizados na pesquisa ficaro sob
a responsabilidade da pesquisadora gue |he assegura a manutencao do sigilo e
confidencialidade.

Ressalta-se gue a avaliag3o do produto Midia Educacional do tipo Podcast,

& voluntaria e anénima, ndo ocasionando riscos e exposicao aos participantes

quanto aos seus dados e participagdo, pois o participante tem autonomia em se
declinar da cooperacio em qualquer etapa. Além disso, todos os esclarecimentos
sobre o produto e o formulario eletrénico serdo sanados pessoalmente, via e-mail ou
whatsapp aocs participantes gue consentirem com a participacdo. O objetivo & gue os resultados do estudo
possam ser socializados com a

gestdo e com toda a comunidade escolar e académica do IFG, enguanto pesquisa
cientifica que contribuira para a reflex3o do vir a ser da instituigio na construgao do
processo educativo.Os resultados poderde ainda servir de subsidio para agdes que
visemn repensar a realidade dos usos das tecnologias na triade Ensino, Pesquisa e
Extensdo, superando as agdes institucionais que ndo coadunem com a formacao
profissional e tecnologica integradora.

O estudo apontara além das praticas educativas de usos da tecnologia na

triade, as politicas institucionais de gestdo na friade guanto ao alinhamento, limites
na organizagdo e no fluxo dos processos, de forma que podera identificar ou nao a
concretizagdo do principio da indissociabilidade. Esse estudo é relevante, pois atualmente verificou-se
poucas pesquisas que

Enderago: Rua C-198 Quadra 500
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investigam a tematica de tecnologias na triade ensino, pesquisa e extensdo a partir
do Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional e Tecnologica nos Institutos
Federais de Educacgao. Ciéncia e Tecnologia.

A participagao de colaboradores na avaliagdo do produto educacional

denominado Podcast podera confribuira para o incentivo e aprofundamento das
pesquisas sobre a tematica, auxiliando na insergao social de novos conhecimentos
cientificos efou tecnolégicos e a partir da avaliagdo do produto de Midia Educacional
do tipo Podcast, auxiliar nas modificagdes e melhorias do produto por meio dos
conhecimentos, criticas e reflexdes socializadas pelo participante.

Mo que tange aos beneficios, o participante podera confribuir para a

melhoria e medificacio do produto educacional denominado Midia Educacional do
tipo Podcast, por meio do conhecimento, critica construtiva e reflexdo baseada na
tematica."

Parecer: Atende a legislagao.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Tema e Objeto da pesquisa

Relata-se:

"Dessa forma, para o projeto, foram desenvolvidos os seguintes elementos

textuais como Introdugao, contendo uma apresentacac do tema; Justificativa scbre a

importancia do tema e do problema dos usos das tecnologias no contexto do ensino,

pesquisa e extensao na educacao profissional e tecnologica; Problema de pesguisa

com a definicdo do objeto de estudo que serd pesquisado; Objetivos geral e

especificos que norteardo o desenvolvimento da dissertagdo. Em continuidade, sera abordado o Referencial
Tedrico que trata do tema, de forma contextualizada na bibliografia e na produgdo académica, capaz de
auxiliar no percurso da pesquisa sobre as tecnologias no processo de ensino, pesquisa e extensao no
Ensino Médio Integrado. A Metodologia delineara o caminho a ser adotado, bem como o método para gque
se alcancem os objetivos e o problema possa ser elucidado. Ainda, sera realizada uma abordagem sobre o
Produto, sua importancia e sua finalidade como parte integrante da pesquisa e em dialogo com o objeto de
estudo. Sera utilizado para desvelar, refletir e agir sobre o problema, por meio de uma aco transformadora
e sua insergao social. Por fim, o Cronograma e a Previsdo Orgamentaria para a execugao deste projeto,
assim como as Referéncias e os Anexos utilizados para embasar cientificamente o trabalho sao
apresentados como

Endereco: Rua C-198 Quadra 500
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Relevancia Social:

Relata-se:

"As tecnologias, enguanto técnicas humanas fazem-se presentes no contexto
historico, econdmico, social e cultural da humanidade. Mo contexto escolar e
académico, o uso, a criagdo e/ou apropriagdo das tecnologias compdem as politicas
institucionais e as praticas educativas no processo de ensino. pesquisa e extensao.
Estdo cada vez mais legiimadas de forma direta ou indireta na legislagao que frata
do papel politico, econémico e social das ICTs, em especial dos Institutos Federais,
com fortes incentivos para a sua utilizacido e criagdo no ensino, pesquisa e extensao,
a partir dos saberes cientificos e tecnologicos presentes na relagio instituicdo;
docentes; discentes e comunidade externa.

Sobre isso, os temas emergentes ligados a Tecnologia e Educagao e sua
apropriagao no contexto escolar mostram-se relevantes na realidade da EPT e dos
IFs por duas razdes que fazem parte de sua funcgao socioeducativa: oferta de um
percurso formative com enfoque na educacio tecnologica e profissional para o
mundo do trabalho e o seu papel social por meio da pesguisa e da extensao.

Essas afribuicdes previstas na Lei de criagdo dos IFs foram ainda ampliadas

na Lei de Inovacao, que categorizou os IFs como Instituicdes Cientificas e
Tecnologicas e a imediata aplicagdo do principio constitucional da triade
indissociavel do ensino, pesquisa e extensdo, que enquanto eixo estruturante e

fundante passa a compor a realidade do Ensino Medio Integrado ac nivel Técnico”

Metodologia incluindo local, populagdo e amostra, meétodos de coleta.

Relata-se:

"Diante disso, € gue a pesquisa buscara desvelar a seguinte pergunta

orientadeora: “Como se apresentam e quais s&o o5 usos das tecnologias na triade
Ensino, Pesguisa e Extensdo no Ensino Médio Integrado dos IFs?" Para o
desenvolvimento do trabalho, tomaremos como universo de pesquisa trés Campus
delimitados na metodologia, a saber: Anapolis, Goiania e Goiania Oeste”

"0 processo metedologico visara assim a interpretagdo dos aspectos

Endereco: Rua C-198 Quadra 500
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ontoldgicos e epistemolégicos dos dados qualitativos e guantitativos pesquisados
com a finalidade de aperfeicoar a compreensao dos mesmos e apresentar-se como
uma perspectiva critica da realidade estudada, capaz de ser transformada.

O caminho a ser percorrido sera uma pesquisa gualitativa e quantitativa,

baseada em uma leitura hermenéutica, per meio de analise de contetdo em quatro
tons: pesquisa bibliografica das bases conceituais presentes na produgdo cientifica
de autores referenciados na tematica, pesquisa bibliografica dos artigos do Portal de
Periodicos da CAPES dos Gltimos cinco anos gue referenciam as palavras-chave,
coleta de dados dos documentos institucionais do IFG que norteiam a triade ensino,
pesqguisa e extensao e referenciam o uso das tecnologias e por fim, coleta de dados
dos relatorios finais dos projetos de ensino, pesquisa e extensao dos anos de 2016 a
2018 de trés Campus do IFG. Os documentos investigados serdo compreendidos na

perspectiva de seus significados e sentidos por meio de fichas de conteddo”

"A pesquisa tem como ponto de partida a pesguisa bibliegrafica e documental

no ambito do IFG e inicialmente ndo apresenta uma populagio de seres humanos a
ser estudada. Importa esclarecer gue a pesquisa nao tera como foco os envolvidos
(investigados, estudantes e pesquisadores) nos projetos de ensino, pesquisa e
extensdo que serdo analisados, de forma que a pesquisa ficara restrita ao contetdo
presente nos relatérios finais dos projetos, mantendo-se o sigiloe a
confidencialidade dos dados dos sujeitos envelvidos na pesquisa.

Messe aspecto, a necessidade de aplicagio, avaliagdo e validagdo com
envolvimento de seres humanos, apenas sera objeto da etapa de validagdo do
produto. Esse, fruto do mestrado profissional, requerera gquem um determinado
publico-alvo gue sera futuramente recrutado realize de forma voluntaria a avaliagco
do referido produto mediante Formulario Eletrénico Anénimo”

"participantes que poderdo ser servidores, discentes e terceiros
recrutados no &mbito intemo ou externo ao IFG"

Parecer: Atende a legislagdo.

Avaliagdo do processo de obtencdo do TCLE.
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Relata-se:

"0 projeto intitulado “Tecnologias na triade ensino, pesquisa e extensao no

Ensino Médio Integrado” sera submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do
IFG via Plataforma Brasil e, apos receber o parecer favoravel a execugio do mesmo,
sera realizada a coleta de dados nos projetos de EPE que encontram-se na Reitoria
do IFG.

Mo momento da aplicagdo e avaliagao do produto educacional, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) sera entregue, lido e explicado (Anexo B)
pontualmente aos participantes gue poderao ser servidores, discentes e terceiros
recrutados no &mbito intemo ou externo ao IFG.

Os participantes serdo convidados a consentirem com a audigao do produto

e sua avaliagdo voluntaria e andnima, podendo a qualguer momento recusar a
participagdo na pesquisa. As avaliagdes, por serem andnimas, assegurardo a integridade dos participantes,
de forma que os dados que possam identificar os

participantes avaliadores, serdo mantidos sob sigilo e confidencialidade”

Parecer: Atende a legislagao

Critérios de Inclusdo e Exclusdo.

Relata-se:

"0 publico-alvo da avaliagdo e validagio do produto educacional, sera relativo a discentes, docentes e
técnico-administrativos maiores de 18 anos do mundo do trabalho da Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica gue utilizem tecnologias para a consecugio dos fins institucionais
Espera-se que esses individuos atendam a esses requisitos e ndo sejam

excluidos da pesquisa. A predilecdo € por sujeitos envolvidos na atividade fim dos

Institutos Fedenas, que sdo as praticas educativas de ensino, pesquisa e extensdo e

a sua gestao.

Serdo excluidos os seguintes avaliadores: aqueles identificados como

menores de 18 anos, os que ndo preencham corretamente o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido, os gue nao utilizem tecnologias nas atividades

de ensino, pesquisa e extensdo ou relacionados a gestio da triade e os avaliadores
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que nao respondam o Formulario de Avaliagao de forma satisfatoria a contabilizar
dados para a pesquisa e validagao do produto”
Parecer: Atende a legislacio

Critérios de encerramento ou suspensao da pesquisa:

Relata-se:

"0 presente projeto podera ser encerrado ou suspenso em decorréncia da
necessidade de resguardar a protegdo aos sujeitos envolvidos na pesquisa; quando
o nimero de participantes ndo atender os critérios expostos na metodologia, sendo
inferior a 08 participantes ou ainda nos casos de desisténcia do pesquisador
responsavel pelo projeto.

Esses critérios baseiam-se na Resolugdo CMS n® 510/16 dispde sobre as

normas aplicaveis a pesqguisas em Ciéncias Humanas e Sociais, explicitando as
situacdes em que a pesquisa Sera suspensa caso seja percebido qualquer
possibilidade de dano aos participantes em decorréncia das atividades da pesquisa.
Todavia, se faz necessario o cumprimento da Resolugdo CNS n®466/12 e
Resolucdo CNS n® 251, item |ll, 2e, em gue o estudo sera encerrado/descontinuado

somente apos a justificativa aceita pelo CEF que o aprovou.”

Resultados do Estudo

Relata-se:

"Objetiva-se que o produto educacional possa ser inserido socialmente e

componha instrumento formativo para o publico-alve que trabalhe com a tematica, alcangande sujeitos e
transformando realidades, a partir da utilizagdo do produto.

Posteriormente o produto educacional sera protocolado para registro em

orgdos nacionais e internacionais responsaveis pela protecdo dos direitos de

propriedade intelectual relativos ac Direito Autoral. Na pesquisa optou-se por realizar o registro do produto
educacional por meio das licencas gratuitas Creative

Commeons 13"

Divulgacdo dos resultados

Enderago: Rua C-128 Quadra 500

Balrro: SETOR OESTE CEP: 74270-040
UF: GO Municiplo: GOIANIA
Telefone: (62)3237-1821 E-mail: cep@ifg.edu.br
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ous INSTITUTO FEDERAL DE
BB ® INSTITUTO FEDERAL EDUCACAO, CIENCIA E gwﬂlﬁ
TECNOLOGIA DE GOIAS - IFG
SETOR OESTE

Continuag&o do Parecer: 3,480, 757

Relata-se:

"0 produto sera dispenibilizado em formato digital com livre acesso online ou

para download, tanto no ReDi IFG como em outros repositorios vinculados a
Instituipdes Nacionais, Internacionais, Universidades, Institutos Federais ou
dominios do governo na esfera local, regional ou federal, como o Portal do Professor,
Portal do Dominio Publico, Banco Internacional de Objetos Educacionais, Versila
Biblioteca Digital, dentre outros"

Cronograma

Relata-se:

"Construcdo do Projeto de Pesquisa

Cologuio — Apresentagao Projeto de Pesquisa
Revisao Bibliografica

Estudo do Referencial Tecrico

Estudo dos Documentos

Submissao do Projeto no Comité de Etica
Elaboragao do Produto Educacional (1*versao)
Qualificacdo

Levantamento de dados - pos CEP
Proposigdo de guestionarios

Ajustes na Pesquisa e no Produto
Educacicnal

Sistematizagdo dos dados

Analise dos dados”

Parecer: Atende a legislacdo

Ormzamento

Relata-se:

"Resma de papel A4 04 R 17.60 RS 70,40
Caneta esferografica colorida 06 R$ 3,60 R$ 21,60
Tinta para impressora 01 R$ 45,50 R$ 45.50
Combustivel para veiculo (tangue

Enderego: Rua C-198 Quadra 500

Balrro: SETOR OESTE CEP: 74270-040
UF: GO Municiplo: GOIANIA
Telefone: [(62)3237-1821 E-mall: cepi@ifg.edu.br
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BT VoL EECDEAL EDUCACAO, CIENCIA E c Qwor, mo
TECNOLOGIA DE GOIAS - IFG asil
SETOR OESTE

Continuag3o do Parecer: 3 400 757

de 45 litros) - coleta de dados

07 R$ 130,05 R$ 910,35

Stickers para leitura (100

unidades)

Livros 06 R$ 50,00 R$ 300,00

Pen drive - 16GE 01 R$ 20,00 R$ 20,00

Servigos

Revisdo Ortografica 100 paginas R$ 3,50 R$ 350,00
Revisao ABNT 100 paginas R$ 2,50 R$ 250,00
Design Grafico (ilustragtes,

graficos e diagramacgao)

01 R$ 100,00 R§ 100,00

Servigo de Tecnologia da

Informacac para elaboragao do

produto

01 R$ 150,00 R§ 150,00

Registro do Produto Educacional 02 R$ 50,00 R$ 100,00"
Parecer: Atende a legislacao

Compatibilidade entre curriculos dos pesquisadores e a pesquisa

Parecer: Atende a legislagio.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:
Folha de rosto:

Parecer: Atende a legislagao

Termo de consentimento Livre e Esclarecido

- Justificativa, objetivos e procedimentos metodologicos

Parecer: Atende a legislagao

- Explicitagdo dos possiveis desconfortos e riscos decorrentes da participacdo e apresentagao das

providéncias para reduzir estes efeitos.

Enderego: Rua C-198 Quadra 5040

Balrro: SETOROESTE CEP: 74270-040
UF: GO Municiple: GOIANIA
Telefona: [(62)3237-1821 E-mail: cep@ifg.edu.br
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1 INSTITUTO FEDERAL DE
B A rEORR EDUCACAO, CIENCIAE gwﬂp
TECNOLOGIA DE GOIAS - IFG asil
SETOR OESTE

ContinuagSo do Parecer: 3. 498,757

Parecer: Atende a legislacao

- Esclarecimento soba forma de acompanhamento e assisténcia
Parecer: Atende a legislacdo

- Garantia da liberdade de recusa

Parecer: Atende a legislagio

- Garantia de Sigilo e Privacidade.

Parecer: Atende a legislagao

- Garantia do recebimento do TCLE em vias
Parecer: Atende a legislacdo.

-Dados de Contato do CEP.

Parecer: Atende a legislacdo.

Termo de Compromisso.

Parecer: Atende a legislagao

Termo de Anuéncia
Parecer: Atende a legislagio

Demais documentos anexados:

- Orcamento_Projeto. pdf

- Curriculo_Lattes CQuerendosPassosFreire.pdf

- FichaConteudoDocumentosProjetosTrabalhos pdf
- InstrumentoColetaDadosFichaSondagemFinal. pdf
- Resposta as pendencias

-TCLE w2

- Projeto Detalhado V3

- Orgamento V2

- Formularic de Avaliagao

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Prezado Pesquisador, o CEP/IFG aprova seu projeto. Caso haja alguma modificacio,
solicitamos gue seja inserida uma emenda para avaliagdo. Ao final da pesquisa, insira o

Enderago: Rua C-198 Quadra 500

Balrro: SETOR OESTE CEP: 74270-040
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone: (62)3237-1821 E-mall: cep@ifg.edu.br
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i INSTITUTO FEDERAL DE
2a" UETTUTOFEOEAL  EDYCAGAQ, CIENCIA E gw«m
TECNOLOGIA DE GOIAS - IFG
SETOR OESTE

Continuagso do Parecer: 3.480. 757

relatorio final na Plataforma.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Prezado pesquisador, o CEP/IFG APROVA seu projeto de pesquisa "TECNOLOGIAS NA TRIADE ENSINO,
PESQUISA E EXTENSAO NO ENSINO MEDIO INTEGRADOQ" CAAE: 15521119.8.0000.8082.

Caso haja alguma modificacdo, solicitamos que seja inserida uma emenda para avaliacdo, via Plataforma
Brasil.

E imprescindivel que, ao final da pesquisa, seja submetido o relatdrio final via Plataforma, conforme a
MNorma Operacional CNS n® 001/2013. Segundo essa normativa, o prazo para o envio do relatorio final sera
de, no maxime, 60 dias apos o termine da pesquisa. O modelo do relatério final esta disponivel no site do
CEP/IFG.

Conforme preconizado pela Resolugdo CNS n® 466/2012 & preciso: “f) manter os dados da pesquisa em
arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo de 5 anos apos o términe da
pesquisa’.

Em caso de submissdo de novos projetos de pesquisa, os documentos somente serdo aceitos se estiverem
em conformidade com os modelos disponiveis no site do CEPAFG: https/fwww ifg.edu_bricomites/cep

Atenciosamente,

Comité de Etica em Pesquisa/CEP — Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de Goias/IFG
Site: https:/fwww.ifg.edu.br/comites/cep

Horaric de Funcionamento: de 0Bh as 12h

Telefone: (62) 3237-1821

E-mail: cep@ifg.edu.br

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagies Basicas [PBE_INFORMAGOES_BASICAS DO P | 29/07/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1326903.pdf 22:16:37
Outros FormularioAvaliacaoProdutoEduPodcast] 29/07/2019 |QUEREN DOS Aceito

pdf 22:14:17  |PASSOS FREIRE
ARBEX

Enderago: Rua C-198 Quadra 500

Balrro: SETOROQESTE CEP: 74270-040
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefona: [62)3237-1821 E-mall: cep@ifg.edu.br
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gse INSTITUTO FEDERAL DE
WE® INSTITUTO FEDERAL EDUCACAO, CIENCIA E g@a&aﬂmnp
TECNOLOGIA DE GOIAS - IFG asi
SETOR OESTE
Continuag o do Parecer: 3,409,757
Orgamento Orcamento_ProjetoV2. pdf 29/07/2019 |QUEREN DOS Aceito
22:13:23 |PASSOS FREIRE
ARBEX
Projeto Detalhado [ |ProjetodePesquisaDetalhadoV/3.pdf 28/07/2019 |QUEREN DOS Aceito
Brochura 22:13:05 |PASSOS FREIRE
Investigador ARBEX
TCLE f Termos de  |TCLE_V2. pdf 29/07/2019 |QUEREN DOS Aceito
Assentimento / 22:12:35 |PASSOS FREIRE
Justificativa de ARBEX
Auséncia
Outros Respostas_as_pendencias.pdf 29/07/2019 |QUEREN DOS Aceito
22:11:28 |PASSOS FREIRE
ARBEX
Outros Curriculo_Lattes_QuerendosPassosFreir] 04/06/2019 |QUEREN DOS Aceito
e.pdf 23:51:28 |PASSOS FREIRE
ARBEX
Orgamento Orcamento_Projeto.pdf 04/06/2019 |QUEREN DOS Aceito
23:44:33 |PASSOS FREIRE
ARBEX
Cronograma CronogramaProjeto.pdf 04/06/2019 |QUEREN DOS Aceito
23:44:20 |PASSOS FREIRE
ARBEX
Projeto Detalhado / | ProjetoPesquisaDetalhadoV2.pdf 04/06/2019 |QUEREN DOS Aceito
Brochura 23:42:256 |PASSOS FREIRE
Investigador ARBEX
Outros Curriculo_Lattes_Claudia_Helena_Santo] 04/06/2019 |QUEREN DOS Aceito
s_Araujo pdf 23:42:01 |PASSOS FREIRE
ARBEX
TCLE/ Termos de  |TCLEassinado.pdf 04/06/2019 |QUEREN DOS Aceito
Assentimento / 23:40:15 |PASSO0S FREIRE
Justificativa de ARBEX
Ausénecia
Outros TermoAnuencialnstituicacCoparticipante| 04/06/2019 |QUEREN DOS Aceito
Final_pdf 21:05:19 |PASSOS FREIRE
ARBEX
Folha de Rosto FolhaDeRosto_PlataformaBrasil. pdf 04/06/2019 |QUEREN DOS Aceito
21:03:23 |PASSOS FREIRE
ARBEX
Outros FichaConteudoDocumentosProjetosTrab| 31/05/2019 |QUEREN DOS Aceito
alhos. pdf 17:53:14 |PASSOS FREIRE
ARBEX
Outros InstrumentoColetaDadosFichaSondage | 31/05/2019 |QUEREN DOS Aceito
mFinal.pdf 17:52:18 |PASSOS FREIRE
ARBEX
Declaracio de TermoCompromissoCuerenFinal.pdf 31/05/2019 |QUEREN DOS Aceito
Pesguisadores 16:58:25 |PASSOS FREIRE
ARBEX
Enderego: Rua C-198 Quadra 500

Balrro: SETOR OESTE
UF: GO Municipie: GOIAMIA

Telafone: (62)3237-1821

CEP: T74270-040

E-mall: cep@ifg edu.br
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INSTITUTO FEDERAL DE

E:- INSTITUTOFEDERAL  EDIUCACAO, CIENCIA E QWNW
TECNOLOGIA DE GOIAS - IFG
SETOR OESTE
Continuagsa do Parecer: 3400757
Declaracao de TermoAnuencialnstituicacProponenteFin|  31/05/2019 |QUEREN DOS Aceito
Instituicdo e al_pdf 16:55:57 |PASSOS FREIRE
Infraestrutura ARBEX

Situacgdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

GOIANIA, 11 de Agosto de 2018

Assinado por:
Simone Paixdo Araijo
(Coordenador{a))
Endereco: Rua C-198 Quadra 500
Bairro: SETOR OESTE CEP: 74270-040

UF: GO

Telefone: (62)3237-182

Munlciplo: GOIANIA

E-mall: cepfifg.edu.br
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APENDICE F - Lista de Documentos Institucionais do Instituto Federal de Goias por

descritor e subcategoria por ordem de edicio pelo Conselho Superior

T1 - TECNOLOGIAS

Subcategorias: Gestao, Tecnologia da Informacdo, Pesquisa e Inovacido, Ensino
Remoto

RESOLUCAO N° 35, de 3 de dezembro de 2013 - Aprova o regulamento do Centro de
Inovagdo Tecnologico do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias
RESOLUCAO N° 027, de 17 de outubro de 2016 - Aprova o Plano Diretor de Tecnologia
da Informacao do IFG (2016-2020).

RESOLUCAO N° 17, de 20 de maio de 2019 - Prorroga a vigéncia do Plano Diretor de
Tecnologia da Informagao - PDTL

RESOLUCAO N° 08, de 22 de abril de 2019 - Aprova o Regulamento do Processo
Eletronico do IFG.

INSTRUCAO NORMATIVA PROEN N° 07, de 17 agosto de 2020 - Define o
Regulamento Académico para implantacdo do Sistema de Ensino Emergencial (SEE) em
cursos presenciais de EPT de nivel médio integrado e na modalidade EJA e de graduagao

no IFG durante o periodo de enfrentamento da Pandemia de Covid-19.

T2 - ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

Subcategorias: Ciéncia, Tecnologia, Gestdo, Projeto Politico-Pedagégico (PPP)
RESOLUCAO N° 12, de 20 de dezembro de 2011 - Aprova o regulamento para criagio
dos nucleos de pesquisa do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias.
RESOLUCAO N° 13, de 20 de dezembro de 2011 - Aprova o regulamento para cadastro
de projetos de pesquisa do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias.
(Revogado)

RESOLUCAO N° 14, de 20 de dezembro de 2011 - Aprova o regulamento do Programa
de Apoio a Produtividade em Pesquisa do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias.

RESOLUCAO N° 34, de 3 de dezembro de 2013 - Aprova o regulamento do Comité de
Etica em Pesquisa do IFG.

RESOLUCAO N° 36, de 19 de dezembro de 2013 - Aprova o Plano de Desenvolvimento

Institucional (PDI) do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goiés.
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(Revogado)

RESOLUCAO N° 26, de 11 de agosto de 2014 - Aprova o Regulamento relativo ao
Cadastro de Projetos de Pesquisa do IFG.

RESOLUCAO N° 22, de 07 de dezembro de 2015 - Aprova o Regulamento para Criagdo
de Grupos de Pesquisa no IFG.

RESOLUCAO N° 28, de 17 de outubro de 2016 - Aprova o Regimento do Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdo do IFG.

IN/PROEN n° 03, de 05 de setembro de 2016: Regulamenta e normatiza os projetos de
ensino no ambito do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia de Goias — IFG e
da outras providéncias.

Relatério da Comissdao de Alinhamento das Regulagdes das Camaras de Ensino, Pesquisa e
Extensdo do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao de 2017.

RESOLUCAO N° 32, de 10 de dezembro de 2018 - Aprova o Plano de Desenvolvimento
Institucional - PDI (2019/2023). (Atualizado em 07.03.2019)

RESOLUCAO N° 33, de 10 de dezembro de 2018 - Aprova o Projeto Politico Pedagégico
Institucional - PPPL.

RESOLUCAO N° 24, de 8 de julho de 2019 - Aprova o Regulamento das Agdes de

Extensao.

T3 - ENSINO MEDIO INTEGRADO

Subcategorias: Tecnologia, Gestao, Projeto Politico-Pedagégico (PPP) e Educacio de
Jovens e Adultos (EJA)

RESOLUCAO N° 21, de 26 de dezembro de 2011 - Aprova o regulamento académico dos
cursos da educacao profissional técnica de nivel médio subsequente ao ensino médio do
Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia de Goiés.

RESOLUCAO N° 22, de 26 de dezembro de 2011 - Aprova o regulamento académico dos
cursos da educagdo profissional técnica de nivel médio integrado ao ensino médio do
Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia de Goiés.

RESOLUCAO N° 08, de 20 de mar¢o de 2017 - Aprova o Regulamento dos Cursos
Técnico-Integrados ao Ensino Médio na modalidade EJA.

RESOLUCAO N° 14, de 05 de maio de 2017 - Homologa o funcionamento de Cursos

Técnicos Integrados ao Ensino Médio no IFG.
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APENDICE G - Documentos delimitados para analise discursiva por descritor

T1 - TECNOLOGIAS

Subcategorias: Gestao, Tecnologia da Informacdo, Pesquisa e Inovacido, Ensino
Remoto

1. RESOLUCAO N° 35, de 3 de dezembro de 2013 - Aprova o Regulamento do Centro
de Inovacio Tecnolégica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias

2. RESOLUCAO N° 27, de 17 de outubro de 2016 - Aprova o Plano Diretor de
Tecnologia da Informacao do IFG (2016-2020)

3. INSTRUCAO NORMATIVA PROEN N° 07, de 17 agosto de 2020 - Define o
Regulamento Académico para implantaciao do Sistema de Ensino Emergencial (SEE)
em cursos presenciais de EPT de nivel médio integrado e na modalidade EJA e de
graduac¢ao no IFG durante o periodo de enfrentamento da Pandemia de Covid-19.

T2 - ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO
Subcategorias: Ciéncia, Tecnologia, Gestao, Projeto Politico-Pedagogico (PPP)

4. RESOLUCAO N° 26, de 11 de agosto de 2014 - Aprova o Regulamento relativo ao
Cadastro de Projetos de Pesquisa do IFG.

5. IN/PROEN n° 03, de 05 de setembro de 2016: Regulamenta e normatiza os
projetos de ensino no ambito do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia de
Goias — IFG e da outras providéncias.

6. Relatorio da Comissdo de Alinhamento das Regulacoes das Camaras de Ensino,
Pesquisa e Extensdo do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensido de 2017.

7. RESOLUCAO N° 32, de 10 de dezembro de 2018 - Aprova o Plano de
Desenvolvimento Institucional - PDI (2019/2023). (Atualizado em 07.03.2019)

8. RESOLUCAO N° 33, de 10 de dezembro de 2018 - Aprova o Projeto Politico
Pedagdgico Institucional - PPPI.

9. RESOLUCAO N° 24, de 8 de julho de 2019 - Aprova o Regulamento das Acdes de
Extensao.

T3 - ENSINO MEDIO INTEGRADO

Subcategorias: Tecnologia, Gestiao, Projeto Politico-Pedagogico (PPP) e Educaciao de
Jovens e Adultos (EJA).

10. RESOLUCAO N° 008, de 20 de margo de 2017 - Aprova o Regulamento dos Cursos
Técnico-Integrados ao Ensino Médio na modalidade EJA.

11. RESOLUCAO N° 22, de 26 de dezembro de 2011 - Aprova o Regulamento
académico dos cursos da educacido profissional técnica de nivel médio integrado ao
ensino médio do Instituto Federal de Educac¢ao, Ciéncia e Tecnologia de Goias.
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APENDICE H - Ficha de Anilise de Discurso para Documentos

Observagao ao avaliador: A presente “Ficha de Andlise de Discurso” referencia a pesquisa
bibliografica e documental desenvolvida nesse escrito e foi preenchida pela pesquisadora
em formagdo Quéren dos Passos Freire Arbex, a partir das orientagdes da Profa. Dra.
Claudia Helena dos Santos Aratjo (orientadora da pesquisa de mestrado). A elaboragdo da
ficha foi norteada pelos estudos de Andrew Feenberg (2003) sobre tecnologias, pelas bases
e concepcoes discursivas da EPT de Dermeval Saviani (2007), pelos pressupostos do
pensamento dialético e da analise do discurso em Mikhail Bakhtin (VOLOCHINOV, 2017).
Os documentos analisados constaram do Apéndice G.

FICHA DE ANALISE DE DISCURSO DOS DOCUMENTOS

Pesquisa: Tecnologias na triade Ensino, Pesquisa e Extensdo no Ensino Médio Integrado
Mestranda: Quéren dos Passos Freire Arbex
Orientadora: Prof®. Dra. Claudia Helena dos Santos Araujo

FICHA DE ANALISE DE DISCURSO DOS DOCUMENTOS (D1 a D10)

IDENTIFICACAO:

1) Titulo do documento/projeto:

2) Autor(es):

3) Data de publicacio do documento:
4) Data da leitura:

5) Area/subarea tematica:

6) Resumo:

7) Filiacao Discursiva:

8) Filiacao Ideologica:
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APENDICE I - Ficha de Anilise de Discurso para Projetos de Ensino, Pesquisa e

Extensao

Observacdo ao avaliador: A presente “Ficha de Andlise de Discurso” referencia a pesquisa
bibliografica e documental desenvolvida nesse escrito e foi preenchida pela pesquisadora
em formagdo Quéren dos Passos Freire Arbex, a partir das orientagdes da Profa. Dra.
Claudia Helena dos Santos Aratjo (orientadora da pesquisa de mestrado). A elaboragido da
ficha foi norteada pelos estudos de Andrew Feenberg (2003) sobre tecnologias, pelas bases
e concepcdes discursivas da EPT de Dermeval Saviani (2007), pelos pressupostos do
pensamento dialético e da analise do discurso em Mikhail Bakhtin (VOLOCHINOV, 2017).
Os documentos analisados constaram do Apéndice G.

FICHA DE ANALISE DE DISCURSO DOS PROJETOS

Pesquisa: Tecnologias na triade Ensino, Pesquisa e Extensao no Ensino Médio Integrado
do Instituto Federal de Goias

Mestranda: Quéren dos Passos Freire Arbex

Orientadora: Prof®. Dra. Claudia Helena dos Santos Araujo

PROJETOS DE ENSINO (PE)

IDENTIFICACAO:

1) Documento/Projeto analisado:

() Projeto ( ) Relatorio Parcial ( ) Relatorio Final
2) Autor(es):

3) Data de finalizacdo do documento/projeto:

4) Data da leitura:

5) Area/subarea tematica:

6) Titulo do documento/projeto:

7) Menciona autores da area da tecnologia e/ou da educacio:
8) Filiacao Discursiva:

9) Filiacao Ideologica:
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PROJETOS DE PESQUISA (PP)

IDENTIFICACAOQO:

1) Documento/Projeto analisado:

() Projeto ( ) Relatorio Parcial () Relatorio Final
2) Autor(es):

3) Data de finalizacdo do documento/projeto:

4) Data da leitura:

5) Area/subarea tematica:

6) Titulo do documento/projeto:

7) Menciona autores da area da tecnologia e/ou da educacio:
8) Filiacao Discursiva:

9) Filiacao Ideologica:

PROJETOS DE EXTENSAO (PEx)

IDENTIFICACAO:

1) Documento/Projeto analisado:

( ) Projeto () Relatorio Parcial () Relatério Final
2) Autor(es):

3) Data de finaliza¢do do documento/projeto:

4) Data da leitura:

5) Area/subarea tematica:

6) Titulo do documento/projeto:

7) Menciona autores da area da tecnologia e/ou da educacao:
8) Filiacao Discursiva:

9) Filiacao Ideoldgica:
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APENDICE J - Formulirio eletronico de Avaliacio do Produto Educacional “Podcast

EduTec: Tecnologias e Ensino, Pesquisa e Extensio em Debate”

Podcast EduTec: "Tecnologias e Ensino,
Pesquisa e Extensao em Debate" -
Formulario de Avaliagao do Produto
Educacional

0 presente formulario faz parte do projeto de pesquisa de mestrado "Tecnologias na triade Ensino,
Pesquisa e Extensao no Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de Goias” e auxiliara na
avaliagdo do Produto Educacional denominado Midia Educacional do tipo Podcast.

0 Podcast EduTec ¢ um preduto educacional desenvolvide como parte da referida pesquisa de
mestrado com o intuito de aprofundar nas concepgdes discursivas que entremeiam as relagdes
entre a Tecnologia e da Educacao Profissional e Tecnologica em didlogo com as praticas
educativas da triade Ensino, Pesquisa e Extens3o, em que exploramos ainda um pouco dessas
praticas na realidade da gestdo e das praticas pedagodgicas do Instituto Federal de Goias, tanto no
campo tecrico, quanto pratico.

Atécnica de pesquisa utilizada no Podcast EduTec foi de entrevista semiestruturada, sendo
gravada por meio de plataformas tecnoldgicas de comunicagao ou de conferinformacgdes sobre a
Instituicdo Proponente e a pesquisadora:

Instituigao: Instituto Federal de Goias - Campus Anapolis

Programa: Mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecnologica - ProfEPT
Pesquisadora: Quéren dos Passos Freire Arbex - gueren freire@ifg.edu.br

Orientadora: Prof*. Dra. Claudia Helena dos Santos Araljo

éncia web como o Whatsapp e Google Meet, com gravagdo em formato de multimidia educacional.

Observamos gue a gravagde dos Podcasts ocorreram a partir do més de maio de 2020, em meioc a
pandemia de COVID 19 gue surpreendeu o mundo todo. Devido a isso, esse trabalho de produgéo
técnica respeitou o isolamento social de seus participantes, tanto entrevistados como mediadores
e privilegiou suas condigbes materiais objetivas e subjetivas de vida para participagao. Dessa
forma, essa produgao técnica deve ser apropriada pelos seus ouvintes com a compreensao da
realidade dos envolvidos nas entrevistas e na mediagao, que ultrapassou os sons de uma gravagéao
em estldio para integrar os sons de vida, trabalho e educagdo em sua produgdo.

A série de 04 episddios do Podcast EduTec pode ser acessada nos seguintes enderegos
eletrénicos:

0 formulario de avaliagao estara

|Podcast - hitps:/ipodcast.com.br/podeast/

Stitcher = https://'www.stitcher.com/s?fid=5%0838 (em ativagdo)

Spotify - em breve

disponivel para resposta apenas das 7hdo dia 20 de outubro de 2020 até as 23h59min do dia 30
de novembro de 2020.

Em caso de dividas, sugestdes ou reclamagdes entre em contato pelo e-mail

queren.freire@ifg.edu.br

Contamos com a sua participagao!
*Obrigatorio



Nessa segdo vocé confirmara ou ndo a adesdo ao TCLE. A adesdo a esse documento
Cc-nfirmag:éo & essencial para a continuidade ou ndo do preenchimento da presente avaliagdo.
de adesao ao Caso voce renha.aderido ao '_I'CI__E o form ulI?Sricf estara abe.rto para a resposta das. .
perguntas, todavia, caso vocé ndo tenha ciéncia efou assinadoe o termo, o formulario
Termo de sera automaticamente enviado. Em caso de dividas cu se vocé ainda néo preencheu
o TCLE, entre em contato conosco antes de continuar a responder o Formulario de

Consentimento
Avaliaco do Produto por meio do e-mail gueren.freire @ifg.edu. br

Livre e

Esclarecido - Er|_1 caso de duv.u:las sobre os termos do TCLE entre em contato .com o F:orrute de
Etica em Pesguisa do IFG pelo telefone (062) 3237-18B21 & e-mail cep@ifg.edu.br

TCLE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Antes de iniciarmos o preenchimento do Formuléric de Avaliagio do Produto Educacional denominade *Podcast”
precisamos que voceé LEIA E ASSINE O TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) CLICANDO NO
LINK A SEGUIR:

https://i pode ast.com.br/tcle-podecast/

APOS A LEITURA E ASSINATURA DO TCLE, VOCE RECEBERA UMA COPIA DO DOCUMENTO ASSINADO EM SEU E-MAIL.

AGORA, VOCE DEVE RATIFICAR SEU ACEITE OU NAD EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA MARCANDO A OPGAD
ABAIXO.

Atengao: CASO VOCE RATIFIQUE SEU ACEITE, MARQUE A OPGAQ *SIM® PARA CONTINUAR O PREENCHIMENTO DO
QUESTIONARIO E PARTICIPAR DA NOSSA PESQUISA. CASO VOCE NAO ACEITE MARQUE "NAO®E A PESQUISA
AUTOMATICAMENTE SERA FINALIZADA.

AGRADECEMOS A SUA PARTICIPAGAD!

1.  Vocé acessou, leu e concordou com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) que autoriza o uso dos dados ndo pessoais informados pelos voluntarios na
presente pesquisa? *

Marcar apenas uma oval.

— N WNesza secio trataremos da audicio e duragio
Avaliacao técnica: ajude-nos a melhorar os Aot P e

Podcasts EduTec
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2.

Vocé conseguiu ouvir todos os podcasts? *

Marcar apenas uma oval.
) Sim
___/N&o

1 Algum ou alguns

Qual ou guais os podcasts vocé nao conseguiu ouvir? *
Marque todas que se aplicam

| Episddio 1 - Educacgado Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Instituto Federal e as Tecnologias:
concepgoes e usos nas praticas educativas de Ensino, Pesquisa e Extensao no Ensine Médio
Integrado( Entrevistada: Prof®. Renata Luiza da Costa)

| Episodio 2 (Parte 1) - Educagao Profissional e Tecnologica (EPT) no Instituto Federal e as
Tecnologias na Pesquisa: concepgoes e usos nas praticas educativas (Entrevistados: Profs. Paulo
Francinete e Thiago Eduardo Pereira)

Episddio 3 (Parte 2) - Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) no Instituto Federal e as
Tecnologias na Pesquisa: concepgdes e usos nas praticas educativas (Entrevistados: Profs. Paulo
Francinete e Thiago Eduardo)
| | Episodio 4 - Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Instituto Federal e as Tecnologias
na Extensdo: concepgoes e Usos nas praticas educativas (Entrevistados: Prof. Emmanuel e TAE
Vinicius))

Consegui ouvir todos

Se possivel, especifique os tempos do audio (minuto) em que ocorreram essas falhas
durante a execucdo em cada podcast.
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Apos ouvir todos os podcasts, se algum deles ficou incompreensivel para voce, nos
ajude a melhorar o conteddo indicando qual deles vocé ndo compreendeu marcando a
opcao a seguir:

Margue todas que se aplicam

AW oM o=

| | Consegui compreender o contetido de todos os podcasts

O gue vocé achou do tempo de duragao dos podcasts? *

Marcar apenas uma oval.

I Suficiente
"I Regular

| Insuficiente

Quanto aos sons ou melodias de fundo durante a audigao do podcast, vocé achou que
*

Margue todas que se aplicam

| Atrapalhou a audigdo do podcast

| Ajudou a manter o foco na audigdo do podecast
| | Tornou o podcast cheio de ruidos e interferiu na compreensdo do conteldo
| Fez o podcast mais agradavel na escuta e compreensdo do contetido

| Nao fez diferenca

CO!'I'EEE!(;EO das Messa etapa vocé podera relatar sua percepgao e compreensac sobre as

: concepgoes tratadas pelos entrevistados nos Podcasts e sua relevancia
cateq;ﬂrlas e das para o contexto da Educagao Profissional 8 Tecnologica
concepgdes tratadas

no Podcast EduTec
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8. O quevocé compreendeu sobre o conteudo do Podcast 17 *
Marque todas que se aplicam.

Foi possivel compreender o conceito e aimportancia da triade ensino, pesquisa e extensao
Foi possivel compreender o conceito e a concepgdo de educagao profissional e tecnologica
Foi possivel compreender as concepgdes/teorias cientificas sobre a tecnologia

| | Foi possivel compreender um pouco da realidade do Instituto Federal de Goias guanto a
Tecnologia e Educagdo

|| Foi possivel compreender o contetido e alguns conceitos parcialmente
Nao foi possivel compreender o conteldo do podcast

" |Nio se aplica

8. O que vocé compreendeu sobre o contetido do Podcast 2 e 37 *

Margue todas que se aplicam.

. | Foi possivel compreender a historicidade da Rede Federal e da educagao profissional e
tecnolégica

| Foi possivel apreender concepgoes da triade ensino, pesquisa e extensao
Foi possivel compreender algumas concepgoes sobre atecnologia na EPT e sua relagdo com
a Pesquisa
| Foi possivel compreender as concepgoes e praticas educativas do IFG quanto a Pesquisa
| Foi possivel compreender o conteldo e alguns conceitos parcialmente
| Nao foi possivel compreender o conteddo do podcast

MNao se aplica

10. O gue vocé compreendeu sobre o conteudo do Podcast 4e 57 *
Margue todas que se aplicam.
Foi possivel compreender sobre a historicidade da educacae profissional e tecnoldgica e da

Rede Federal

Foi possivel compreender o conceito e a concepgao de tecnologia na EPT e sua relagdo com
a Extensdo

Foi possivel compreender o conceito e a importancia da triade ensino, pesquisa e extensao
Foi possivel compreender as concepgfes e praticas educativas do IFG quanto a Extensdo
Foi possivel compreender o contelido e alguns conceitos parcialmente

Mao foi possivel compreender o conteddo do podcast

Néo se aplica

Abordagem politico-pedagogica das categorias/conceitos trabalhados no Podcast

Apds a audigio dos Podcasts opine sobre quais conceitos voce identificou e se apropriou e se ficou clara a correlagio
entre eles



11.

Indique qual(is) conceito(s) ou concepgaolcdes) foram mais compreensiveis, apos a
audicao dos Podcasts EduTec? *

Marque todas que se aplicam

Ensino
Pesquisa
Extensdo
Educagao Profissional e Tecnologica
| Instituto Federal de Goids
Tecnologia e suas teorias
| Ensino Médio Integrade

Entendi poucos conceitos ou concepgdes scbre as categorias acima

Correlacao das categoriasfsentidos trabalhados no Podcast

Apds a audicio dos Podcasts opine sobre guais conceitos vocé identificou e se ficou clara a correlagéo entre eles

12.

13.

MNos Podcasts foi possivel perceber a correlacao entre a triade Ensino, Pesquisa e

Extensdo e as tecnologias no contexto da Educacao Profissional e Tecnologica no IFG
? *

Marcar apenas uma oval.
) sim
I/ Nao

Parcialmente

Com base em sua opinido na questao anterior, guais abordagens sobre o tema das
tecnologias no Ensino, na Pesquisa e na Extensdo no IFG vocé conseguiu perceber? *

Margue todas gue se aplicam.

' | Utilitarista/Instrumentalista (a tecnologia & neutra, apenas um instrumentao)

Critico (observa a tecnologia como um campo de disputas politicas, sociais, econémicas e
educacionais)

: Determinista ou positivista (ideal fiel no progresso tecnolégice e no controle humana)
Substantivista (aversao a tecnologia e crenga na autonomia da tecnologia sobre o homem)
| Tecnolofilia (amor a tecnologia)
Tecnofobia (aversdo a tecnologia)

:. Mao consegui identificar

358



359

14. Emsua opinido, como pode ser compreendida a categoria tecnologia no contexto da
triade Ensino, Pesquisa e Extensao no IFG?

15. De forma geral, quao relevante vocé considera o contetdo dos Podcasts para a
compreensao critica do uso das tecnologias no Ensino, na Pesquisa e na Extensao no
IFG? *

Marcar apenas uma oval.

Muito relevante
' Relevante

Pouco Relevante
! lrrelevante

/ Nao posso opinar sobre isso

16. Quanto a relevancia do Podcast, gostariamos de entender melhor sua opinido sobre
isso. O que vocé achou mais efou menos relevante sobre o tema?

Conte-nos mais sobre sua experiéncia com o produto
2 i educacional do tipo midia, denominado Podcast
produto educacional denominado EduTec.

Podcast EduTec

Opine sobre sua experiéncia com o



360

17. Conte-nos sobre sua experiéncia com o Produto Educacional. Nesse espaco voce
pode realizar sugestdes sobre os aspectos técnicos do Podcast (dudio, duraco,
formato de entrevista, etc), aspectos qualitativos das questdes tratadas sobre o tema
Tecnologias na triade Ensino, Pesquisa e Extensao no contexto do Ensino Medio
Integrado do IFG, quanto a relevancia, concepcoes, conteludo, dentre outras questdes
gue sejam relevantes. Nesse aspecto, quais sugestoes voceé daria para melhorar o
produto educacional? *

AGRADECIMENTO

Nos agradecemos gentilmente a sua participagao nessa pesquisa e abrimos o espago abaixo para algum comentério
extra que queira fazer. Muito Obrigad @!

Esteconteudo nao foi criado nem aprovado pelo Google.
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