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O processo de ensino aprendizagem inclui sempre aquele que
aprende, aquele que ensina e a relacdo entre essas pessoas.
Vygotsky (1989)
RESUMO

A presente pesquisa tem como tema os desafios e as perspectivas metodoldgicas
no ensino de Literatura, no contexto dos avancos das tecnologias da informacéo e
da comunicacéo — TIC a luz do contexto sécio Histérico e cultural de Vygotsky tendo
como objetivo identificar e analisar como as metodologias do ensino de Literatura se
apropriam das tecnologias nas escolas publicas de Posse-Goias no universo da 12
série do ensino médio e se estas corroboram para o desenvolvimento de préticas
capazes de incitar e promover aprendizagens significativas a estudantes do ensino
médio, a luz da teoria sécio-histérico-cultural. O percurso metodoldgico consiste na
revisdo bibliografica, andlise documental de abordagem quanti-qualitativa e
descritiva, fundamentada no método do materialismo historico dialético, realizada
através de questionarios eletronicos e impressos. O referido trabalho mostra a
importancia de a escola acompanhar a revolugdo tecnologica e se apropriar de
forma critica e reflexiva dos dispositivos tecnoldgicos e das plataformas digitais, que
cada vez mais oferecem oportunidades para 0 processo de construcdo do
conhecimento, uma vez que, no contexto da revolu¢do técnico-informacional,
crescem e se tornam cada vez mais sofisticados os aparatos eletronicos, digitais e
interativos de comunicac¢ao. Os resultados nos mostram que essa realidade é muito
controvertida poisem determinados momentos a escola ndo possibilita 0 acesso as
inovagcbes tecnologicas e em outras oportunidades a escola se apropria dos
dispositivos eletrénicos e digitais de forma equivocada e inadequada. Dessa forma,
elaboramos as Sequéncias Didaticas para o ensino de Literatura no ensino médio”,
produto educacional de base textual, elaborado para ser apropriado pelos
professores de Literatura como instrumento que pode nortear e viabilizar praticas

educativas que se apropriem das TIC na perspectiva da formacao integral.

Palavras-chave: Metodologias, ensino de Literatura; Vygotsky; TIC.



ABSTRACT

The present research has as its theme the challenges and the methodological
perspectives in the teaching of Literature, in the context of the advances of the
information and communication technologies - ICT in the light of Vygotsky socio-
historical-cultural theory aiming to identify and analyze how the methodologies of the
teaching of Literature appropriated the technologies in the public schools of Posse-
Goias in the universe of the 1 st high school and if these corroborate for the
development of practices capable of inciting and promoting meaningful learning to
high school students, in light of the socio- historical-cultural. The methodological
course consists of the bibliographical review, documentary analysis of a qualitative
and descriptive approach, based on the dialectical historical materialism method,
performed through electronic and printed questionnaires that in turn resulted in the
educational product "Vygotskyana Didactic Sequences”. The research shows the
importance of the school following the technological revolution and appropriating
electronic devices and digital platforms, which increasingly offer opportunities for the
process of knowledge construction, since, in the context of the technical information
revolution, they grow and electronic, digital and interactive communication devices
become increasingly sophisticated. The results show that this reality is very
controversial, because at certain times, the school does not allow access to
technological innovations and at other times, the school appropriates the electronic
and digital devices in a wrong and inadequate way. In this way, we elaborate the
Vygotskyana Didactic Sequences, a text-based educational product, designed to be
appropriated by Literature teachers as an instrument that can guide and enable
educational practices appropriating ICT in the perspective of integral education.

Keywords: Methodologies, literature teaching; Vygotsky; ICT.
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INTRODUCAO

O ensino de Literatura, assim como em outras areas do ensino médio,
apresenta-se como um campo fértil de estudo, sobretudo quando se considera o
desenvolvimento das tecnologias da informacdo e da comunicacdo (TIC!) e suas
implicacdes no ambiente educacional, no atual contexto socio-histérico-cultural.

E importante destacar que os estudos nesta area ndo podem se restringir
apenas ao uso dessas tecnologias no ambiente educacional, mas principalmente na
busca pela compreensdo quanto a forma de apropriacdo delas no processo de
ensino-aprendizagem. Isso implica necessariamente em estudar as formas de
interacdo dos sujeitos envolvidos no processo de constru¢cdo do conhecimento.

Na éarea da Literatura, por exemplo, vale a pena aprofundar a discussdo
sobre como as TIC interferem no ambiente educacional, uma vez que as tecnologias
podem propiciar a interacdo entre as pessoas e por isso podem se tornar aliadas ao
processo de ensino, por entender que através da interacdo mutua é possivel
enriquecer as relacdes entre estudante e professor e vice-versa e sua relacdo com o
contexto situacional. No entanto, as mudancas de comportamento dos sujeitos
envolvidos nesse processo ndo se restringem a insercao dessas tecnologias na vida
das pessoas. Nesse ambiente, coloca-se em relevo a forma como 0s sujeitos
envolvidos nesse processo vao relacionar as TIC as metodologias de ensino-
aprendizagem de Literatura.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) ja questionavam no inicio do
século XX a perspectiva de educacgdo na qual o processo de ensino-aprendizagem
do ensino de Literatura voltado para o ensino médio tinha como pressuposto central
a formacao para o mercado de trabalho e o ingresso para o ensino superior (PCNs,
2000). Durante muito tempo, no ensino de Literatura, desenhou-se um modelo
tecnicista®, distante da vivéncia dos estudantes, com praticas marcadas pela
fragmentacdo dos contetudos e muitas vezes sem sentido para a realidade dos

estudantes de ensino médio.

' TICc significa Tecnologias da Informagédo e Comunicagéo, termo que por sua vez é utilizado com
frequéncia nesta dissertacgao.

> A escola tecnicista, baseada na teoria de aprendizagem S-R, vé o estudante como depositario
passivo dos conhecimentos, que devem ser acumulados na mente através de associagfes. Skinner
foi 0 expoente principal dessa corrente psicoldgica, também conhecida como behaviorista.
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Para Kuenzer (2007), a diferenciacdo na disponibilizacdo dos conhecimentos
para as escolas de formacado profissional e escolas académicas historicamente
atendiam as diferentes classes, abordando-se assim dualidade inerente ao proprio
processo de ensino e de aprendizagem e de forma mais significativa presente no
ensino médio, como proposta restrita. Ofertava-se o ensino propedéutico as classes
de maior poder aquisitivo e o ensino operacional técnico atendia as necessidades de
disciplinamento dos trabalhadores e dirigentes.

Na atualidade, o ensino médio ainda mantém a dualidade historica quanto a
oferta na maior parte dos sistemas de ensino no Brasil. Nessa conjuntura, nas
escolas publicas de ensino médio, o ensino de Literatura mantém praticas
metodolégicas marcadas pelas praticas de memorizacéo® de autores, datas, obras
dentre outros recursos linguisticos literarios.

Em contraposicdo a essas praticas e frente ao avanco das Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacdo, a escola precisa repensar as suas praticas
pedagogicas no que se refere a abordagem do ensino de Literatura. Em uma época
em que 0S novos suportes e veiculos textuais tecnoldgicos influenciam cada vez
mais o cotidiano das pessoas, os professores séo desafiados a prestar mais atencao
sobre as possibilidades metodolégicas de ensino relacionadas a leitura,
interpretagdo e escrita de diversos e distintos géneros textuais.

Nessa perspectiva, as metodologias de ensino devem possibilitar aos
estudantes se perceberem como parte fundamental do processo educacional, como
seres capazes de pensar, refletir e agir acerca de sua realidade, j& que a aquisicao
de varios conhecimentos de diversas areas € necessaria para a compreensao das
obras literarias. O ensino de Literatura no ensino médio na perspectiva das
Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo pode permitir aos estudantes o
desenvolvimento de aprendizagens fundamentalmente significativas®.

A partir dos aspectos expostos, consideramos que a teoria de Vygotsky
(1989;1996;2001;2003;2006) pode desempenhar papel fundamental no estudo das
praticas pedagdgicas, sobretudo no tocante aos papéis de professores e estudantes
no processo ensino-aprendizagem. No presente estudo, emprega-se 0 termo

estudante, do latim studiosus, aquele que ama o que faz e que ama aprender, ja que

® O termo memorizacao utilizado nesta escrita refere-se & memorizacdo sem contextualizac&o.
4 . . . . . N .

Na perspectiva Vygotskyana entende-se por aprendizagem significativa aquela que considera a
experiéncia social/as relacdes sociais dos estudantes (1989).
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a perspectiva vygotskyana afirma que a construcdo do conhecimento ocorre no
processo de desenvolvimento socio-histérico e cultural e neste universo de
educacao. Isso traz implicacdes para a compreensao dos elementos que constituem
essa esfera, as caracteristicas da realidade educacional brasileira no que tange ao
processo e metodologias utilizadas pelo professor e se esta por sua vez nortearq um
ensino elencado nestes aportes tedricos que aspiram fundamentalmente a
construcdo do saber e do ser, a partir da mediacdo com o outro e vice-versa.

E pertinente ressaltar ainda que a escola ndo pode ignorar a importancia e a
presenca das tecnologias na vida das pessoas na atualidade. Mais do que isso, a
escola deve avaliar como se d& a apropriacdo dessa tecnologia, dos dispositivos
eletrbnicos e das plataformas digitais, que cada vez mais oferecem diversas
oportunidades para o processo de constru¢cdo do conhecimento, uma vez que, no
contexto da revolugcdo técnico-informacional, crescem e se tornam cada vez mais
sofisticados os dispositivos eletronicos, digitais e interativos de comunicacao.

Outros aspectos a serem considerados nessa discussado sao os desafios que
o professor de Literatura vivencia e enfrenta cotidianamente em sala de aula no
contexto das TIC. Essa realidade é muito controvertida pois em determinados
momentos essas mudancas sao negadas pela escola, em outras oportunidades a
escola se apropria dos dispositivos eletronicos e digitais, muitas vezes de forma
equivocada e inadequada.

Dessa forma, sabe-se que a escola atual vivencia a dicotomia entre a teoria e
pratica no que diz respeito a utilizacdo das tecnologias como recursos que podem
ser auxiliadores no processo de ensino-aprendizagem.

Importante refletir que, numa era de grandes avancos tecnoldgicos,
frequentes modernizacdes e rapidas transformagfes das tecnologias da informacéo
e comunicag¢do, como 0 ensino de Literatura se configura a esta atual realidade nas
escolas publicas de Posse Goias, no universo da 12 série do Ensino Médio?

Partindo dessa problematica central e tendo, para a realizacdo desta
pesquisa, escolas publicas estaduais e municipais de ensino médio, localizadas no

municipio de Posse /Goias, apresentamos como objetivo geral:

o Identificar e analisar como as metodologias do ensino de Literatura se
apropriam das tecnologias nas escolas publicas de Posse-Goias no universo

da 12 série do ensino médio e se estas corroboram para o desenvolvimento
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de préticas capazes de incitar e promover aprendizagens significativas a
estudantes do ensino médio, a luz da teoria sécio-historico-cultural.

Os obijetivos especificos para a realizacdo desta investigacéao sao:
— ldentificar as metodologias utilizadas no Ensino de Literatura no Ensino
Médio, de forma a entender como essas se evidenciam no contexto atual.
— Verificar se h4 praticas pedagogicas que se apropriam das TIC em suas
metodologias, e se estas podem propiciar um processo mais diversificado e
significativo.
— Observar como o0 processo de ensino-aprendizagem do ensino de
Literatura no ensino médio se organiza diante do contexto de avancos
tecnoldgicos, em que a leitura muitas vezes é veiculada e oportunizada em
ambientes virtuais.
— Entender como a teoria Vygotskyana é capaz de promover o processo de
ensino-aprendizagem do ensino de Literatura no ensino medio.
— Oportunizar a formacdo docente quanto a teoria de Vygotsky e a
plataforma Moodle.
— Elaborar um produto educacional-Sequéncias Didaticas para o ensino de
Literatura no ensino médio a luz da teoria Vygotskyana, posto que algumas
sequéncias serdo veiculadas na Plataforma Moodle, condizente com a
proposta, para que elas possam ser disseminadas, analisadas e utilizadas por

outros professores, conforme prescrito pela CAPES.

Em relacdo a compreensao quanto ao aspecto metodoldgico no que se refere

aos desafios e as perspectivas do ensino de Literatura e se este pode se apropriar

das Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo na perspectiva socio-historico e

cultural de Vygotsky, torna-se de extrema importancia que seja considerada a

dialética em torno dos termos apropriacdo e uso ao se referir as tecnologias no

processo de ensino-aprendizagem.

Na presente pesquisa, a analise dialética da apropriacdo das TIC a luz da

perspectiva Vygotskyana € fundamental para a compreenséo do desenvolvimento da

reflexdo e da criticidade no processo de formagdo dos sujeitos envolvidos no

processo educacional. Neste caso em especifico, nas escolas publicas estaduais e

municipais, devem ser ponderadas, por exemplo, questbes relacionadas aos
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desafios da formacdo de professores em relagdo as Tecnologias da Informacéo e
Comunicagdo e acerca das propostas metodologicas norteadas pela teoria
vygotskyana, bem como entender e elencar quais metodologias de ensino séo
utilizadas no ensino de Literatura no ensino médio ao longo dos ultimos anos.
Mesmo que a questdo central seja evidenciar quais metodologias séo utilizadas no
ensino de Literatura no ensino médio e se estas corroboram para um processo que
considera as TIC na perspectiva vygotskyana, perspectiva tedrica que alicerca toda
a pesquisa, faz-se pertinente dar atencdo também a historicidade, funcbes e
conceitos de Literatura, assim como entender a concep¢do e as provaveis
contribuicdes de Vygotsky para a educacdo numa era de avancgos tecnoldgicos
primando sobretudo pela formacéao integral do ser.

As metodologias do ensino de Literatura nas escolas publicas e municipais de
ensino médio, no contexto das TIC e a luz da perspectiva Vygotskyana, sao
aspectos fundamentais abordados no corpo deste trabalho, que esté estruturado em
4 capitulos, a saber:

No primeiro capitulo, intitulado Ensino de Literatura: historicidade,
conceituacdo e funcdes, o qual versa sobre a historicidade do ensino de Literatura
nos ultimos anos até o contexto atual, conceituacdes e funcBes da Literatura
especificamente voltadas para o ensino médio. Sao consideradas as contribuicbes
tedricas de Averbuck (1985), Bosi (1975), (2000) Candido (1975;1995), Lajolo (1981)
Razzini (2000), Os Parametros Curriculares para o Ensino Médio e as Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1971, Lei n. 5.692 e de 1996, Lei n.
9.394 sao também documentos importantes para se conhecer a realidade da
legislacdo nacional para discussdo do tema dentre outros. Neste capitulo,
discutiremos também a importancia de se tencionarem pesquisas que tenham como
objetivo investigar, conhecer, explorar e indagar questdes iniciais a respeito desse
nivel de ensino relacionado aos referenciais, orientacdes curriculares, principios e
bases tedricas. Por fim, ressaltaremos a relevancia sobre o papel da escola e acerca
da formacgéo dos professores para esta era de avancos tecnologicos.

No segundo capitulo, o estudo analisa a teoria vygotskyana socio-histérico-
cultural e sua importancia para o ensino de Literatura, aliado as TIC, em particular as
teses sobre o desenvolvimento humano e a relagdo interdependente entre
aprendizagem e desenvolvimento. Versa ainda sobre as Tecnologias da Informacé&o

e Comunicagao” com reflexdes acerca da apropriacdo das tecnologias no espaco
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escolar. Serdo tratadas também questdes relacionadas a apropriacdo das TIC no
ensino de Literatura & luz da perspectiva Vygotskyana.

Com o titulo “Percurso Metodoldgico da Pesquisa”, o terceiro capitulo aborda os
aspectos metodoldgicos da investigacédo, os procedimentos para a coleta de dados,
a escolha e quantidade dos sujeitos da pesquisa para a definicdo do método
utilizado. Neste capitulo, sdo retratadas as entrevistas, categorizacdo dos dados, 0
universo da pesquisa, cronograma da pesquisa. Nesta parte do texto, delineia-se
também a descricdo sequencial e sistematizada da metodologia para o
desenvolvimento do Produto Educacional-PE-, com destaque para a conceituagéo e
a sua natureza em termos de aplicacdo no ensino de Literatura.

O quarto capitulo desta escritaconsiste na apresentacdo, sistematizacdo e
analise dos dados da pesquisa, reiterando a importancia dos referenciais tedricos,
sobretudo os que estdo imbricados na perspectiva vygotskyana no tocante a
formacéo integral do ser humano. Nesta parte do texto, também apresentamos o
“Produto Educacional”, discorre acerca do PE apresentando as justificativas e o
processo de aplicabilidade. Neste capitulo, apresentamos “As sequéncias didaticas
para o ensino de Literatura no Ensino Médio”, PE resultante dos estudos da

pesquisa da presente dissertacao.
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1. ENSINO DE LITERATURA: HISTORICIDADE, CONCEITUACAO E OBJETIVOS

O primeiro capitulo, versa acerca do ensino de Literatura no ensino médio no
tocante a Historicidade, Conceituacdes e Objetivos do ensino de Literatura nos
altimos anos até a conjuntura atual no cenario educacional brasileiro.

Sabe-se que a palavra Literatura se origina do Latim, provém de litteratura, ou
seja, “a arte de escrever”. A palavra latina litteratura deriva de littera, que significa
“‘letra”. Ao referir-se ao ensino de Literatura, faz-se necessario elencar algumas
discussBes ndo apenas do ponto de vista etimolégico, mas, sobretudo acerca da
conceituacdo e fungcdo da Literatura do ponto de vista da tradicdo e das teorias
literarias no ambito da esfera escolar e no processo de formacéo do individuo.

Neste sentido, a abordagem serd com enfoque mais voltado para o processo
de ensino de Literatura no ambito escolar que, por sua vez, apresenta-se Como um
espaco formal, intencional, pautado em leis, referéncias e matrizes com
intencionalidades e objetivos especificos que primam e que possam contribuir
primordialmente para a formacao integral do individuo através de um processo de
ensino-aprendizagem mais critico e significativo.

O critico literario Candido (1995) reitera que € primordial discutir a funcéo da
Literatura do ponto de vista da formacao integral do individuo, bem como entender
suas discrepancias, uma vez que muitos educadores preconizam e temem o efeito
dos textos literarios. Dessa maneira, percebe-se que ha discrepancias entre as
ideias estabelecidas pelos cénones classicos e a maneira como se concebe o
processo de formacdo humana.Reitera o autor que a funcdo da Literatura é

contraditdria, j& que se concebe no processo humanizador. Dito isto, o autor afirma

De fato (dizia eu [no texto de 1972]), ha “conflito entre a ideia
convencional de uma Literatura que eleva e edifica (segundo os
padrdes oficiais) e a sua poderosa forca indiscriminada de iniciacdo
na vida, com uma variada complexidade nem sempre desejada pelos
educadores. Ela ndo corrompe nem edifica, portanto; mas trazendo
livremente em si o que chamamos o bem e o que chamamos o mal,
humaniza em sentido profundo, porque faz viver. A funcdo da
Literatura esta ligada a complexidade da sua natureza, que explica
inclusive o papel contraditério, mas humanizador - talvez
humanizador porque contraditério - (CANDIDO, 1995a, p. 176).

Nota-se, assim, que o debate acerca da conceituagéo e funcdo da Literatura
tem sido muito controverso, pois a cada época sao designados a Literatura
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conceitos e fungbes de acordo com o contexto vigente, e assim 0S contextos
historico-politico, cultural e social sdo determinantes. Os conceitos de Literatura e
funcdes apresentados ao longo do século XX, de acordo com os criticos e tedricos
literarios, sdo mais consistentes e mais formulados que outras épocas, ja que este
periodo por sua vez busca o didlogo com o real livre das amarras das correntes
cientificistas.

Como afirmado anteriormente, a Literatura representa o contexto historico de
sua época, sob a Otica ora subjetivista, ora objetivista num processo que busca a
problematizacéo e o didlogo com a realidade e ficgcdo. Ao conceituar Literatura assim
reverbera o grande critico e sociélogo Candido (1972. p. 53):

A arte, e, portanto, a Literatura, € uma transposi¢éo do real para o
ilusorio por meio de uma estilizacdo formal da linguagem, que propde
um tipo arbitrario de ordem para as coisas, 0s seres, 0s sentimentos.
Nela se combinam um elemento de vinculagéo a realidade natural ou
social, e um elemento de manipulacdo técnica, indispensavel a sua
configuracdo, e implicando em uma atitude de gratuidade.

Na assertiva supracitada, o autor afirma que a classificacdo de uma obra
como literaria ou ndo literariarefere-se a um elemento de manipulacdo técnica,
indispensavel a sua configuracdo, a linguagem, que por sua vez apresenta uma
conexdo com o contexto, embora por uma nova ordem da realidade por assim
representada.

Mesmo cientes de que a Literatura viabiliza a criagdo de novos olhares, novos
universos subjetivos, estes por sua vez sao influenciados pelo contexto histérico no
qual o escritor se encontra, ou como recriacdo desta realidade e/ou como proposta
de modificacdo desta com base na realidade na qual se encontre inserido. Por isso é
possivel afirmar que a Literatura € o reflexo de uma época ou épocas.

Nesta perspectiva, Lajolo (1981) afirma que a Linguagem é determinante no
processo de classificacdo de uma obra, para designar se ela é literaria ou nédo, pois
o carater subjetivista assume papel fundamental neste processo, ora pela

estilizacéo, ora pelas peculiaridades da linguagem literaria:

E a relacdo que as palavras estabelecem com o contexto, com a
situacdo de producado da leitura que instaura a natureza literaria de
um texto [...]. A linguagem parece tornar-se literaria quando seu uso
instaura um universo, um espaco de interacdo de subjetividade (autor
e leitor) que escapa ao imediatismo, a predictibilidade e ao
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estereétipo das situacdes e usos da linguagem que configuram a
vida cotidiana (LAJOLO, 1981, p. 38).

O elemento técnico de manipulagéo apresentado por Céandido (1972) em sua
assertiva, substancia a importancia da linguagem para defini-la e classifica-la como
literaria, corroborando a pesquisa de Lajolo (1981) ao afirmar que este elemento é
capaz de apresentar as caracteristicas historicas, culturais e sociais de uma época.

E importante reforcar que a Literatura estabelece um didlogo com o real, e
assim contribui para o processo de formac¢do humana, no que cerne a constatacéo e
ou transformacado da realidade. Anténio Candido, em A Literatura e a formacéo do
homem, elenca trés funcbes da Literatura, designadas de fungdo humanizadora da
Literatura. A primeira intitulada como Funcdo Psicologica, a segunda Funcéo
Formadora e a Terceira, Fun¢ao Social.

Com relagdo a primeira atividade caracteristica da Literatura, denominada
Funcdo Psicoldgica, relaciona-se com a capacidade de fantasiar, recriar e inventar
nas producdes literarias, como romances, filmes, novelas, séries, masicas, desenhos
dentre outras que sdo capazes de viabilizar o olhar subjetivo, inconsciente. As
fantasias, neste universo literario, sdo essenciais para consubstanciar o elemento de
manipulacdo técnica, a linguagem, ja que esta é fundamental para a classificacédo de
uma obra dita literaria.

Reverbera ainda que a Literatura se traduz como expressao universal de
todos os homens. “Nao ha povo e ndao ha homem que possa viver sem ela, isto €,
sem a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de fabulagao”
(CANDIDO, 1995, p.174).

De maneira corroborativa, Averbuck (1985. p. 67) frisa sobre a “importancia
de um ensino voltado para a criatividade como meio formador da sensibilidade”.
Processo este que promove 0os caminhos para a subjetividade, para os devaneios,
fornecendo-lhes possibilidades para o desenvolvimento das “atividades espirituais
legitimas” (CANDIDO, 2002, p. 82).

Ja a segunda, Funcdo Formadora, relaciona-se com a primeira, pois pauta-se
na realidade mesmo com olhar subjetivo, aborda-se a realidade, seja para constatar
ou denunciar. Nesta légica, a Literatura assume o papel fundante no processo de
formacado do individuo, com a intencionalidade de denunciar e desvelar realidades
arraigadas culturalmente, por isso justifica-se sua denominacao.

Assim, Candido (1972, p. 805) afirma que:
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A Literatura pode formar; mas ndo segundo a pedagogia oficial. [...] .
Longe de ser um apéndice da instrucdo moral e civica, [...], ela age
com o impacto indiscriminado da prépria vida e educa como ela. [...].
Dado que a Literatura ensina na medida em que atua com toda a sua
gama, € artificial querer que ela funcione como os manuais de virtude
e boa conduta. E a sociedade ndo pode sendo escolher o que em
cada momento Ihe parece adaptado aos seus fins, pois mesmo as
obras consideradas indispensaveis para a formacao do mogo trazem
frequentemente aquilo que as convencdes desejariam banir. [...]. E
um dos meios por que o jovem entra em contato com realidades que
se tenciona escamotear lhe (Candido 1972, p. 805).

A Literatura preenche as lacunas existentes no individuo, consiste no carater
cultural ou Universal, equivale, portanto, as manifestacdes sociais e ou culturais em
consonancia com suas idealizacdes, crencas e vivéncias sejam elas por carater
poético, dramatico, ficcional, lirico e ou critico como instrumento de saber, de
dendncias e retratacdo de existéncias de mazelas ou situacbes introspectivas
(CANDIDO,1995). Por isso, a Literatura representa, mesmo que por olhares
individuais, o reflexo de sua sociedade, dessa forma fortalecendo-se como fator

social e cultural. A Literatura

[...] tem sido um instrumento poderoso de instrucdo e educacéo,
entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como
equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade
preconiza, ou 0s que consideram prejudiciais, estdo presentes nas
diversas manifestacfes da ficcdo, da poesia e da acédo dramatica. A
Literatura confirma e nega, propde e dendncia, apoia e combate,
fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas
(CANDIDO, 1995, p. 113).

E evidente portanto que, nesta segunda Funcdo, a Literatura tenha o papel
primordial no processo de formacdo do individuo, haja vista que esta é capaz de
viabilizar e promover mudancas diversas, distintas e sobretudo necessarias para a
melhoria da vida em sociedade, seja do ponto de vista individual ou coletivo, assim
“a Literatura ndo corrompe, nem edifica, mas humaniza em sentido profundo, porque
faz viver” (Op. cit., p. 806).

Por conseguinte, a terceira funcdo, denominada de Funcéo Social, refere-se a
vivéncia cotidiana do leitor e sua relacdo com a realidade que o rodeia e que por sua
vez sdo retratadas na obra literaria.

Esta dltima funcdo mencionada anteriormente oportuniza ao individuo leitor o

contato com realidades distintas e diversas, perpassando-a para 0 universo
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fantasioso, no qual o individuo tem a capacidade de criar, recriar, sacralizar,
dessacralizar, desvelar universos por meio da perspectiva pessoal e subjetiva, mas
gue se relaciona direta ou indiretamente com o real dado.

Verifica-se que essa analise refere-se ao imaginario do leitor e sua
correlagdo com a sociedade por assim frisar que todos esses aspectos interferem
diretamente no praticas educativas voltadas para o ensino de Literatura na esfera
escolar , dessa forma Averbuck (1985, p. 65) assevera que € no “aspecto de
gratuidade da poesia [e da Literatura] que estara a base de sua exclusao das areas
ditas sérias” dos conhecimentos, o que, certamente, € inspirado numa visao
utilitarista e pragmatica da educacéo e da vida em geral. Nesse interim, a proposta
de ensino de Literatura na esfera escolar é disseminada de maneira disciplinarizada,
por periodizacbes de maneira pragmatica e sistematizada, com funcionalidades
estabelecidas, diferentes das funcdes elencadas anteriormente.

Bordini e Aguiar (1988) e Averbuck (1985) reiteram que o ensino de Literatura
deve ser responsavel em incitar e promover praticas educativas formais mais
libertarias, pautando-se na perspectiva de um processo mais coerente com 0S
aspectos socioculturais em que o individuo estd inserido, para que o estudante
assim seja mais questionador e autbnomo e que tenha “uma postura critica ante o
mundo e a praxis social” (BORDINI e AGUIAR, 1988, p. 43). A arte Literaria é
essencial para o desenvolvimento da formacdo humana, dado o seu carater social
“‘modificador, subversivo, em relagdo a mediania, a tradicdo, ao continuismo das
normas” (AVERBUCK, 1985, p. 66).

A funcédo social contempla de maneira geral as demais citadas, ja que esta
remeta a funcdo de representacdo de uma realidade social e humana. Dessa forma,
o critico salienta queuma obra literaria apresenta peculiaridades do ponto de vista de
sua estilizacdo e significado, concomitantemente esta esta estritamente relacionada
ao real ou contexto no qual a obra emergiu bem como a capacidade transformadora
do leitor ao atribuir-lhes significados subjetivistas.

Se, como posto dantes, as fungbes da Literatura remetem a formacéo
integral, do ser do ponto de vista de sua formacao intelectual, social e seu bem-estar
psicologico, e que estas devem ser oportunizadas através do ensino de Literatura
portanto, este deve ser assegurado na categoria de bens a que os seres humanos

tenham o direito de desfrutar.
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A vista disso, € possivel observar que a Literatura incita e promove a
formacdo humana de maneira integral, no que cerne ao desenvolvimento de sua
intelectualidade possibilitando o carater moral, social, cultural e psicolégico e sua
correlagdo com o contexto histérico no qual se encontra, a Literatura deve, portanto,
ser assegurada como direito e enquadrada na categoria dos bens incompressiveis.
Diz Candido (1995, p. 110):

Pensar em direitos humanos tem um pressuposto: reconhecer que
aquilo que consideramos indispensavel para nos € também
indispensavel para o préximo. [...]. E necesséario um grande esforco
de educacgéo e autoeducacéo a fim de reconhecermos sinceramente
este postulado. Na verdade, a tendéncia mais funda é achar que os
nossos direitos sdo mais urgentes que os do préximo (Candido
1995, p. 110).

Nesse sentido, o autor declara que a arte é fundamental no processo de
formacdo e desenvolvimento do individuo para a promoc¢édo e aquisicdo de novos
conhecimentos e assim evidencia mais uma vez que a Literatura exerce papel
fundante no contexto social, essencialmente no homem para que este se torne mais
critico para constatar e dialogar com a realidade e ao mesmo tempo quando

necessariomodifica-la.

1.1 ENSINO DE LITERATURA NO BRASIL: CONTEXTO HISTORICO E
DISCREPANCIAS

Historicamente percebe-se que ha uma relacdo existente entre historiografia
literaria e Literatura. Lajolo (1995) afirma que o processo de periodizacéo e definicao
de Literatura como disciplina emerge num periodo de valorizagdo e construgdo da
identidade brasileira, norteado por principios idealistas, preconizados pelo projeto
que se efetiva no ambito politico que se propde a negacdo das problematicas pelas
guais o pais se encontrava.

Esses entraves contribuiram para a formacdo de um processo de ensino de
Literatura Brasileira com discrepancias e lacunas. Por isso, ha relevancia de se
analisar esta relacao.

Sabe-se que a esta relacdo entre Historia Literaria e ensino de Literatura,

apresentada ao longo do século no XX no Brasil, é evidentes até o contexto atual,
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posto que seu carater cronoldgico e politico foram determinantes para o processo de
periodizacdo e institucionalizacdo do ensino de Literatura como disciplina
escolarizada, nas escolas secundarias através de um projeto ideologico-politico
nacionalizante que outrora vigorava.

No século XVII a Historia baseava-se nos feitos da vida burguesa, estes
responsaveis por modificar e melhorar a vida e o meio. No século XIX, ha uma
continuidade destas concepcdes, representadas fortemente neste periodo no qual
se enquadrava o Romantismo. Concepcdes estas que romperam com a légica de
que a histéria seria fruto divino e nédo fruto do homem, em suas agfes cotidianas na
insergdo social e cultural. O aspecto da visdo historicista evidenciado no
Romantismo marca o inicio da consciéncia historica, dado seu carater nacionalista
surge entdo a Histéria da Literatura neste contexto romantico, que, no Brasil, &
concebido pelos elementos da cultura nacional pautados num projeto politico e
histérico o qual buscava-se a construcdo da identidade nacional brasileira. A
despeito disso assevera Bosi (2000, p.14), “o assunto prioritario da geracao de
intelectuais ativos entre os anos da independéncia e os meados do século XIX
passava forcosamente pela constru¢cdo da nova identidade nacional”. A construcao
de uma nova identidade nacional, no universo Literario, remonta-nos a auséncia de
Historiografia literaria brasileira, ja& que a Literatura brasileira seguia padrbes e

modelos candnicos da tradicdo classica, pois como afirma Candido (1975, p. 238),

Um esfor¢o decisivo no setor do conhecimento da nossa Literatura,
promovendo a identificagdo e avaliagdo dos autores do passado,
publicando as suas obras, tracando suas biografias, até criar o
conjunto organico do que hoje entendemos Literatura brasileira-um
canon cujos elementos reuniu, para que Silvio Romero o definisse.

A historiografia nacional brasileira, surge em meados do século XIX com o
projeto politico de D. Pedro Il que aspirava a construcao da identidade nacional, mas
sobretudo em “consolidar a cultura nacional de que desejava o mecenas. (...) 0
jovem monarca ajudou quanto péde as pesquisas sobre o nosso passado, que se
coloriram de um nacionalismo oratério, ndo sem rangos conservadores” (BOSI,1975,
p.109).

Assim é possivel observar que a historiografia nacional esta intrinsicamente

relacionada ao projeto politico vigente, pois a necessidade de construgcdo da
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identidade brasileira implica em sua efetivacdo e consolidagdo em varios ambitos do
cenario politico e educacional brasileiro.

A relacdo entre Literatura e Historiografia da Literatura no Brasil, é ilustrada
nas discussdes de Lajolo (1995), na tentativa de tentar compreendé-las, deste modo

enfatiza:

A histéria da Literatura parece incrustar-se nas instituices do estado
moderno, vinculo este que, da histéria da Literatura europeia,
desemboca e traduz-se no processo de inclusdo das Literaturas
nacionais e modernas no curriculo escolar (LAJOLO, 1995, p.28).

Dessa maneira percebe-se que a histéria das Literaturas nacionais e
modernas decorre do processo historico da Literatura europeia no que se refere a
inclusdo no curriculo escolar da escola-historia literaria como aspectos pertinentes
para a sua efetivacdo e consolidagao.

Assim afirma Lajolo (1995) que

A alianca escola-historia literaria manifesta-se, por exemplo, no
expressivo nimero de obras que incluem, em seu titulo, a expressao
"compéndio” ou "manual"; estas, ja na denominacao, voltam-se para
0 circuito escolar. Selando a parceria escola/historia da Literatura,
parceria que também se sugere pela multiplicacdo de projetos de
histéria da Literatura nos arredores de alteracdes significativas no
curriculo escolar (do secundario a universidade), além da ja
mencionada participacdo de autores de historias literarias em
diferentes instituicdes voltadas para a vida cultural, mas sobretudo na
sala de aula (LAJOLO, 1995, p.28).

Além disso, é esclarecedora a citacdo de Lajolo acerca desta relacdo estreita
e intrinseca entre Historiografia da Literatura e Literatura no Brasil, seja na area
académica, seja na esfera escolar, essa imbuida de construir e organizar de forma
sisttmica um projeto de valoragdo da cultura nacional, e esta, mas ndo menos
importante, de formar leitores por meio dos textos que indicariam o marco inicial da
identidade brasileira.

Com o advento das primeiras faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, na
década de 30, século XX, esse projeto nacional se instaurou no Brasil disseminando
a necessidade da formacao intelectual brasileira , e assim este ganha mais robustez
e a relacéo entre Histdria Literaria e ensino de Literatura ampliou ainda mais , ja que
por sua vez representava a legitimacdo de producbes e mimeses das historias

cldssicas ja consagradas no Universo Literério, determinado por periodizagédo
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cronolégica que perdura até os dias atuais. Entretanto, o ensino de Literatura no
Brasil, no inicio do século XIX se instaura apenas em escolas secundarias,
evidenciando o processo tardio de implementacao nos centros universitarios.

O ensino de Literatura incorpora-se nas escolas por meio da divisdo do
ensino de Portugués ressaltando a importancia das implicagdes com o ensino de
Historia do Brasil, posto que atribuia também a Literatura a abordagem histérica do
projeto politico nacionalizante. Segundo Razzini (2000), o ensino de Portugués pode
ser dividido em quatro fases a saber:

Na primeira fase da divisdo do ensino de Portugués, no periodo de (1838-
1869), ha um predominio das aulas de Latim, sobretudo com relagdo ao ensino de
gramatica, contemplado no primeiro ano com a incorporacdo em 1855, de exercicios
ortograficos. Ao longo do tempo atribuia-se a esta disciplina o estudo acerca da
Retorica e Poética, que de maneira bem timida assume em sua proposta de ensino
a abordagem da leitura literaria e recitacdo. Predomina-se nesta fase o uso apenas
de uma gramatica, de enciclopédias, dicionarios que por sua vez eram essenciais
para a leitura de obras de autores portugueses e brasileiros. Com isso, marca-se
nesta fase um processo de ensino-aprendizagem permeado por moldes tecnicistas,
irreflexivos,ja que néo se valoriza a analise e reflexdo contextual das obras em sua
dindmica verossimil com a vivéncia dos estudantes. Para tanto, o ensino de
Literatura ndo deve se pautar na memorizacdo de escolas literarias, obras, autores,
assim alerta-se os PCNS do Ensino Médio de Lingua Portuguesa, acerca destas
metodologias: “Para além da memorizagdo mecanica de regras gramaticais ou das
caracteristicas de determinado movimento literario, o estudante deve ter meios para
ampliar e articular conhecimentos e competéncias [...]" (PCN+, 2002, p. 55).

A segunda fase (1870-1889) € marcada pela ado¢do de mais uma gramatica,
no primeiro ano , Grammatica Nacional Elementar, de Caldas Aulete (adotada de
1870 a 1876); e a GrammaticaPortugueza, de Manoel Olympio Rodrigues da Costa
(indicada de 1877 a 1889) , um dicionario e propostas de analises de excertos de
obras literarias com exercicios de analise gramatical ,sintaxe e leitura de outras
obras como a de Frei Francisco de Sao Luiz (sugerido em 1870), Ornamentos da
memoria, do padre José Inacio Roquete (1870 e 1877), Meandro poético, do cbnego
Fernandes Pinheiro (1877 e 1879), e a indicacdo da obra Selecta Nacional, de
Caldas Aulete (1877 a 1879) a qual apresenta escritas de autores brasileiros e a

antologia de Mello Moraes Filho, denominada de Literatura Brasileira (1882 a 1886),
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obra esta que se configura como marco inicial para a valorizagéo e incorporacdes de
obras de autores brasileiros no primeiro ano. Nessa fase é valido salientar queestas
mudancas foram ao longo do tempo propiciando o olhar para o ensino de Portugués,
mesmo que de maneira timida, para a importancia do ensino de Literatura e
outrossim Literatura Brasileira na disciplina de Portugués.

J& na terceira fase, (1890 a 1930), ha um periodo de valorizagdo do ensino de
gramatica em detrimento do ensino de Literatura que neste interim era ofertado nas
aulas de Portugués de maneira subjaz a gramatica, através de trechos e textos
selecionados. Por conseguinte, ha uma maior incorporacdo de numeros de
gramaticas em contraponto com a fase anterior no que diz respeito a valorizagéo a
Literatura e ao ensino de Gramatica.

Porém, no periodo de 1916 até 1944, retoma-se a proposta de leitura de
obras dos autores e fragmentos da 72 edicdo, de 1915, dentro dos padrbes dos
projetos de ensino de Lingua e Literatura. Dada a fragilidade do ponto de vista do
curriculo secundario, a nova disciplina denominada de Histdria da Literatura nacional
perde sua autonomia sendo agregada a Literatura Geral ou Universal e com isso ao
longo das décadas desaparece do curso secundario como disciplina. Ganha
posteriormente, 1925, o adjetivo patrio, “Brasileira”, tornando-se literatura brasileira,
ensinada no ultimo ano concomitante ao ensino de “Literatura das Linguas Latinas”.

Conforme afirma Razzini (2000, p. 317):

A partir de 1925, a disciplina ganhou o adjetivo patrio, ‘Literatura
brasileira’, e passou a ser ensinada novamente no ultimo ano do
curso secundario, ao lado da ‘Literatura das Linguas Latinas’, saindo
do curriculo de Portugués. Porém, em 1929, nossa Literatura voltou a
ser estudada junto com a ‘Literatura Geral’, cujo extenso programa
passou a ser exigido, a partir de 1936, nos exames de acessao aos
cursos juridicos.

A (Ultima fase, caracteriza-se pela proposicdo do término dos exames
preparatérios e dos exames e a0 mesmo tempo com a proposta de conclusdo do
curso secundario como requisito obrigatério para o ingresso no ensino superior em
1931, e com a incorporagdo definitiva em 1942 do ensino de Literatura como
disciplina do curriculo de Portugués, que vigora até os dias atuais.

Nesse mesmo periodo em 1931, criou-se o Conselho Nacional de Educacao
através do Decreto n°® 19.850, de 11 de abril de 1931 que instituiu:
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Art. 1° Fica instituido o Conselho Nacional de Educacao, que sera o
o6rgdo consultivo do ministro da Educacdo e Saude Publica nos
assuntos relativos ao ensino.

Art. 2°0O Conselho Nacional de Educacéo destina-se a colaborar
com o Ministro nos altos propédsitos de elevar o nivel da cultura
brasileira e de fundamentar, no valor intelectual do individuo e na
educacao profissional apurada, a grandeza da Nacao.

Art. 3° O 6rgdo de que tratam os artigos anteriores sera constituido
de conselheiros, nomeados pelo Presidente da Republica e
escolhidos entre nomes eminentes do magistério efetivo ou entre
personalidade de reconhecida capacidade e experiéncia em
assuntos pedagdgicos.

Com o intuito de definir novos rumos para a educacéo nacional, o Conselho
Nacional foi criado para elevar o nivel intelectual e cultural da educacdo apontando
novos rumos para a educacdo no Brasil. Prenunciando-se assim novos paradigmas
para o0 curso secundario no que tange a conclusdo que se tornou obrigatoria para o
ingresso no curso superior, bem como a criagcdo de um curriculo para o Ciclo
Fundamental, com a oferta do portugués como disciplina.

Por outro lado, outras disciplinas passam a ser ofertadas nos ultimos anos, no
denominado de Ciclo Complementar. No tocante ao curriculo, este relaciona-se de
maneira direta com as escolhas que os estudantes faziam para se ingressarem no
curso superior, redesenhados através de trés areas, Area de Direito, Medicina e
Engenharia. Assim, a Literatura consolida-se como disciplina no curriculo do curso
secundario, dada a sua importancia nos processos seletivos para o ingresso na area
Juridica no que cerne a pertinéncia do ensino de Retorica e Poética.

No inicio do século XX, 1950, Razzini (2000) afirma que o curriculo adotado
pelo Colégio Pedro Il (localizado na cidade do Rio de Janeiro), do ponto de vista da
“Anthologia Nacional” no ensino de portugués, continua com o mesmo projeto
pedagogico dantes utilizado no final do século XIX. Dessa forma, perdura o ensino
de portugués pautado na composicdo narrativa livre atravées de modelos
padronizados. Reverbera Razzini (2000, p. 14) que o “bem falar e bem escrever”’ das
obras literarias “antolégicas” fora substituido por um processo de ensino mais
voltado para a comunicacdo e compreenséo de textos de maneira critica e reflexiva.

Com o término da Ditadura Militar, segundo Zilberman (2008), instaurou-se no
Brasil uma crise identificada mais precisamente no ensino de Literatura, ao néo
contemplar no projeto educacional criado no século XX, os interesses da classe
burguesa que preconizava que o ensino deveria ser oferecido de maneiras

diferentes as classes, de acordo com o0s interesses da classe dominante. Permeia-
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se uma visédo dualista no ensino de Literatura ao definir e classificar os tipos de
leituras que estariam implicitos, neste cenario, os interesses da classe burguesa
imbuidos de preconceitos e jogo de interesses. Assim afirma Candido (1995, p. 256-
257):

Em nossa sociedade ha fruicdo segundo as classes na medida em
gue um homem do povo esté praticamente privado da possibilidade
de conhecer e aproveitar a leitura de Machado de Assis ou Mario de
Andrade. Para ele, ficam a Literatura de massa, o folclore, a
sabedoria espontdnea, a cang¢do popular, o provérbio. Estas
modalidades sdo importantes e nobres, mas é grave considera-las
como sufi - cientes para a grande maioria que, devido a pobreza e a
ignorancia, é impedida de chegar as obras eruditas.

Com isso a relacdo ensino de Literatura e Educacdo torna-se palco para
debates acerca das peculiaridades do ensino de Literatura e outras ciéncias com
novos paradigmas norteados por pilares criticos, reflexivos e significativos
fundamentalmente consistentes e coerentes com propostas de metodologias mais
adequadas para o ensino de Literatura frente aos moldes antigos que propunham
periodizacdo e classificacdo das escolas literarias ora através da memorizacao de
obras, autores, contextos historicos e muitas vezes como pretexto para o ensino da
gramatica normativa.

A Literatura pode desempenhar papel central na promocao da formacédo do
cidaddo. Nesse aspecto € fundamental e pertinente o repensar sobre as
metodologias empregadas no ensino de Literatura, na perspectiva de metodologias
gue sejam capazes de desvelar e descontruir a relacdo paradoxal e distante entre as
abordagens do ensino de Literatura e a vivéncia dos estudantes.

Nessa perspectiva, torna-se pertinente fazer alusdo a citacdo de Candido

qguando ele ratifica que a Literatura é indispensavel para a humanizacao.

Entendo aqui por humanizacdo [...] o processo que confirma no
homem aqueles tracos que reputamos essenciais, como 0 exercicio
da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o
proximo, o afinamento das emocdes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percepcéo da complexidade
do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A Literatura desenvolve
em nés a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante (CANDIDO, 1995, p. 249).
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Evidencia-se dessa maneira que o ensino de Literatura € indispensavel para a
formacdo humana, mais precisamente para a humanizagdo, ja que o ensino de
Literatura promove a reflexdo diante da aquisicdo de novos saberes por meio da
leitura de textos que retratam realidades e muitos universos, possibilitando ao
mesmo tempo a relacdo com eles de maneira mais aberta e compreensiva. A
Literatura é a arte que liberta pois € no processo matuo de mediacao que o individuo
analisa sua realidade e a realidade de outrem com propoésitos de constatacdes
através da sensibilidade de forma a aspirar transformacgdes sejam de cunhos social
e ou pessoal.

No Brasil, o0 ensino de Literatura vivencia um dilema do ponto de vista de sua
aplicabilidade, no sentido de atender o curriculo escolar no tocante ao seu papel na
formacéo de leitores e no fomento da leitura. Ao apresentar as obras literarias e/ou
fragmentos extraidos de obras, sdo postas de forma generalizada através de
exercicios fechados e acriticos para 0s quais se esperam respostas previsiveis e
sem contextualizacdo com a vivéncia e com o contexto historico-cultural dos
estudantes, impossibilitando possivelmente dessa maneira 0 gosto pela leitura e
consequentemente pela Literatura. Desta relacéo conflituosa a respeito do que esta
prescrito para ser cumprido no curriculo escolar e a realidade vigente emerge a crise
do ensino de Literatura.

Outros aspectos, ndo menos importante, discutidos nesta conjuntura
consistem na formacgéo do professor e algumas falhas quanto ao aspecto da pratica
pedagdgica no que diz respeito as metodologias utilizadas no ensino de Literatura

do ensino médio.

1.2 A LITERATURA NO ENSINO MEDIO: LDBS, PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS E ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO

No tocante ao ensino de Literatura no ensino médio, a alusdo a historiografia
literaria € pertinente ja que esta remonta aos curriculos escolares postos ha mais de
séculos, a analise,portanto, deste aspecto € essencial para verificar se ha
constatacdo ou denuncia frente a esta tradicao.

O estudo acerca das LDBS primara neste caso mais especificamente a LDB

(Lei de Diretrizes e Bases) 5.692/71 e a Lei 9.394/96, a primeira por representar o
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marco inicial das reformas que ocorreram na educagao com alguns tragos vigentes
até os dias atuais, criada num periodo ditatorial e a Ultima por ser o principal
parametro educacional do contexto atual, com seu pareceres e resolucdes. Com
isso, 0 estudo de pareceres voltados para o ensino médio, como as diretrizes
curriculares do ensino médio (DCNEM) e os Parametros Curriculares Nacionais para
0 ensino médio (PCN+) sdo necessérios para o entendimento da configuracdo do
atual cenario educacional.

A LDB 5.692/71, promulgada no periodo militar (1964-1985), caracteriza-se
pelos ditames da ditadura militar, que instituiu a censura e a ampliacdo da
obrigatoriedade escolar de 4 para 8 anos no Ciclo fundamental tendo como
disciplinas obrigatdrias o ensino de estudos sociais (unificacdo da disciplina de
Geografia e Histéria), e no segundo grau, hoje ensino médio, a oferta do ensino de
educacédo geral e outras voltadas para as habilidades mais especificas.

Objetivava-se assim de acordo com esta lei:

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar
ao educando a formacgdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de autorrealizagéo, qualificagéo para
o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania (MEC,
1971, p.5).

Nota-se que a lei apresentava trés objetivos para serem alcancados o
primeiro consiste no desenvolvimento da autorrealizagdo no que se refere as
potencialidades, o segundo a qualificacdo para o trabalho e o terceiro de maneira
concomitante aspirava a preparacdo para o exercicio consciente da cidadania.

A referéncia ao ensino de Portugués é concebida pela abordagem do ensino
primando a comunicagdo e expressao com vistas a valorizagdo da Lingua Nacional,
dessa forma, o ensino de Literatura ndo se apresenta de modo claro, mas implicito
no aspecto da Cultura Nacional. A resolucdo n° 08, de 1°/12/1971 informa que a
organizacdo das disciplinas se apresenta em dois blocos, o primeiro bloco consiste
nas disciplinas do bloco comum e obrigatério e o segundo refere-se as disciplinas

complementares ou optativas. Assim estabelece o artigo 1°desse documento

Art. 1° o nucleo comum a ser incluido, obrigatoriamente, nos
curriculos plenos do ensino de 1° e 2° graus abrangera as seguintes
matérias:

a) Comunicacao e expressao;

b) Estudos sociais;
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c¢) Ciéncias

8Para cada efeito da obrigatoriedade atribuida ao nucleo comum,
incluem-se como conteldos especificos das matérias fixadas:

a) em Comunicacao e Expressdo_ Lingua Portuguesa;

b) nos estudos Sociais- a Geografia, a histéria Social e Politica do
Brasil;

C) nas ciéncias — a matematica e as Ciéncias Fisicas e Biolégicas
(MEC, 1971, p.17).

Ressalta-se, no bloco comum e obrigatério, os objetivos assinalados para a
disciplina de Lingua Portuguesa que doravante remetem ao ensino da cultura
nacional brasileira, como pontos elementares que visualizem a manutencdo da
ordem e perpetuacdo de ideias na perspectiva de um projeto educacional
estabelecido pelo regime militar. No artigo 3°, dos objetivos da disciplina de Lingua
Portuguesa, é notéria a proposta de um ensino norteado pela falsa harmonia,
aceitacdo da ideologia vigente neste periodo e a ndo aceitacdo da criticidade,
revelando a valorizacéo positivista e nacionalista da cultura brasileira.

Desse modo, evidencia-se o papel da Literatura ilustrado nos documentos:

(...) Ao lado de sua fungdo instrumental, o ensino da Lingua
Portuguesa ha de revesti, como antes se assinalou, um
indispensavel sentido de “expressdao da Cultura Brasileira”. As
situacOes criadas e os textos escolhidos para leitura, em articulagédo
com as outras matérias, devem conduzir a uma compreensao e
apreciacdo de nossa Historia, da nossa Literatura, da Civilizagdo que
vimos construindo e dos nossos valores mais tipicos. Isto,
evidentemente, ndo ha& de conduzir a exclusivismos estreitos
(M.Laloum). (MEC, 1971, p.30).

Assim 0 ensino de Literatura, mais precisamente no ensino de Literatura
Brasileira, no artigo 5° da especificacdo da disciplina de Lingua Portuguesa, é
excluido o estudo de outras Literaturas até mesmo a Literatura Portuguesa que esta

diretamente ligada ao processo historico da Literatura Brasileira

Sabemos que em Literatura uma mensagem ética, politica, religiosa
ou mais geralmente social s6 tem eficiéncia quando for reduzida a
estrutura literaria, a forma ordenadora. Tais mensagens sdo validas
como quaisquer outras, e ndo podem ser proscritas; mas a sua
validade depende da forma que Ihes da existéncia como um certo
tipo de objeto (CANDIDO, 1995, p. 250).

Na Resolucdo n° 08 de 1°/12/1971 consta que o ensino de Lingua Portuguesa

deve ser encarado como instrumento de comunicagcdo a saber, leitura, escrita e
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comunicacdo oral, embora n&o haja especificacbes sobre o papel da linguagem e
reconhecimentos de outros mecanismos de transformacdo do individuo e de sua
realidade. O ensino de Literatura imbrica na concepcdo subjacente ao aspecto
gramatical e morfolégico do texto.

Com isso a Lei de Diretrizes e Bases 5.692/71 estabelece o papel da
Literatura, num contexto em que vigora um projeto de politica educacional baseado
e configurado pelo regime militar, evidenciando-se assim marcas de discrepancias
quanto a sua funcgéo, concepcado em que ambas sdo voltadas primordialmente para
a valorizacao ufanista e positivista da cultura nacional por meio da Lingua.

A Literatura, por muitos anos foi bem quista, ocupando um espaco de
privilégio frente as outras disciplinas, por ser vista como representacédo da tradi¢do
letrada da classe burguesa, chegando a ser tomada como sinal de distintivo de
cultura. Nesses moldes, a Literatura objetivava a atender e servir 0s interesses desta
classe que definiaa Literatura como o objeto de valoracdo ao culto, ao classico, a
arte da retérica e muitas vezes como pretextos para a analise gramatical. Dessa
forma, é importante ressaltar que a Literatura € incorporada ao curriculo do ensino

médio, mesmo que por caminhos tortuosos, como um saber essencial ao homem.

Sempre gozou de status privilegiado ante as outras, dada a tradicdo
letrada de uma elite que comandava os destinos da nacdo. A
Literatura era tdo privilegiada que chegou mesmo a ser tomada como
sinal distintivo de cultura, logo de classe social (BRASIL,2006, p.55).

Na década de 1990, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, é
concebida a lei 9394/96 diante das demandas historicas, pelas quais passava 0
pais, instituindo-se mudancas na organizacdo do curriculo escolar, antes
denominada de ndcleo comum e obrigatério para Base nacional comum e a outra,
das disciplinas complementares ou optativas, agora nomeadas de parte diversificada
,determinando que é fundamental preparar o educando para o trabalho e para o
mercado, o Art.35, inciso Il revela desse modo, mudancgas nos objetivos quanto ao
aspecto da formacgao do educando e sua qualificacdo para o mercado de trabalho.

Assim, descreve ainda no Art. 26 que a parte diversificada deve abordar
aspectos relacionados ao aspecto das diversidades regionais, sociais, econémicas e

eventualmente culturais, porém por meio de conteudos profissionalizantes
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Art.26.0s curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura e da economia e da clientela (MEC, 1996, p.28.).

Descreve-se ainda que a parte diversificada deve abordar aspectos
relacionados ao aspecto das diversidades regionais, sociais, econd0micas e
eventualmente culturais, porém por meio de conteudos profissionalizantes. E ainda,
de acordo com a LDB no Art. 36, o curriculo do ensino médio observara o disposto

na secao | deste capitulo as seguintes diretrizes:

| — destacara a educacdo tecnologica basica, a compreensdo do
significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de
transformacédo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como
instrumento de comunicagéo, acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania (MEC, 1996, p.32-3).

O ensino de Literatura € abordado neste item ao destacar a compreensao da
ciéncia, das letras e das artes, explicitados tanto nos termos Letras e Artes como
também no fragmento final deste mesmo artigo quando designa o ensino de Lingua
Portuguesa como instrumento de comunicacao, acesso ao conhecimento e exercicio
da cidadania.

Percebe-se assim que o ensino de Literatura assumia papel importante para o
processo de formacdo de estudantes leitores, como também no processo de
aguisicdo de conhecimentos de outros aspectos da lingua, em que o contato
constante e continuo com obras literarias pode viabilizar subsidios para o0 processo
de formagédo de estudantes leitores, cumprindo dessa forma um dos seus principais
objetivos ja estabelecidos pelas orientagdes curriculares para o ensino médio,
diferente do que é previsto na nova lei.

Posto isto, nota-se que o0 ensino de Literatura no Brasil vivencia a
problematica entre seguir um curriculo que prescreve objetivos e estabelece
estratégias de ensino determinadas por processos seletivos e vestibulares, por
meios de métodos de memorizagcao de obras, autores, contextos, linguagens e datas
ou adotar a¢ges que promovam de fato a formacao integral do ser.

O professor de Literatura diante desse cenario se depara com o dilema da
dualidade entre curriculo voltado para atender as demandas do mercado de trabalho

e outra proposta de ensino pautado na formacéo integral do estudante na realidade
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da escola publica brasileira, muitas sucateadas, que por vezes ndo conseguem
oferecer aos seus individuos condi¢des que lhes assegurem educacgéo de qualidade
e que tampouco conseguem atingir os objetivos prescritos pela LDBEN, do ensino
meédio para o ensino de Lingua portuguesa.

Conforme prescreve a LDBEN n° 9.394/96 atualizada em margo de 2017,
SECAO IV — Do Ensino Médio:

[...]

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com
duragdo minima de trés anos, tera como finalidades:

I — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento
de estudos;

Il — a preparagéo bésica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicdes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo
a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina (LDBEN n° 9.394/96 -SECAO IV — Do Ensino
Médio)

Percebe-se neste sentido que a formacao integral se faz presente na proposta
da LDB revisitada em margo de 2017, e a0 mesmo tempo mostra o estudante como
um ser que deve ser protagonista no processo de ensino e de aprendizagem. Dessa
forma, portanto, oportunizar um processo no qual o estudante faga parte de forma
ativa & primordial, pois acredita-se que nesse processo em que se valoriza a
mediacdo ha a efetivacdo da aprendizagem e do desenvolvimento.

De acordo com o Art. 35 VI, a compreensdao dos fundamentos cientifico-
tecnologicosé solicitada e por vez contemplada no ensino de cada disciplina, neste
caso, 0 ensino de Literatura, como possibilidade na promog¢éo de uma aprendizagem
relacionada a vivéncia do estudante dada a sua necessidade para a compreensao
de mundo ou aproximacdo dele. A contextualizagdo do ensino de Literatura é
essencial para o entendimento de elementos, conceitos e ou obras literarias
propostas que didaticamente sdo especificadas por escolas literarias. A Literatura
representa o reflexo de uma determinada época, linguagem, caracteristicas,
vestimentas, panoramas dentre outros.

E ainda no Art. 35-A é importante observar que:
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§ 70 Os curriculos do ensino médio dever&o considerar a formagao
integral do estudante, de maneira a adotar um trabalho voltado para
a construcdo de seu projeto de vida e para sua formacdo nos
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais.

§ 80 Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo
processual e formativa serdo organizados nas redes de ensino por
meio de atividades tedricas e praticas, provas orais e escritas,
seminarios, projetos e atividades on-line, de tal forma que ao final do
ensino médio o educando demonstre:

| -dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem a
producdo moderna;

Il -conhecimento das formas contempordneas de linguagem
disciplina (LDBEN n° 9.394/96 -SECAO VI — Do Ensino Médio).

Desse modo, é por meio do curriculo, contetdo, metodologias e avaliacbes
gue pode ser efetivada a proposta de um ensino mais coerente e condizente com a
realidade do estudante e que lhe seja primordialmente significativo. No tocante ao
inciso Il do Art.35, a LDB 9394/96 pressupde que o estudante seja conhecedor das
formas contemporéaneas de linguagem, assim, pois, a proposta do ensino de
Literatura apropriando-se das Tecnologias da Informacédo e da Comunicacéo (TIC),
estabelece que a escola e o professor terdo o desafio de contemplar em suas
praticas pedagogicas a incorporacao e aceitacdo de diversas linguagens, falares,
suportes e veiculos textuais, em ambientes diversos de aprendizagem, aplicativos
dentre outras possibilidades de aprendizagens presentes na atual conjuntura. Fato é
gue, ndo se aprende como se aprendia ha muitos anos.

Diante disso, as metodologias tém papel fundamental no processo de ensino
para que o estudante domine os principios éticos e tecnoldgicos do contexto vigente,
aliados ao conhecimento da linguagem para a sustentacao da formacgéo do individuo
para a vida em sociedade de maneira critica e ativa.

O inciso Il da LDB do Art. 36, que trata do curriculo do ensino

meédio, observara o disposto na secao | deste capitulo as seguintes diretrizes:

| — destacara a educacdo tecnoldgica basica, a compreensdo do
significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de
transformacédo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como
instrumento de comunicagéo, acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania;

Il — adotara metodologias de ensino e de avaliacao que estimulem a
iniciativa dos estudantes;

Il — serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatéria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em
carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicdo (MEC,
1996, p.32-3).
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Com relacédo as metodologias, o inciso Il enfatiza que elas sdo fundamentais
para o estimulo a iniciativa e que estas valorizem e reconhecam as habilidades e
competéncias dos estudantes no processo de ensino, assim € prioritario que sua
utilizacao seja bem definida a fim de consolidar o que reza o Art. 36 da LDB.

Os parametros curriculares nacionais — Ensino médio, divulgados em 1999,
dispondo os conhecimentos classificados em areas, Lingua Portuguesa a saber, se
enquadra na area de Linguagens, Cddigos e suas tecnologias. Esses documentos
foram criados num periodo de avangos tecnoldgicos, por isso ha a referéncia “suas
tecnologias” como elemento comum a todas as areas do conhecimento as quais
foram estabelecidas pelos PCN+.

Importante ressaltar que, diante dos documentos apresentados pelo MEC aos
professores e estudiosos, muitos teceram criticas veementes aos PCN+ com relagéo
as referéncias apresentadas acerca do ensino de Literatura no documento

especifico sobre Lingua Portuguesa:

Os conteudos tradicionais de ensino de Lingua, ou seja,
nomenclatura gramatical e historia da Literatura, sdo deslocados
para um segundo plano. O estudo da graméatica passa a ser uma
estratégia para compreensdo /interpretagdo/produgcédo de texto e a
Literatura integra-se a area da leitura (MEC, 1999, p. 38).

Percebe-se neste documento que a Literatura ainda ndo é vista como
disciplina autbnoma, pois ao apresentar que ela sera utilizada como subsidio para a
abordagens de outros aspectos da Lingua Portuguesa, a graméatica e o aspecto da
leitura reforcam essa tese. Assim evidencia-se que o0 ensino a respeito da histéria da
Literatura e suas reais funcdes serdao deixadas em segundo plano. Dessa maneira,
nao ha proposicdes para o desenvolvimento do ensino de Literatura, apenas
referenciam sua abordagem no ensino de gramatica e através de textos, 0s quais
fardo mencdo ou ndo a textos literarios. A funcdo da Literatura neste cenario é
guestionavel e duvidosa.

Quanto ao enfoque dado ao estudo da historia da Literatura, os PCNEM
afirmam que este nado é prioritario, ja que o ensino de Literatura deveria primar pela
formacao de estudantes leitores de textos literarios e ndo sua historicidade. O PCN+,

nao obstante, posiciona-se de maneira divergente.
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Entender as manifestacdes do imaginario coletivo e sua expressao
na forma de linguagens é compreender seu processo de construcao,
no qual intervém néo so6 o trabalho individual, mas uma emergéncia
social historicamente datada o estudo dos estilos de época por
exemplo, em interface com o dos estilos individuais, adquire sentido
nessa perspectiva: a de que o homem busca respostas- inclusive
estéticas —a perguntas latentes ou explicitas nos conflitos sociais
(MEC, 2002, p. 52).

E fundamental neste sentido queas manifestacbes que emergem do
imaginario estao implicitamente relacionadas as questdes sociais, através das quais
o homem busca alternativas para melhorar o proprio contexto.

Diante das competéncias e habilidades que deverdo ser desenvolvidas,
segundo os PCN+, no ensino de Lingua Portuguesa, mais especificamente o ensino

de Literatura, assim sdo delineadas concernente as habilidades:

) Analisar 0s recursos expressivos da linguagem verbal,
relacionando textos/contextos, mediante a natureza, funcéo,
organizacao, estrutura, de acordo com as condi¢cdes de producéo,
recepcao (intencdo, época, local, interlocutores participantes da
criacdo e propagacao das ideias e escolhas, tecnologias disponiveis)
° Recuperar, pelo estudo do texto literario, as formas instituidas
de construgdo do Imaginario coletivo, o patrimdnio representativo da
cultura e as classificagcbes preservadas e divulgadas, no eixo
temporal e espacial (MEC,1999, p. 47).

Reitera-se no primeiro item que esta habilidade ndo faz referéncia especifica
ao ensino de Literatura, mas de maneira implicita € aludida, abordando-se de
maneira mais ampla o ensino de Linguagens através da leitura de textos
diversificados, géneros e tipologias distintos.

Ja no item IlI, ao mencionar “recuperar, pelo estudo literario”, esta habilidade
explicita a referéncia a Literatura, tragada dessa forma como patrimdnio cultural que
deve ser disseminado atemporal e espacialmente. A constru¢do do imaginario se da
no e pelo texto literario.

Ao referir-se as habilidades e competéncias que devem ser desenvolvidas no
ensino de Lingua portuguesa, € preciso considerar que estas ocorrem
concomitantes ao contexto historico, cultural e social do estudante. Dessa forma,
considerar a apropriacdo das TIC no ensino de Literatura, implica reconhecé-las
como recursos capazes de promover diversas habilidades e competéncias no ensino

de Literatura.
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O capitulo a seguir tratara de apresentar o ensino de Literatura na perspectiva
Vygotskyana apontando elementos centrais para entender as teses do

desenvolvimento humano a luz da teoria sdcio-historico e cultural de Vygotsky.

2. ENSINO DE LITERATURA NA PERSPECTIVA DA TEORIA SOCIO-
HISTORICO-CULTURAL

O presente capitulo trata do ensino de Literatura na perspectiva vygotskyana
com destaque para 0s elementos, 0os quais sdo considerados centrais neste
processo de investigacdo em torno da tematica em estudo. A principio buscou-se
neste sentido esclarecer qual a concepcdo da teoria Vygotskyana e quais as
contribuicbes desta teoria para a educacdo e de maneira precisa para o ensino de
Literatura. Dessa forma, considerou-se as cinco teses do desenvolvimento humano,
as quais sdo descritas no processo de ensino-aprendizagem.

Aborda-se também neste capitulo a relacao intrinseca entre aprendizagem e
desenvolvimento. Outro aspecto relevante neste capitulo consiste na abordagem
sobre as metodologias do ensino de Literatura a luz da perspectiva vygotskyana,
destacando os provaveis desafios e perspectivas desta proposta de ensino no

contexto das TIC.

2.1. ATEORIA VYGOTSKYANA

Na area da educacédo e a partir da perspectiva tedrica socio-histérico-cultural
de Vygotsky, o processo de constru¢cdo do conhecimento se da a partir da relacdo
do sujeito com o ambiente e nas suas relagcdes de mediagdo com 0s outros seres
sociais. Ao afirmar que o desenvolvimento intelectual do individuo ocorre a partir das

interacOes sociais e as diversas vivéncias, Vygotsky (2003) destaca que o ser se
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constitui a partir do processo de relacdo permeado por diversos aspectos sociais,
histéricos e culturais, haja vista que o individuo ndo se constitui isoladamente. A
comunicacao ocorre a partir da necessidade de mediacdo com 0s outros sujeitos
histoéricos.

No processo mediado pela linguagem, Vygotsky (2003) defende que a
dimensdo humana é fundamental, pois ela propicia a mediacdo em suas mais
diversas facetas, no que cerne a capacidade humana de verbalizar. Sabe-se que a
linguagem € um dos mecanismos de criacdo do homem, que por sua vez lhe
possibilita a criacdo de condigcdes para promover a transformacdo social, assim o
homem, como um ser social, pode constatar a realidade e modifica-la. Nessa linha

interpretativa, Rego (2010, p. 96) assevera que

7 s

O homem é um ser social e histérico e é a satisfacdo de suas
necessidades que o leva a trabalhar e transformar a natureza,
estabelecer relacbes  com seus  semelhantes, produzir
conhecimentos, construir a sociedade e fazer a histéria. E entendido
assim como um ser em permanente construcdo, que vai se
constituido no espaco social e no tempo histérico.

Nesta perspectiva, considera-se que analisar a linguagem a luz da teoria
sécio-histérico e cultural pode ser uma das possibilidades para compreensédo do
processo de formacéo do individuo, o qual considera o homem sujeito de sua prépria
histéria, como um ser que se constitui num processo de mediagdo com o mundo
exterior, com todas as regras, principios e valores que o compdem.

Responséavel pela corrente pedagogica denominada teoria sociointeracionista
na década de 1980, Vygotsky debrucou-se sobre os mais diversos e distintos
estudos sobre o individuo em seus pormenores, acarretando-lhes criticas severas
guanto de suas experimentacdes, todavia seus estudos, mesmo com um olhar mais
preciso para o campo da psicologia, consegue abarcar outras areas ja que o ser se
define e se constréi de maneira integral e com especificidades peculiares e Unicas
de cada ser. Sua teoria € atemporal pois muitas de suas analises e pressupostos
sao considerados e aplicados no contexto atual da educacao brasileira, a partir da
compreensao de que todo o processo educacional € mediado pelos aspectos sécio-
histérico e culturais.

Ao enfatizar o processo de desenvolvimento da linguagem e do pensamento,

no que tange a priori a origem, € valido ressaltar que Vygotsky foi o primeiro
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psicologo moderno a ressaltar que a cultura é parte da natureza do ser pela qual o
ser se delineia.

Vygotsky, ao longo de sua empreitada intelectual, desenvolveu cinco teses as
quais abordam o desenvolvimento humano.

A primeira delas refere-se ao estudo da relagcdo dos individuos com o meio,
reiterando que o ser se constitui no processo de interacdo dialética e no contato com
a sociedade e com outros individuos, no qual o individuo a medida que transforma o
meio ele também se transforma, uma vez que a relacdo com outro e a vivéncia em
sociedade demandam mudancgas e adaptagdes sociais e culturais. Para Vygotsky,
organismo e meio exercem influéncia reciproca. Mediante a esta anélise o homem
constitui-se nas suas intera¢des sociais, por isso transforma e é transformado, nao
por acaso suas teorias sdo denominadas sociointeracionistas.

Contudo, ao admitir que o homem se define na interacdo do homem com o
meio, Vygotsky refuta todas as teorias e teses que dicotomizam 0 inato e o
adquirido, se por um lado ha as teorias ambientalistas que enfatizam de maneira
exacerbada a influéncia do meio, por outro lado, ha as abordagens nativistas, que
por sua vez desprezam as influéncias externas e supervalorizam o aspecto
hereditario e maturacional (REGO, 2010).

Para além desta dicotomia entre as abordagens ambientalistas e nativistas,
Vygotsky propde a superacdo dessas oposicOes, quando em suas proposicoes
apresentam elementos capazes de facilitar a compreenséo a respeito da atividade
humana. Pertinente salientar, entretanto, que a teoria Vygotskyana néo pressupde
uma mera somatoria dessas abordagens, mas sim um processo de mediacdo e
interacdo, sobretudo dialético, desde o nascimento do sujeito até o seu contato com
outros individuos e com o meio social e cultural no qual estéa inserido.

Logo, para Vygotsky, o homem n&o é o resultado de condicionamentos e
determinismos culturais ou sociais, ou seja, como um ser passivo e condicionado as
pressdes do meio e sim um sujeito que realiza atividades transformadoras de
maneira organizacional na interacdo com o mundo, modificando-o. Assim, a
proporcao que internaliza as relagdes e principios que regem cultural e socialmente
0 meio em que vive, transforma-o e faz intervencdes, desse modo além de se
constituir como sujeito, ele se liberta.

E importante ressaltar que o desenvolvimento humano na perspectiva

Vygotskyana € compreendido nas trocas reciprocas que ocorrem durante toda a sua
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trajetéria de vida, na relacdo com outros individuos e com o meio, 0s quais
corroboram de maneira muatua para a constituicdo do individuo.

Assim, do ponto de vista da perspectiva vygotskyana, o estudante € capaz de
aprender e ensinar, uma vez que, ha interacdo dialética com outros individuos e com
0 meio, diversos saberes sdo oportunizados. Diante desse pressuposto, o professor
€ visto como mediador e exerce funcdo interacional para a efetivacdo da
aprendizagem pois, segundo Vygotsky, o aprendizado vem antes do
desenvolvimento, dessa maneira a aprendizagem ¢é essencial para o0
desenvolvimento humano desde o seu nascimento.

A segunda tese de Vygotsky refere-se a questdo da origem cultural das
funcdes psiquicas, estas especificamente humanas se originam na interacdo com
outros individuos no contexto social e cultural. Posto isto, Vygotsky (1996, p. 27)

defende que:

[...] as fungBes psicologicas especificamente humanas se originam
nas relagdes do individuo e seu contexto cultural e social. Isto &, o
desenvolvimento mental humano néo é dado a priori, ndo € imutavel
e universal. Nao é passivo, nem independente do desenvolvimento
histérico e das formas sociais da vida humana. A cultura, é, portanto,
parte constitutiva da natureza humana, jA que sua caracteristica
psicologica se da através da internalizacdo dos modos
historicamente determinados e culturalmente organizados de operar
com informacoes.

O referido autor entéo reitera que o processo socio-historico e cultural de um
individuo € importante para o seu processo de formacdo e desenvolvimento. O
desenvolvimento mental ndo é dado, ndo é imutavel, ndo é passivo e depende de
sua relacdo com o meio. A escola, portanto, deve considerar e incitar a interacéo, de
forma que essa relacdo seja concebida dialeticamente a fim de que o individuo
internalize os modos historicamente determinados e culturalmente organizados pelo
homem para operar as diversas informacdes e diversos formas de organizacéo
social.

Na terceira tese, Vygotsky (1996) aborda o aspecto biolégico do
funcionamento psicoldgico, o qual o cérebro é a base desse processo, sendo visto
como oOrgao responsavel pelas atividades mentais. Sobre esse aspecto, Rego (2010,
p. 42) assinala que o “cérebro, produto de uma longa evolugdo, é o substrato
material da atividade psiquica que cada membro da espécie traz consigo ao nascer.

No entanto, esta base material ndo significa um sistema imutavel e fixo.”
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Quando Vygotsky (1996) trata da questdo da mediacéo presente em todas as
manifestacdes e atividades humanas, ele defende nesta quarta tese que isso ocorre
por meio de mecanismos técnicos e culturais construidos ao longo de sua vivéncia,
bem como nas relagbes de interagcdo com o meio. Ao contemplar em sua concepgao
elementos culturais concebidos pelo ser humano, a linguagem é considerada um
signo mediador por exceléncia pois esta é uma capacidade exclusiva do ser humano
(VYGOTSKY, 1996).

E por meio da linguagem que o homem manifesta seus conceitos a respeito
da cultura. A linguagem é vista com papel de grande relevancia no processo de
pensamento, uma vez que, através da linguagem, o homem pode criar, organizar e
modificar suas praticas e atividades psicoldgicas.

Nessa moldura, por exemplo, evidencia-se que o papel do adulto é
fundamental para a efetivacdo da aprendizagem, pois ele € o mediador, visto como a
ponte entre as zonas de desenvolvimento proximal e a zona de desenvolvimento
potencial. Seria, portanto, o viés entre o que individuo ja sabe, o desenvolvimento
real, e aquilo que o individuo tem para potencializar e aprender com a ajuda de
outro.

Para Vygotsky (2003), o ensino deve ser capaz de predizer o que 0 sujeito
ndo sabe e nem é capaz de aprender sozinho pois, nesse liame a aprendizagem
ocorre antes do desenvolvimento. A zona de desenvolvimento proximal consiste no
caminho em que o sujeito é capaz de fazer sozinho e o que esta perto de conseguir
alcancar, sozinho. No processo de ensino-aprendizagem, Vygotsky (2003) considera
que todo aprendizado € mediado e, por essa razdo, o adulto é fundamental e deve
ser ativo e determinante no processo de constru¢cdo do conhecimento. O contato
com novos saberes, novas experiéncia e novas vivéncias deve ser mediado com a
participacdo de um adulto. Depois de internalizado, o conhecimento torna-se
voluntario e independente.

Por fim, em sua quinta tese Vygotsky (1996) disserta sobre o aspecto da
analise psicoldgica, sobre os mecanismos biolégicos até os processos psicolégicos
mais complexos. Nessa parte do seu trabalho, Vygotsky (1996) revela que os modos
de funcionamento psicolégicos se desenvolvem na relacdo com o0 meio e no
processo histérico e que as mudancas que ocorrem no desenvolvimento mental
estdo diretamente imbricadas nas relacbes exteriores. Assim, ao abordar a

consciéncia humana como produto da histéria social, Vygotsky aponta na direcéo da
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necessidade do estudo das mudancgas que ocorrem no desenvolvimento mental, a
partir do contexto social (REGO, 2010, p. 43).

Assim, entende-se que a aprendizagem nao provém de fatores hereditarios,
pelo contrario ela é concebida no processo e relacdo com o meio fisico e social,
apropriando-se de elementos culturais e histéricos consolidados ao longo dos anos
de uma pessoa. Dessa maneira, a interacdo social pela qual o sujeito passa
possibilita desde o seu nascimento a construcdo da linguagem, que por sua vez
determina o sujeito em seu processo de desenvolvimento como pessoa que se
constitui socialmente.

Por esse angulo tedrico, a vivéncia da crianca possibilita a unidade de
formacdo e de desenvolvimento que sdo socialmente constituidos. Para Vygotsky
(2006, p. 383),

a vivéncia deve ser entendida como a relagéo interior da crianga com
0 ser humano, com um ou outro momento da realidade. Toda
vivéncia é vivéncia de algo. Ndo ha vivéncia sem motivo como ha ato
consciente que seja ato de consciéncia de algo [..] a verdadeira
unidade dindmica da consciéncia, unidade plena que constitui a base
da consciéncia é a vivéncia.

Como se observa, 0 autor reitera que a aprendizagem ocorre na interagao
com as diversas e distintas vivéncias, pois todas experiéncias humanas séo
vivéncias de algo, ou seja, todas as experiéncias e contatos com 0 meio ou com o

outro sdo momentos de aprendizagem.

2.2 APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO NA PERSPECTIVA
VYGOTSKYANA

O entendimento da relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento é para
Vygotsky (1996) uma questdo fundamental para que se perceba a importancia do
contato inicial da crianga com o0 universo escolar. ISso porque essa etapa agrega
elementos diferentes e novos para o desenvolvimento do estudante até a sua fase
de amadurecimento, ja que a aprendizagem ocorre de maneira continua e
processual no percurso das relacdes sociais. Nessa logica, considera-se que ha dois

tipos de desenvolvimento, a serem destacados por Vygotsky.
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O primeiro refere-se ao desenvolvimento real relacionado aos saberes que o
sujeito j& consolidou, os quais foram adquiridos sozinho sem o auxilio de outrem. Na
esfera educacional avalia-se este nivel como fator finalistico no processo avaliativo,
ou seja, considera-se somente aquilo que o sujeito ja € capaz de realizar sozinho. O
segundo tipo de desenvolvimento refere-se ao potencial que o individuo € capaz de
realizar com auxilio de outro individuo. Assim, todas as vivéncias, experiéncias sdo
relevantes, pois ele aprende na interagdo com outros individuos e com o contexto
social (VYGOTSKY, 2003).

Na teoria Vygotskyana, considera-se que o intervalo entre essas duas etapas
€ chamado de zona de desenvolvimento proximal ou potencial, periodo em que o
sujeito esta em desenvolvimento até ser capaz de realizar as atividades sozinho.

Assim, Vygotsky (2003) afirma que aquilo que € zona de desenvolvimento
proximal hoje sera o nivel de desenvolvimento real amanhad — ou seja, aquilo que
uma crianca pode fazer com assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha
amanha.

Considerar a existéncia da zona de desenvolvimento proximal é fundamental
para entender o desenvolvimento do individuo no plano educacional, porque permite
a andlise individual do estudante, levando em consideracdo suas experiéncias
sociais e de vida no seu processo de formacio. E nesse dado momento que a
escola deve assumir o seu papel a partir de suas praticas pedagogicas para que 0S
estudantes possam aprender e se desenvolver.

Nessa perspectiva teorica, o professor na qualidade de mediador auxilia o
estudante a realizar e alcancar o desenvolvimento, transformando assim o
desenvolvimento potencial em desenvolvimento real. O professor, neste caso,
necessita identificar estas capacidades e promover caminhos para que cada
estudante possa continuar o seu processo de desenvolvimento.

Segundo o pensamento vygotskyano, a aprendizagem e o desenvolvimento
estdo intrinsicamente ligados, desde a etapa de nascimento até as influéncias do
meio fisico ou social para a aquisicdo de novas aprendizagens. E claro que nesse
processo levam-se em consideracdo os conhecimentos adquiridos ao longo de sua
vida, através de experiéncias pessoais, cotidianas e espontaneas, bem como 0s
conceitos cientificos adquiridos em sala de aula, por meio de um movimento

sistematizado e formal.
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Portanto, a escola tem tarefa fundamental na formacao dos conhecimentos e
conceitos cientificos e que nem sempre estao relacionados as vivéncias diretas dos
estudantes, mas que sao importantes. Os conceitos cientificos desenvolvem-se
gradual e sistematicamente na fase de maturacdo e contato com os conhecimentos
sistematizados, dependentes, entretanto, das possibilidades que a interagéo social
pode viabilizar.

Assim como a escola, a familia também exerce papel preponderante nesta
etapa, pois o desenvolvimento da aprendizagem é propiciado nas relacGes afetivas e
contextuais, as quais o individuo é estimulado com elementos significativos de sua
vivéncia, cultura e meio para promover de fato o desenvolvimento intelectual e

integral. Sobre o assunto, Vygotsky (2006, p.383) considera que:

s

A vivéncia possui uma orientacdo bio-social, é algo intermediario
entre a personalidade e o meio, que significa a relacdo da
personalidade com o meio para a personalidade. A vivéncia
determina de que modo influi sobre o desenvolvimento da crianga um
ou outro aspecto do meio. [...]. Costumamos encontrar em uma
mesma familia, em uma situacdo familiar idéntica, distintas
mudangas no desenvolvimento das criangas, ja que dita situacéo é
vivida por elas de diferente modo.

No universo escolar, o sujeito aprende de maneira diferente e em tempos
diferentes, pois as relacdes sociais, afetivas e bioldgicas interferem neste processo e
podem atribuir significado aquilo que estd em sua volta, j& que a vivéncia, segundo
Vygotsky (2006), determina o que influi no desenvolvimento da aprendizagem.
Assim, é fundamental que as peculiaridades e as diferencas sejam reconhecidas e
levadas em consideracdo no processo de ensino e de aprendizagem para que haja
efetivamente coeréncia e significado no processo de constru¢cdo do conhecimento.

A luz da perspectiva tedrica Vygotskyana, sobre a questio da relacdo ensino
e aprendizagem escolar e desenvolvimento cognitivo, varios elementos devem ser
considerados nesta relagdo. Os aspectos psicologicos, em sua esséncia, abordam
que a aprendizagem escolar deve trilhar o desenvolvimento, visto que as funcdes
psicoldgicas do sujeito devem atingir um nivel de maturacédo para que, de maneira
subsequente, ele possa aprender. Enquanto, as funcdes psicologicas ocorrem de
maneira natural e espontanea ligadas as funcbes cerebrais, 0s processos de
desenvolvimento sdo dependentes uns dos outros, embora, Vygotsky ratifique que a

aprendizagem e o desenvolvimento interajam mutuamente e nao devem ser
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confundidos, pois sdo processos distintos, ja que o aprendizado vem antes do

desenvolvimento.

2.3 TEORIA SOCIO-HISTORICO-(}ULTURAL DE VYGOTSKY E SUAS
CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAOQ.

Baseando-se na teoria sécio-histérico e cultural de Vygotsky, percebe-se que
suas imbricacOes estdo correlacionadas ao processo no qual o homem nao pode
desvincular-se dos diversos aspectos existentes de sua constituicdo como ser. E,
pois, por meio da interacdo entre sujeito como objeto social e suas declinacdes para
a questao histérico-cultural, que o individuo se percebe como ser que constréi e é
construido em suas infindaveis relacbes e vivéncias que promovem mudancas e
estas, por sua vez, consolidam a ideia de que 0s processos sociais subsidiam 0s
processos mentais.

Vygotsky (1989) assegura que as relagbes dos sujeitos com o ambiente
externo sdo permeadas por necessidades praticas de utilizagcdo de instrumentos
concretos e de signos que por sua vez configuram e se definem no processo de
interacdo e vivéncia com o outro. Isto porque o desenvolvimento humano ocorre de
fora para dentro, ja que a imersdo do sujeito no contexto sécio-historico e cultural
delineara a aquisicdo de conhecimentos que norteardo seu desenvolvimento.

O processo de ensino-aprendizagem, segundo Vygotsky (1989), inclui sempre
aquele que aprende, aquele que ensina e a relacdo entre essas pessoas. E
fundamental entender, entretanto, que esta agdo mediada pelo sujeito em relacdo ao
objeto denomina-se mediacdo simbdlica, termo muito utilizado por Vygotsky ao
referir-se intrinsicamente aos instrumentos, signos e sistemas simbdélicos, pois o
sujeito aprende diante de suas praticas e vivéncias, ou seja, desenvolve-se de
acordo com sua aprendizagem.

Esta relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem ocupa lugar central na
obra de Vygotsky, que analisa a compreenséao desta relacdo sob duas perspectivas:
uma que atesta a relacdo de maneira geral entre o aprendizado e o desenvolvimento
e outra que certifica as especificidades desta relacdo na esfera educacional. Esta
diferenciacdo ocorre porque Vygotsky acredita que o aprendizado ocorra antes
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mesmo de o individuo ter acesso ao aprendizado escolar, que por sua vez pode
incorporar novos elementos no seu desenvolvimento (REGO 2010, p.72).

Vygotsky reconhece dois niveis de desenvolvimento, um que se refere ao
nivel de desenvolvimento real ou afetivo e outro, o nivel de desenvolvimento
potencial. O nivel de desenvolvimento real é entendido como aquele que se refere
as conquistas ja consolidadas, as quais j& aprendeu e domina. Este nivel, portanto,
concebe os processos mentais do individuo ja estabelecidos e os ciclos de
desenvolvimento ja consolidados, € imprescindivel neste nivel considerar a idade
mental de cada individuo.

O nivel de desenvolvimento potencial também considera o que o sujeito ja é
capaz de fazer mediante auxilio de outra pessoa. As tarefas cotidianas sao
realizadas por meio do dialogo, da colaboracdo, da imitacdo e da experiéncia
compartilhada.

A zona de desenvolvimento proxima para Vygotsky, representa 0 Viés
existente entre a zona de desenvolvimento real, que se define como a aprendizagem
e o desenvolvimento adquiridos e de forma sequencial, e a zona de desenvolvimento
potencial, sendo que esta representa o desenvolvimento iminente, prestes a ocorrer,
aquilo que ele pode fazer sozinho ou com intervencéo de alguém.

Nesta lacuna encontra-se o0 apice da importancia da utilizacdo desses termos
na esfera educacional. Como viés presente entre estes dois extremos de
desenvolvimento, no que cerne a Zona de desenvolvimento proximal, a educacgao
assume um papel decisivo para a promoc¢éao de praticas e intervencdes pedagodgicas
reflexivas e significativas em um processo de ensino-aprendizagem que considere o
individuo como ser que continua e processualmente se constitui em suas interfaces
com a cultura, sociedade e a interagdo com o outro, mediados por suas agoes.

Como exposto anteriormente, explana Vygotsky acerca do desenvolvimento e
do aprendizado, que consiste na capacidade de organizacdo sistémica e que de
forma subsequente resultard no desenvolvimento mental através de variaveis
exteriores que comporéao sua formacdo como individuo.

Para tanto, faz-se necessario considerar que todo o0 processo de
aprendizagem € construido no processo de interacdo social, de forma que o
individuo intrinsicamente entenda que 0s signos e 0s sistemas simbdlicos estejam

internalizados e subsidiam o desenvolvimento mental.
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2.4 TEORIA VYGOTSKYANA e METODOLOGIA DO ENSINO DE LITERATURA:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS NO CONTEXTO DAS TIC

E evidente portanto, que diversas sdo as contribuicbes de Vygotsky para a
educacao, seus estudos se propuseram a analisar e compreender como ocorre 0
desenvolvimento mental do individuo, possivelmente uma das tematicas mais
discutidas na educacao no processo de ensino-aprendizagem. A teoria vygotskyana
busca entender o individuo de maneira integral, reconhecendo que esta formacao se
da por meio do processo de interacdo com 0 mundo exterior inerente a sua vivéncia,
mediadopor ac¢des que impulsionaram e propiciaram a aprendizagem e
sequencialmente o desenvolvimento mental.

A escola, portanto, exerce funcdo primordial para que esse processo seja
consolidado, haja vista que ela assume a responsabilidade de oportunizar o saber
socialmente construido. Partindo desse pressuposto, cabe aos professores entender
que a construcdo do desenvolvimento ocorre nos momentos compartilhados
exteriores ao individuo, por meio de interfaces culturais, histéricas e sociais. E
importante reiterar, entretanto, que as praticas e intervencbes pedagdgicas dos
professores sdo evidentes no viés da zona de desenvolvimento proximal como
supracitado anteriormente, por isso urgem ac¢des mais condizentes com a realidade
e vivéncia do estudante.

Ao referir-se ao ensino de Literatura no ensino médio, com enfoque para a
metodologia, vale lembrar que o termo é uma palavra composta por trés vocabulos
gregos (meta, para além de, Odos, percurso e logos, estudo) e mediante a
etimologia da palavra percebemos que diante do processo de ensino- aprendizagem
o professor de Literatura pode se apropriar dos varios caminhos e percursos nas
suas praticas pedagodgicas e por conseguinte oportunizar um saber para além do
livro, atentando-se para a terminologia da palavra que difere do termo técnicas, ja
que este refere-se especificamente a conducdo das préticas pedagogicas, que
consistem muitas vezes na representacdo de caminhos para se chegar a um
determinando fim no campo educacional e social.

Em face do exposto, para que a escola exerca seu papel e para que o ensino

de Literatura seja eficaz, é pertinente que a utilizacdo de metodologias de ensino e



53

as intervencbes pedagodgicas sejam condizentes com a realidade contextual,
norteados primordialmente por uma pratica que seja capaz de estimular o processo
mais substancial, que valoriza a interacdo dos estudantes com outros e com 0
professor. Uma metodologia de ensino que considere as vivéncias dos estudantes
para que assim torne-a mais proxima de sua realidade e consequentemente mais

atrativa e significativa.

2.5 TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO NO ESPACO
ESCOLAR

Nota-se atualmente a presenca dos aparatos e dispositivos tecnoldgicos em
diversos contextos e situagcdes cotidianas, principalmente entre criancas e jovens
gue sdo sujeitos que nascem imersos neste contexto. O contato ocorre de diversas
formas, seja através de aplicativos de entretenimento, redes sociais, transacdes
bancéarias dentre outros, 0s quais tornaram-se constantes e necessarios em diversas
situacgdes corriqueiras.

E necessario repensar as intervencdes, as praticas educativas de forma a
entender como 0 ensino de Literatura se apropria das tecnologias nesta época de
significativos avancos tecnoldgicos. A apropriacdo/uso das TIC tem modificado os
espacos, inclusive a escola, e as relagdes sociais com grande velocidade.

A apropriacédo das tecnologias no ambiente escolar deve ocorrer de maneira
critica e reflexiva para além da mera utilizacdo dos aparatos tecnoldgicos. A
introducdo das tecnologias na esfera educacional ndo se restringe a inser¢cdo dos
aparatos pois, a introducao das TIC no ambito escolar deve-se associar a mudancas
de paradigmas do ponto de vista da concepcédo dos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem acerca da apropriacao e metodologias das TIC e as diversas e
diferentes formas de aprender e ensinar frente a este contexto tecnoldgico.

A insercdo de aparatos tecnologicos no ambito escolar nao implica
necessariamente a garantia de apropriacdo reflexiva e coerente no processo de
ensino-aprendizagem como recursos capazes de promover praticas condizentes

com a conjuntura atual.
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Assim sendo, é valido enfatizar que o processo de ensino-aprendizagem no
que diz respeito a apropriacédo das TIC no ambito escolar pode promover e viabilizar
praticas mais proximas das realidades dos estudantes mediadas pelos professores e
de forma mais coerente e efetiva. As TIC podem propiciar diversas e distintas
possibilidades de aprendizagens através de ambientes mais ludicos, ambientes que
permitem a interatividade, criatividade, autonomia, instantaneidade na comunicagéo
e portadores textuais dentre outras possibilidades.

De acordo com Feenberg (2003), ao emoldurar a sociedade submissa e
dependente da tecnologia em detrimento de uma proposta reflexiva e critica,
valoriza-se sobretudo o carater determinista e utilitario da tecnologia, retratando
desta forma que a tecnologia rege as regras da sociedade. Desta maneira nota-se
que, a tecnologia € vista como ferramenta e ou instrumento capazes de suprir e
determinar as acées humanas.

A apropriacdo critica da tecnologia deveria favorecer a percep¢cdo dos
estudantes sobre o papel meramente mediador do recurso tecnolégico para
transmissdo de mensagens, cujo teor subjetivo € o aspecto realmente significativo

da acdo comunicativa e educativa.

O uso dos recursos tecnolégicos influencia os contextos educativos,
mas os atores do processo de ensino e de aprendizagem ndo sdo
passivos. Assim, além de observar o que as tecnologias fazem com
0s sujeitos, é importante também verificar o que os sujeitos fazem
com as tecnologias (Araujo e Peixoto, 2016, p. 405).

Assim, a proposta de a escola apropriar-se das tecnologias de modo reflexivo
vai ao encontro dos principios da formacéao integral preconizada por Vygotsky, que
carrega 0S preceitos da contextualizagdo constante e continua de praticas
educativas que levam em consideracédo a realidade e vivéncia dos sujeitos que estédo
inseridos no processo.

Nesse aspecto, evidencia-se que 0s aparatos tecnologicos podem viabilizar
melhorias no processo de ensino-aprendizagem na esfera escolar, ora por entender
gue 0S mesmos se apropriados criticamente podem mediar e promover a interagao
entre estudante e professor e vice-versa e possibilitar praticas mais préximas das
vivéncias.

E pertinente ressaltar ainda que a escola pode se apropriar dos recursos e

aparatos que a tecnologias oferecem e que, por ora, ndo podem ser ignorados,
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considerando a enorme insercdo da tecnologia em todas as esferas sociais,
educacionais dentre outros espagos.

Por outro angulo, conforme elucida Peixoto e Araudjo (2012, p. 255-256) “os
discursos acerca da educacédo atribuem lugar central as TIC, mas esta centralidade
tem se baseado em justificativas e fundamentos tao diferentes que nédo é possivel se
realizar uma leitura singular deste quadro”. Para além destes aspectos abordados,
inclui-se as contradicbes e incongruéncias que existem no processo de ensino-
aprendizagem quanto ao discurso e pratica e que por conseguinte inviabiliza a
efetivacdo de praticas coerentes.

Diante das diversas e distintas possibilidades que as tecnologias podem
ofertar para o espaco escolar, nota-se que as mesmas podem ser aliadas, ja que
podem promover espacos mais ativos, dinAmicos e interativos. No entanto, é
fundamental que o professor tenha clareza quanto a apropriacdo do que se pretende
ensinar e a quem pretende-se ensinar. S&o diversas as maneiras e formatos de
aprendizagens disponibilizadas pelas Tecnologias da Informacdo e Comunicacao.
Assim, “as redes interativas de computadores estdo crescendo exponencialmente,
criando novas formas e canais de comunicacdo, moldando a vida e, a0 mesmo
tempo, sendo moldadas por ela” (CASTELLS, 2005, p.40).

As mudancas sociais e educacionais decorrentes da evolucdo tecnoldgica
gue por sua vez, acarretam mudancas de paradigmas no processo de ensino-
aprendizagem na esfera escolar, uma vez que, os estudantes chegam imbuidos de
habitos e costumes do universo tecnolégico e este contato com as tecnologias é
experenciado diariamente. Sendo assim, € preciso que a escola reveja suas acdes
pedagogicas, pois urge-se por praticas pedagodgicas mais interessantes e
significativas que consideram o0s conhecimentos prévios e as experiéncias dos
sujeitos envolvidos neste cenario para que estas acdes pedagogicas sejam capazes
de conciliar teoria e pratica na perspectiva da formacédo integral preconizada por
Vygotsky.

Vélido frisar que, embora os sujeitos estejam inseridos numa sociedade
intermediada pelas tecnologias e em diversas situacdes do cotidiano, a0 mesmo
tempo nota-se que ha caréncia do ponto de vista da apropriacdo critica e reflexiva
das tecnologias no ambiente escolar, elemento que é central na formacéo integral.

Com a intensificacdo das tecnologias nos diversos ambitos da sociedade

como também na esfera escolar, faz-se necessario repensa-las quanto ao aspecto
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das metodologias no processo de ensino-aprendizagem. As TIC podem possibilitar
aos estudantes a conexao e o acesso ao mundo de maneira mais rapida, eficiente e
interativa.

Os estudantes buscam encontrar e atribuir significado ao que aprende e se
este aprendizado colabora para viver em sociedade. Nesse cenario, Castells (2005)
evidencia que € preciso compreender quem € esse ser na era informacional e que
esta inserido no contexto das tecnologias. Faz-se necessario portanto, entender
quais sdo 0s sujeitos dessa era e quais as capacidades cognitivas frente a esta
realidade que por sua vez apresenta e exige competéncias diferentes de outras

eras.

2.6 TIC E ENSINO DE LITERATURA A LUZ DA TEORIA VYGOTSKYANA

Com o avanco e a disseminacdo das Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacdo, o setor educacional a cada dia € desafiado para se apropriar desses
dispositivos tecnoldgicos para tornéa-los mais préximos da realidade dos estudantes
e, por conseguinte, de sua utlizacdo para o processo de constru¢cdo do
conhecimento.

A questdo € fazer com que as TIC, alcancem uma abrangéncia de sua
utilizacdo e aplicabilidade na esfera educativa com a funcdo de promover a
mediacdo no processo de ensino-aprendizagem para a efetivacdo do
desenvolvimento intelectual e mental como preconiza Vygotsky. Essas tecnologias
podem possibilitar que estudantes tenham acesso a um numero cada vez maior de
informagdes por meio de veiculos e portadores digitais disponiveis em inumeras
plataformas na internet. As TIC representam a juncdo de Vvarios recursos que Sao
capazes de proporcionar 0os contatos com as multiplas linguagens, diversos saberes,
interagcdo e aquisicdo de informagdo continua com dinamismo e praticidade,
ultrapassando os limites geograficos. Nessa perspectiva, o uso das TIC como
proposta pedagogica, pode estimular o desenvolvimento de praticas e intervencdes
pedagogicas mais significativas no processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes.

Para Araujo (2012) o computador pode ser tomado como um recurso

pedagogico capaz de propiciar melhorias no processo de ensino e de aprendizagem,
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no qual o estudante é visto como construtor, ja que este processo deve ser
permeado pela mediacdo entre estudante, professor e o computador. Neste enlear,a
utilizacado das TIC certamente serd uma aliada as praticas cotidianas do professor,
com acessos simultaneos e possibilidades de exploracdes nos multiplos ambientes,
interacdo, mediagdo e imersdo num ambiente de imagens e novas fontes de saberes
norteados pela teoria Vygotskyana podera ser um aliado no tocante as intervencdes
e praticas pedagodgicas do ensino de Literatura.

Conforme explicitam Araujo e Peixoto (2008, p. 264)

As tecnologias sdo construtos sociais, ou seja, ndo podem ser vistas
apenas como o fruto légico de um esquema de desenvolvimento do
progresso técnico. Elas sdo resultantes de orientacdes estratégicas,
de escolhas deliberadas, num determinado momento da historia e
em contextos particulares.

Nesse processo, o professor deve repensar sua pratica e sua funcdo no
contexto das TIC, pois o processo de ensino-aprendizagem deve considerar 0s
diversos elementos que constituem a vivéncia dos estudantes, de modo a buscar
metodologias de aprendizagens mais significativas para o processo de construcao
de conhecimentos dos estudantes, pois estas devem refletir sobre seu papel.

Dentre as varias possibilidades de propostas de aprendizagem por meio das
TIC, tem-se a plataforma moodle, a qual apresenta-se como uma sala de aula de
ambiéncia virtual em que o estudante podera acessar suas atividades, ter acesso ao
programa da disciplina e aos conteudos disponibilizados pelo professor. Nesse
ambiente virtual de aprendizagem os estudantes tém a possibilidade de postar
textos, debater e participar de féruns de discussdo que a plataforma oferece. Os
estudantes também podem, de acordo com as tematicas apresentadas, interagir
com o professor ou com os colegas de classe, tirando suas duvidas, sugerindo ou
propondo atividades que possibilitem a ampliacdo da discussédo para outros
assuntos. A plataforma moodle pode ser disponibilizada em computadores,
celulares, tablets e outros meios eletronicos, desde que tenham acesso a rede da
Internet.

Muitas sdo as alternativas disponiveis na rede mundial de computadores, que
por sua vez podem ser dispositivos aliados ao processo educacional, desde que o

professor saiba apropriar-se desses recursos com criticidade, a partir de um
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processo pedagodgico que considere as distintas probabilidades de ensino e de
aprendizagem a luz da teoria de Vygotsky.

Em relacdo aos propoésitos e aos objetivos para 0 ensino médio em todo o
territdrio nacional, os Parametros Curriculares Nacionais (2000) estabelecem que
€ preciso considerar as bases que permeiam este segmento e sua possibilidade de
aprofundamento, mesmo através de uma abordagem em areas especificas.

Percebe-se que o aspecto fundamental no processo de apreenséo de saberes
esta centrado na consonancia entre pratica e teoria que, por sua vez, contribui para
a consolidacdo de um processo mais coerente de construcdo do conhecimento na
perspectiva de formacéo integral que potencializa a formagédo de novos saberes, a
partir de mediacdes assim como profere a proposta vygotskyana.

Ressalta-se, entretanto, que nesse processo de construcdo do conhecimento,
€ preciso refletir sobre a dialética da apropriacdo das Tecnologias da Informacéo e
Comunicagédo pelas escolas. Muitos sdo os desafios, pois em geral as escolas
publicas ndo possuem laboratérios de informatica, falta atualizacdo dos
equipamentos, além da necessidade de programas de formacdo continuada de
professores, além de outros fatores relacionados a organizacao e ao funcionamento
do curriculo.

Portanto, € a partir da teoria vygotskyana, que se discute na presente
pesquisa a importancia do desenvolvimento de metodologias do ensino de Literatura
gue sejam adequadas a realidade de estudantes de ensino médio, no contexto das
Tecnologias da Informacé&o e Comunicacao.

No capitulo a seguir, apresentamos a metodologia utilizada na pesquisa, 0s
procedimentos e instrumentos utilizados para a coleta dos dados, assim como 0s
resultados obtidos, a partir de um levantamento bibliografico. Para o levantamento
de dados optamos pela pesquisa de campo em cinco escolas publicas de ensino
meédio, sendo uma escolhida para ser a escola piloto da experiéncia. Desta forma, a
nossa pesquisa buscou verificar na pratica diaria de sala de aula quais as
metodologias utilizadas pelos professores de Literatura na 12 série do ensino médio
por representar a primeira etapa desta modalidade de ensino e o contato inicial com

a disciplina de Literatura ofertada apenas neste nivel.
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3. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste capitulo apresentamos a metodologia utilizada nesta pesquisa e
descrevemos os procedimentos metodoldgicos referentes ao objeto, o tempo, o
publico-alvo, o universo da pesquisa e os instrumentos de coleta de dados.

A metodologia escolhida para o desenvolvimento da pesquisa é uma
dimens&o relevante para que os resultados sejam alcancados. E importante reiterar
que o percurso metodoldgico é entendido como um dos elementos primordiais de
uma pesquisa ou estudo cientifico.

Iniciamos a nossa pesquisa no segundo semestre de 2017, através da revisao
e levantamento bibliografico e documental dos aportes tedricos que subsidiaram as
reflexdes elencadas ao longo do referido estudo. A posteriori, desenvolvemos a
pesquisa de campo em 2018 e 2019 através da aplicacdo de questionarios
eletrbnicos e impressos em cinco escolas publicas que ofertam a modalidade de
ensino medio.

Este capitulo de metodologia esta estruturado em duas sec¢des.

Na primeira expomos os procedimentos metodologicos, de modo a
fundamentar a estratégia de investigacdo escolhida. Também é feita uma
caracterizacdo do contexto do estudo, o plano de investigagdo empirico nas suas
fases, os procedimentos relativos a execucdo do trabalho empirico, descricdo dos
instrumentos e técnicas utilizadas na coleta de dados.

Na segunda sec¢ao, apresenta-se a metodologia para constru¢cdo do Produto
Educacional vinculado ao presente estudo. Além disso, apresenta-se a descricdo do
Produto Educacional quanto aos aspectos de conceituacdo, objetivos, aplicabilidade

e avaliacéo.

3.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A investigacdo cientifica depende de um conjunto de procedimentos e
técnicas para que seus objetivos sejam alcancados. Neste capitulo, inclui-se, por
isso, a explicitacdo e fundamentagdo do processo de investigagdao no que diz

respeito as opgdes metodoldgicas do presente estudo.
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Inicialmente, para o delineamento da pesquisa, foi realizado um levantamento
bibliogréfico, a fim de apresentar a revisdo de Literatura, fundamentando-se nos
aportes tedricos que corroboram com a tematica proposta que se refere a
Metodologia do Ensino de Literatura no Ensino Meédio: Tecnologias da
Informacao/Comunicagéo na perspectiva Vygotskyana.

Quanto aos objetivos, a presente pesquisa configura-se do tipo explicativa,
pois identifica os fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos
fendbmenos (GIL, 2017). Quanto a abordagem, trata-se de uma pesquisa quanti-
qualitativa que analisa os aspectos subjetivos e objetivos que qualificam o problema.

Na pesquisa de carater qualitativo, de acordo com Trivifios (1987, p. 132) é

fundamental que ela tenha como caracteristica a busca por:

[...] uma espécie de representatividade do grupo maior dos sujeitos
gue participardo no estudo. Porém, ndo é, em geral, a preocupagéo
dela a quantificagdo da amostragem. E, ao invés da aleatoriedade,
decide intencionalmente, considerando uma série de condi¢des
(sujeitos que sejam essenciais, segundo o ponto de vista do
investigador, para o esclarecimento do assunto em foco; facilidade
para se encontrar com as pessoas; tempo do individuo para as
entrevistas, etc.).

No presente estudo, portanto, optamos pela modalidade de pesquisa quanti-
qualitativa como percurso metodolégico para a analise do ensino de Literatura em
escolas publicas de Posse-Goias, a luz da teoria sdécio-historico-cultural de
Vygotsky. Busca-se dar enfoque para o uso/apropriacdo das TIC (Tecnologias da
Informacdo e Comunicac&o) como recursos capazes de promover metodologias que
despertem, sobretudo o interesse acerca do processo de ensino—aprendizagem no
ensino de Literatura.

Gil (1999, p.94) afirma que “métodos de pesquisa qualitativa estdo voltados
para auxiliar os pesquisadores a compreenderem pessoas e seus contextos sociais,
culturais e institucionais”.

O estudo foi realizado com estudantes e professores da 12 série do ensino
meédio de escolas publicas municipais e estaduais, com 0 objetivo de observar as
metodologias de ensino de Literatura nas atividades desenvolvidas em sala de aula,
no contexto das TIC.

Para o levantamento de dados optou-se por realizar o estudo em cinco

escolas publicas que ofertassem o ensino meédio, sendo uma escolhida para ser a
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escola piloto da experiéncia de propostas metodoldgicas para o ensino de Literatura
no ensino médio a luz da perspectiva Vygotskyana através do uso/apropriacdo das
TIC na educacédo, como dispositivos que serdo aliados ao processo de ensino —
aprendizagem.

A opcgéo pela pesquisa quanti-qualitativa, foi classificada como a mais
adequada para o contexto do estudo, pois pretende-se obter uma compreensao
mais extensa do que a mera relacao de variaveis quantitativas poderia oferecer.

Como critério de inclusdo no estudo estabeleceu-se: estudantes regularmente
matriculados na primeira série do ensino médio e que ainda frequentam as aulas
regularmente do ano letivo vigente, 2019. E como critério de exclusdo: estudantes
da segunda e terceira série do ensino médio e estudantes evadidos no ano de 2019.

Faz-se necessario salientar que o processo de consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) foi apresentado respeitando as etapas prescritas na Resolucao
n° 466, de 12 de dezembro de 2012, capitulo IV, item IV.1. Foram apresentados 0s
esclarecimentos acerca da pesquisa e assim 0 convite a participar da pesquisa, de
forma que eles pudessem se manifestar de maneira auténoma, consciente, livre
esclarecida, respeitando-se assim as peculiaridades dos sujeitos de acordo com as
suas condicdes, disponibilidade e local.

O TCLE (Termo de Consentimento Livre Esclarecido) foi apresentado em
versao escrita de forma clara, objetiva e acessivel de acordo com realidade
contextual dos sujeitos da pesquisa, para que o mesmo seja de facil compreenséo.
Vélido ressaltar que, foi prevista a concessdo de tempo para que 0s sujeitos da
pesquisa pudessem observar, analisar e refletir se necessario, com auxilio de
outrem, para a tomada de decisao livre e esclarecida.

No tocante ao aspecto garantias éticas aos participantes da pesquisa,
conforme sugere a Norma Operacional n® 001/2013-CNS, a presente pesquisa
primou pelo respeito as especificacdes que garantissem a liberdade de participacao,
a integridade dos sujeitos da pesquisa e preservagcdo dos dados que irdo
representa-los, garantindo sobretudo a privacidade, sigilo e confidencialidade
através da fidelidade dos resultados obtidos independente do parecer, divulgagéo
dos resultados para os sujeitos da pesquisa e na efetivacdo assegurar o direito na

tomada de decisao, respeitando-0s sempre.

3.2. OBJETO, TEMPO E ESPACO
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A identificacdo das etapas® desta pesquisa sdo apresentadas em ordem e de
maneira descritiva, conforme documento constante no Apéndice.

A primeira etapa, a priori refere-se a elaboracdo e reorganizacdo do projeto
de pesquisa, uma etapa que oportuniza um retorno ao projeto elaborado
anteriormente, para possiveis alteracbes do ponto de vista da escrita, referencial
tedrico, enfim, toda parte tedrica do corpo do texto. Logo depois, ha segunda etapa,
consta a revisdo de Literatura, momento muito importante para a escolha dos
aportes e da fundamentacéo tedrica para a escrita da pesquisa.

Em seguida, terceira etapa, sdo as atividades relacionadas a escolha dos
locais e sujeitos da pesquisa, escolhidos de acordo com o nivel do universo a ser
observado, conforme a proposta do trabalho, referentes as escolas que atendam ao
nivel médio e estudantes frequentes e regularmente matriculados no ano de 2019.

Posterior a escolha do lécus de observacao, outra etapa muito importante
consiste na elaboracdo dos instrumentos de pesquisa, 0s quais se referem as
entrevistas e questionarios que serao realizados com 0s sujeitos da pesquisa, quarta
etapa.

A quinta etapa consiste na submissédo do projeto de pesquisa na Plataforma
Brasil para a apreciacdo ética a qual essa pesquisa foi submetida e aprovada pelo
comité de ética, sendo que o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) é uma instancia
colegiada, de natureza consultiva, deliberativa, normativa, educativa, independente e
interdisciplinar. O CEP/IFG foi aprovado e obteve registro junto a Comissao Nacional
de Etica em Pesquisa (CONEP), do Conselho Nacional de Saude (CNA), no més de
outubro de 2016. Este 6rgao atuara de maneira muito estrita no ambito de pesquisas
gue envolvam seres humanos.

A Resolucdo CNS n° 466, de 12 de dezembro de 2012 define como pesquisa

envolvendo seres humanos, toda

pesquisa que, individual ou coletivamente, tenha como participante o
ser humano, em sua totalidade ou partes dele, e o envolva de forma
direta ou indireta, incluindo o manejo de seus dados, informacgdes ou
materiais bioldgicos.

°As etapas apresentadas constituem a descricdo do cronograma da pesquisa, conforme evidenciado
no apéndice.
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A analise dos planos de ensino, sexta etapa, constitui outro trabalho muito
importante para a escrita da pesquisa, pois, refere-se ao plano de ensino e
aprendizagem, que compete em explanar quais conteddos e metas um professor
pretende alcancar em uma determinada disciplina. O planejamento é imprescindivel
para o professor estabelecer o dialogo com todo o corpo da escola de forma a
garantir a consolidacdo de praticas de reflexdo, selecionar os contetudos de acordo
com as necessidades e demandas do contexto que se encontra 0os seus estudantes,
e assim buscar a efetivacdo de seu plano de ensino em seus planos de aula. Neste
quesito, depreende-se quais os principios e fundamentos norteiam e sustentam o0s
curriculos das escolas pesquisadas, ou seja, se 0 plano de ensino de fato é coerente
no que diz respeito a sua estruturacdo, organizacdo curricular, contetudos, objetivos
e sua concepcao quanto a natureza e seus principios, analisados, portanto, a luz da
perspectiva Vygotskyana.

A sétima etapa, primeiro contato com os professores, trata a respeito do
contato com os professores, pois o0 professor € concebido como elemento
fundamental no processo, ja que para Vygotsky, o professor exerce o papel de
mediador do desenvolvimento do individuo no a&mbito do processo escolar. Entender
como o professor concebe sua pratica pedagogica e sua relagdo com o estudante é
primordial para compreender como o professor é visto neste processo, como
mediador ou instrutor do processo. Por isso, € fundamental que o professor,
segundo Vygotsky, compreenda quédo importantes sdo as formas de pensamento e
gue estas sejam de fato apresentadas aos sujeitos conforme sua capacidade de
apreensdo, ou seja, sua idade mental ou periodo maturacional. Cabe, portanto, ao
professor em suas intervencdes pedagdgicas, propiciar novos conhecimentos, que
por sua vez nao ocorreriam de maneira natural e espontanea. O conceito de zona
proximal retrata que ao formular o conceito de zona proximal, Vygotsky afirma que
as praticas educativas devem estimular o individuo a atingir niveis de compreensao
e habilidades que o individuo ainda ndo domina, e assim abstraindo dele um novo

conhecimento.

3.3. INSTRUMENTOS DE COLETAS DE DADOS

A oitava etapa compde-se da aplicacdo dos instrumentos da pesquisa. Sabe-

se que para fazer uma pesquisa sdo necessarios 0s instrumentos de pesquisa e que
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os dados e o0 objetos devem ser analisados ao que se pretende obter ao longo do
percurso da pesquisa. Quanto aos aspectos dos procedimentos técnicos serdo
utilizados para a coleta de dados da pesquisa: a pesquisa bibliografica e a pesquisa
de campo que constam de dois instrumentos de pesquisa : a observacdo, sendo
este um instrumento de investigacdo social no qual o observador partilha as
observacbes a propor¢cdo que as circunstancias emergem no processo de
observacdo num dado contexto, seja de uma comunidade ou um grupo restrito de
pessoas ; e 0 outro instrumento de coleta de informacao utilizado € o questionario
eletronico e impresso.

O questionéario, segundo Gil (2017), € um instrumento de coleta de
informacéaoutilizado numa sondagem ou inquérito, e que pode ser definido como um
método de investigacdo que pode levar em consideracdo varios aspectos de carater
social, econdmico, cultural, pedagogicos, expectativas, comportamento. E submetido
a pessoas com o propésito de obter informacdes sobre um tema de projeto de
pesquisa.

A décima etapa trata da sistematizacdo dos dados, esta configura-se pela
organizacdo politico-didatico dos dados, praticas educativas e ou conceitos
coletados num determinado contexto.

A décima primeira etapa desenvolve-se em torno da andlise dos dados.
Trivifos (1987) afirma que a analise de conteddo se institui num conjunto de
técnicas. Para isso, os pesquisados necessitam “possuir amplo campo de clareza
tedrica. Isto é, ndo sera possivel a inferéncia, se ndo dominarmos 0s conceitos
basicos das teorias” (TRIVINOS, 1987, p. 160). Dessa forma, incumbe-se ao
pesquisador a tarefa de entender as diferentes variaveis que podem interferir no
processo de pesquisa, de forma a manter a analise dos dados em conformidade
com o meétodo adotado, metodologias e todas as etapas de desenvolvimento de
investigacao da pesquisa.

Desse modo, reverbera TRIVINOS (1987, p. 170) que

Os resultados, para que tenham valor cientifico, devem reunir certas
condicbes. A coeréncia, a consisténcia, a originalidade e a
objetivacéo (ndo objetividade), por um lado, constituindo os aspectos
do critério interno da verdade, e, por outro, a intersubjetividade, o
critério externo.
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Importante reforcar que a validagcdo dos resultados, que atualmente pode ser
realizada por softwares e que sédo considerados adequados, essa analise pode ser
realizada obtendo-se dados tanto quantitativos quanto qualitativos.

A Qualificacdo do Projeto de Pesquisa, décima segunda etapa, esta,
obrigatodria para os cursos de pds-graduacao stricto sensu. Entre os seus objetivos,
constam: avaliar a aplicacdo da metodologia, a problematizacdo, formulagdo de
hipéteses e apresentacdo dos primeiros resultados da pesquisa, logo depois a
escrita da dissertacdo, décima terceira etapa, seguida posteriormente do depdsito da
dissertacdo no programa de mestrado e a Ultima etapa, décima sexta, a defesa da
dissertacdo, todas estas de carater obrigatério e fundamentais para a efetivacéo e

consolidacéo do trabalho de pesquisa e investigacao.

3.4 A REALIDADE PESQUISADA

Cientes de que provavelmente encontrariamos nos dados conclusées
muito proximas as que resultariam das revisdes bibliograficas e dos estudos de
Candido (1972), Lajolo (2008) em relacdo as metodologias utilizadas pelos
professores de Literatura no processo de ensino-aprendizagem para estudantes
do ensino médio nos ultimos anos, procuramos também nos dados resultantes
dos questionarios eletronicos elementos que nos permitissem analisar e
compreender quais as metodologias utilizadas pelos professores e se estas
metodologias , por sua vez, sdo capazes de propiciar a formacgéao integral do ser
através da apropriacéo das TIC.

O questionario eletrdnico objetivou compreender esses aspectos. Para
além dessa analise e compreensao do processo de coleta de dados de uma
investigagdo cientifica, pudemos fazer inferéncias e assim contribuir para um
processo de reflexdo e de envolvimento dos participantes da pesquisa com as

tematicas contidas no instrumento de coleta através do Produto Educacional- PE.

4.4.1 ESCOLAS PESQUISADAS

A pesquisa foi desenvolvida em cinco escolas publicas de ensino médio no

municipio de Posse/ Goias, sendo quatro escolas pertencentes a rede estadual de
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ensino do estado de Goids e uma escola da rede municipal de ensino, todas
localizadas na zona urbana em setores diferentes. S&o escolas que atendem
estudantes de diversos perfis socioecondémicos e de diferentes localidades da zona
urbana e zona rural, visto que no municipio de Posse ndo ha escola de ensino médio
instituidana zona rural.

Quatro (04) das escolas pesquisadas pertencem a esfera estadual. Uma
destas escolas oferta o ensino médio na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos, no turno noturno. Esta localiza-se no centro da cidade, sendo a Unica
escola a disponibilizar este tipo de modalidade de ensino, que por sua vez busca
atender as demandas dos estudantes que por algum motivo de natureza econdémica,
social ou cultural, ndo puderam estudar e concluir o curso na faixa etaria adequada.
Nesta escola ha 401 estudantes matriculados, destes, 100 sdo do ensino médio na
modalidade EJA. Nessa escola ndo h& laboratérios de informatica, os aparatos
tecnologicos ofertados sdo precarios e sucateados. Nao h& disponibilidade de
acesso a internet aos estudantes.

A outra escola pesquisada pertence também a rede estadual de ensino do
estado de Goias. Ela oferta a educacao na modalidade regular, funcionando em trés
turnos, mas, oferece o ensino médio apenas nos turnos matutino e noturno, atende a
estudantes de diferentes perfis, principalmente estudantes da zona rural e de bairros
periféricos. Sua localizacao facilita o acesso dos estudantes que moram em bairros
mais distantes do centro. H4 849 estudantes regularmente matriculados, destes, 387
estudantes sao do ensino médio. Nao ha laboratério para uso dos estudantes, assim
como a internet também néo é disponibilizada.

Pesquisamos também numa outra escola que, embora seja vinculadaa
Secretaria de Segurancga Publica, pertence também a rede estadual de ensino do
estado de Goias. Localiza-se na zona urbana no municipio de Posse-Goias. Esta
escola acolhe estudantes do municipio de Posse e de diferentes municipios da
regido, estudantes estes de diferentes situa¢des socioecondmicas. Esta escola atua
nos trés turnos, matutino, vespertino e noturno, porém, a oferta do ensino médio se
estende apenas nos turnos matutino e noturno. Compde-se de 865 estudantes,
destes 373 sdo do ensino médio. Valido frisar que nesta instituicdo o uso do celular
€ expressamente proibido, ndo se permite nem a entrada do aparelho na instituigéo.
N&o ha laboratdrios nesta escola, tampouco se permite o acesso a internet a

estudantes.
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Uma realidade diferente das demais, refere-se a uma escola pesquisada,
mesmo sendo da rede municipal compreende em suas modalidades a oferta do
ensino médio, que seria prioritariamente funcdo do estado. Localiza-se no centro da
cidade, acolhe estudantes do municipio de Posse e de diferentes municipios da
regido. Os niveis ofertados compreendem a primeira fase do ensino fundamental e
se estende até o ensino médio. Opera nos trés turnos, entretanto, apenas no turno
noturno oferta-se o ensino médio que se inicia as 17h40, portanto, um horario que
difere das demais instituicbes supracitadas. A maioria dos estudantes pertence a
classe média alta. A escola n&o disponibiliza acesso a internet e ndo possui
laboratério de informatica.

E por fim, a outra realidade que pesquisamos, € uma escola que pertence a
rede estadual de ensino do estado de Goiés, localizada na cidade de Posse, na
zona urbana. Escola que executa suas atividades em tempo integral, com inicio das
aulas as 7h30 e término as 17h30, nos turnos, matutino e vespertino. Oferece
apenas o nivel médio. Recebe estudantes de diferentes realidades da zona urbana
(provenientes de bairros periféricos) e da zona rural, em ambos o0s casos com perfis
socioecondmicos em que maioria apresenta uma realidade de baixa renda. Apesar
de a escola nao possuir laboratorios, a escola disponibiliza aos estudantes aparatos
tecnologicos e acesso a internet. Essa unidade escolar possui 253 alunos, todos
matriculados no ensino médio.

Dentre as escolas supracitadas anteriormente, escolhemos uma turma da 12
série do ensino médio estabelecida na instituicdo de tempo integral para ser a turma
piloto a qual foi aplicada o Produto educacional “Sequéncias didaticas para o ensino
meédio a luz da perspectiva Vygotskyana, aliada as TIC”,por disponibilizar de mais
tempo e oferecer os recursos tecnoldgicos suficientes para a aplicabilidade do
produto.

A escolha da série para este estudo néo foi aleatéria, ou seja, ndo bastava
simplesmente ser uma série de ensino médio para participar como sujeitos desta
investigacdo. Escolhemos esta série por entender que ela representa o contato
primeiro com a disciplina de Literatura e também por compreender que ela reflete o
inicio do nivel médio. Dessa maneira, as sequéncias servirdo de base para as series
posteriores com propostas metodoldgicas pensadas para propiciar a formacéo

integral do ser.
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4.4.2 PERFIL DOS ESTUDANTES

Os estudantes, todos estreantes como sujeitos de uma pesquisa cientifica,
apesar de apresentarem dificuldades para responder o questionario, valorizaram o
momento da realizacdo do questionario e se dispuseram a patrticipar do processo
com responsabilidade e compromisso.

Previamos para a presente pesquisa a participacdo de 150 estudantes da 12
série do ensino meédio, distribuidos igualmente em 30 estudantes para cada
instituicdo escolar, ja descritas anteriormente, porém, desses estudantes, 142
responderam o questionario e participaram da pesquisa, mas todos pertencentes a
12 série do ensino médio.

Os sujeitos da pesquisa foram estudantes pertencentes as Unidades
escolares jA mencionadas, mediante consentimento da Subsecretaria Regional de
Educacédo- Posse /Goias, que responde por todas as instituicbes da esfera estadual
da regido e pelo consentimento da Secretaria Municipal de Educacao, responsavel
pela instituicdo municipal, bem como o consentimento dos gestores, professores,
estudantes e pais.

Quanto a identificacdo dos estudantes participantes da pesquisa, dos 142
estudantes entrevistados, 80 (56%) s&o do sexo feminino e 62 (44%) sé&o do sexo

masculino,conforme apresenta o grafico 1.

GRAFICO 1: IDENTIFICAQAO Fonte:
autora da

0; 0%

62; 44% B feminino
80; 56% B masculino

pesquisa, 2018.

De acordo com os dados apresentados no grafico 1, em relacdo ao género,

infere-se que prevalece o género feminino pois, segundo o IBGE (2016), 73, 5% dos
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7

estudantes que frequentam o ensino médio a nivel nacional, € composto de
mulheres.

Em relacdo aos cursos que 0s sujeitos entrevistados frequentam, os dados
coletados demonstram que 73 (59%) dos estudantes frequentam o Ensino Médio
Regular,28 (22%) frequentam o Ensino Médio de Tempo Integral, 23(18%)
frequentam o Ensino Médio na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos — EJA-
e 1 frequenta o Técnico — EJA integrado ao Ensino Médio. Dados elucidados no

gréfico 2.

GRAFICO 2 - CURSO QUE FREQUENTA

W Ensino Médio Regular

M Ensino Médio de tempo
Integral

Ensino Médio na modalidade
de Educagdo de Jovens e

28: 22% 73; 59% Adultos - EJA
4 Técnico Integrado ao Ensino

Médio

M Técnico - EJA Integrado ao
Ensino Médio

Fonte: autora da pesquisa, 2018.

Com relacdo ao periodo em que estudam, observamos que os perfis dos
estudantes estdo estritamente relacionados ao turno e por conseguinte a faixa
etaria. Os estudantes que estudam a noite, na modalidade de jovens e adultos, sdo
estudantes que apresentam um perfil de pessoas que durante o dia trabalham para
manter o sustento da familia, ja que muitos séo pais e mées. Por ndo terem tempo
de estudar comprometem muito seus estudos dedicando-se apenas o0 momento de
sala de aula. Outros estudantes por sua vez, sdo muito carentes, ndo tém acesso
ao basico em casa, nesse caso preferem estudar na modalidade de Tempo Integral
para garantir o alimento diario.

O grafico 3, apresentado a seguir, retrata 0 turno em que 0S sujeitos
entrevistados frequentam, sendo que 59 (41%) frequentam o turno noturno, 55
(39%) frequentam o turno matutino, 28 (20%) responderam que frequentam o

colégio de Tempo Integral.
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GRAFICO 3- TURNO DO CURSO

B Matutino

28; 20%

55; 39% M Vespertino

Noturno

59; 41% 0; 0% Tempo Integral

Fonte: autora da pesquisa, 2018.

Nota-se que grande parte dos estudantes frequentam as aulas no turno
noturno, pois ndo h& oferta do segmento do Ensino Médio no turno vespertino nas
escolas Publicas do Municipio de Posse- Goias, apenas na escola de tempo integral
além do fator econémico, visto que muitos estudantes necessitam trabalhar para
manter a familia ou ajudar com a renda em casa, ja que dos estudantes sao
provenientes de familias carentes.

No que se refere a idade dos entrevistados, os dados apontaram que 65
(46%) dos respondentes estao inseridos na faixa etaria compreendida entre 15 e 16
anos,31 (22%) possuem 14 anos, 19 (13%), possuem idade entre 19 e 25 anos, 10
(7%) possuem idade compreendida entre 37 e 47 anos ,9(6%), apresentam idade
compreendida entre 26 e36 anos e 8(6%) possuem idade entre 17 e 18 anos.
Exposto no gréfico 4.

GRAFICO 4- FAIXA ETARIA

M 14 anos

9; 6% 10; 7% - M entre 15 e 16 anos

31; 22%
19; 13%
5101

entre 17 e 18 anos

entre 19 e 25 anos

M entre 26 e 36 anos

M entre 37 e 47 anos

W acima de 48 anos

Fonte: autora da pesquisa, 2018.
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Infere-se portanto, que a maioria dos estudantes estdo na faixa etaria
adequada, pois de acordo com PNE, o grupo etario de 15 a 17 anos, deve estar
frequentando o ensino médio porém, de acordo com IBGE 2017, reitera que do
cenario brasileiro apenas 68,4% dos estudantes do ensino médio estavam na
idade/série adequada, percentagem que ndo apresentou diferenca em relacdo a
2016 (68,0%).

O Gréfico 5, apresentado a seguir, demonstra o grau de escolaridade das
maes dos participantes. Os dados coletados mostram que 34 (24%) possuem nivel
médio incompleto, 34 (24%), possuem ensino fundamental (5° ao 9° ano), 27 (19%),
possuem ensino Superior completo, 24(17%) possuem o ensino médio Completo,
8(6%) possuem superior Incompleto, 8(6%) ndo possui nenhuma escolaridade e

5(4%) possuem ensino fundamental (1° ao 4° ano).

GRAFICO 5 - GRAU DE ESCOLARIDADE DA MAE
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Fonte: autora da pesquisa, 2018.

Com relacéo a escolaridade dos pais, os dados coletados apontaram que 40
(28%) possuem o ensino fundamental (5° ao 9° anos), 33(23%) possuem 0 ensino
médio completo e 23 (16%) o ensino médio incompleto, 21(15%) ensino superior
completo, 14 (10%) possuem o ensino fundamental (1° ao 4° ano),3(2%) possuem
ensino superior incompleto e 3 (2%) possuem nivel superior completo.

Quando questionados sobre a renda mensal familiar,41% responderam que
possuem renda compreendida entre 1 e 3 salarios, 22% possuem renda de 1 salario
minimo,18% responderam que a familia ndo possui renda fixa,13% possui renda
familiar entre 3 e 5 salarios minimos, 5% possui renda compreendida entre 5 e 10

salarios minimos, 1% dos sujeitos entrevistadosrespondeu que a renda da familia
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esta compreendida entre 10 e 15 salédrios minimos. Dados ilustrados no gréfico a

seqguir.

GRAFICO 6 - RENDA MENSAL DA FAMILIA
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Fonte: autora da pesquisa, 2018.

Os resultados mostraram que h& muitas familias que vivem apenas com 1
salario minimo. Segundo dados do IBGE, em 2016, o salario médio mensal no
municipio de Posse correspondia a 1.9 salarios minimos. A proporcdo de pessoas
ocupadas em relacdo a populacdo total era de 12.4%. Na comparacdo com 0S
outros municipios do estado, ocupava as posi¢cdes 111 de 246 e 131 de 246,
respectivamente. Ja na comparac¢do com cidades do pais todo, ficava na posi¢céao
2309 de 5570 e 2575 de 5570, respectivamente. Percebemos que se trata de uma
regido muito carente de recursos, com altos indices de desemprego, e economia
muito estagnada. Muitos jovens necessitam sair da cidade para trabalharem em
fazendas em condic8es precérias e com salarios baixos, deixando de estudar, o que
certamente  interfere no cenario educacional da regido e por conseguinte na
economia do municipio e na renda familiar.

Quando questionados se costumam ler regularmente, 28% dos sujeitos
responderam que fazem regularmente apenas leituras obrigatorias, 27% disseram
gue fazem leituras obrigatorias e livres, 25% responderam que fazem regularmente

leituras livres e 20% né&o costumam ler regularmente.
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GRAFICO 7 - Habitos de leitura
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Fonte: autora da pesquisa, 2018.

Diante dos dados apresentados, é possivel inferir que a falta de incentivos
pelo poder publico e até mesmo pelas escolas e a falta de livrarias, bibliotecas
sucateadas e desatualizadas no municipio séo fatores que dificultam o estimulo nos
estudantes a cultura do cidadao leitor, uma vez que o acesso a livros fisicos e até
mesmo virtuais constitui-se numa tarefa dificil de ser alcancada. Outro aspecto que
pode ser analisado nesse caso, é que a maioria dos estudantes faz apenas leituras
obrigatorias, as que séo exigidas pela escola. O contato com a leitura s6 ocorre no
espaco escolar formal.

Zilberman (1991) afirma que o atraso cultural no cenario educacional advém
da falta de acesso a leitura e a Literatura, pois ndo se difunde culturalmente o gosto

pelas mesmas:
O exercicio dessa funcao [...] € delegado a escola, cuja competéncia
precisa tornar-se mais abrangente, ultrapassando a tarefa usual de
transmissdo de um saber socialmente reconhecido e herdado do
passado. Eis porque se amalgamam os problemas relativos a
educacdo, introducdo a leitura, com sua consequente valorizagao, e

ensino da Literatura, concentrando-se todos na escola, local de
formacéo do publico leitor (ZILBERMAN, 1991, p.16).

A realidade socioeconOmica imposta a esse grupo de estudantes
pesquisados € um fator que impede ou dificulta o acesso a leitura,
componente fundamental na formacado dos adolescentes. Assim, a escola

sozinha se responsabiliza pela formacao do leitor. Sabe-se, entretanto, que

esta funcdo ndo compete apenas a escola, mas, sobretudo, aos diversos
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setores da sociedade, que devem assumir esse papel de difusor da leitura e

da Literatura nas diversas situacfes e contextos do cotidiano.

4.4.3 PERFIL DOS PROFESSORES

Os professores escolhidos para a referida pesquisa sao aqueles que atuam
no ensino médio e que lecionam a disciplina de Literatura, independentemente de
sua formacéo e tempo de servico. Todos lecionam em escolas publicas da rede
estadual e/ou municipal, no nivel escolar de ensino médio.

De acordo com o referencial tedrico que fundamenta esta investigacéo, 0s
professores se constituem como mediadores ao longo de um processo de ensino-
aprendizagem, pois os professores podem influenciar e inferem tanto no que diz
respeito as vivéncias, experiéncias, aprendizagens nos mais diversos ambitos, seja
pessoal ou na esfera escolar, visto que estas estdo diretamente relacionadas ao
exercicio de ensinar e aprender quanto as experiéncias relacionadas diretamente ao
exercicio da atividade de ensinar. Dessa maneira, é fundamental que se
compreenda o papel do professor na perspectiva da teoria socio-histérico e cultural
de Vygotsky em que o professor € visto como mediador do processo.

Escolhemos 10 professores que atendessem aos requisitos ja citados,
estabelecendo-se assim 2 professores por unidade escolar.

Quanto ao perfil, os dados coletados mostraram que 100% dos professores
participantes da pesquisa sdo do sexo feminino. Conforme explicitados no grafico 8,

a sequir.

Gréfico 8 : Identifcacdo dos professores

10; 100%

Feminino

Masculino

Fonte: autora da pesquisa, 2018.
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Depreende-se dos dados que, em relacdo ao género nos espagos escolares,
nas instituicdes pedagogicas e educativas, predomina-se o primor feminino. Dados
revelam que de aproximadamente 2,2 milhfes de professores que lecionam do
Fundamental | ao Ensino Médio, cerca de 1,8 milhdes sdo mulheres, de acordo com
o0 Relatorio Sinopse Estatistica da Educagéo Basica com base no Censo Escolar
2017 (BRASIL, 2017).

Dos professores participantes da pesquisa, 30% afirmaram que tém idade
compreendida entre 25 e 30 anos, 30% tem idade entre 31 e 40 anos, 20%
apresentam uma faixa etaria com mais de 46 anos, 10% entre 41 e 45 anos de idade
e 10 %tém faixa etaria compreendida entre 18 e 25 anos de idade, segundo o0s
dados coletados.

Com relacdo ao grau de escolaridade, 60% dos professores que participaram
da pesquisa afirmaram que possuem ensino superior com licenciatura plena e 40%
disseram que possuem especializacdo. Quando questionados sobre a formacao
especifica, 80% dos respondentes afirmaram que possuem licenciatura em Letras
Portugués/inglés e 20% afirmaram que fizeram o curso de licenciatura em Letras
Portugués/Portugués. No ensino médio esse percentual era de 61%.0s dados séo
do Indicador Educacional “Adequagdo da Formacgédo Docente” (BRASIL, 2013) e
revelam uma melhoria. Em 2013, o Indicador apresentou no ensino fundamental e
médio, respectivamente, 51,2% e 57,8% de professores com formacéo adequada.

Ao serem questionados sobre o sistema de ensino que atuam, 80% dos
professores responderam que lecionam em escolas publicas estaduais, 10% apenas
na esfera municipal e 10% responderam que lecionam em escolas publicas
estaduais e municipais.

Com referéncia ao item que apresenta o questionamento sobre quais
disciplinas ministram por periodo letivo, 50% dos individuos participantes
anunciaram que lecionam as disciplinas de Literatura, Gramatica, Redac&o e outras
disciplinas, 40% afirmaram que lecionam Literatura, Gramética e Redacdo e 10%

lecionam Literatura e Gramatica. Conforme demonstrado no gréfico 9.
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Gréfico 9- Disciplinas que leciona por periodo letivo
B Apenas Literatura

B Apenas Literatura e
Gramatica

Apenas Literatura e Redagao

Literatura, Gramatica e
Redagao

M Literatura, Gramatica ,
Redagdo e outras disciplinas

Fonte: autora da pesquisa, 2018.

Nesse cenario € valido frisar que a maioria dos professores assume varias
disciplinas, isso nos permite inferir que o acumulo de disciplinas pode dificultar ou
impossibilitar o professor de dedicar-se a pesquisa e ao desenvolvimento de
metodologias diferenciadas, ja que devido a sua extensa carga horaria ndo dispdem
de tempo suficiente para pesquisas e estudos de formacao continuada.

Referente aos anos que atuam no exercicio do magistério, 50% dos sujeitos
pesquisados asseveraram que estdo no magistério entre 6 e 10 anos, 30%
afirmaram que estdo entre 1 e 5 anos, 10% entre 21 e 25 anos e 10% responderam
gue exercem a func¢do do magistério ha mais 26 anos.

Assim ao tracar o perfil dos professores participantes da pesquisa com mais
elementos de forma a assegurar e garantir uma melhor andlise para compreender
melhor o perfil dos sujeitos participantes da pesquisa, questionamos também sobre
0s habitos de leitura. Dos docentes participantes, 100% responderam que possuem
habitos regulares de leitura.

E ao serem indagados sobre quais géneros costumam ler, 40% afirmaram
gue leem textos literarios como romances, poesias, contos, cronicas, 40% disseram
gue leem textos literarios, livros didaticos e textos nao literarios e 20% tem preferem
ler textos ndo literarios como noticiarios, bulas, rétulos, receitas, manuais dentre

outros textos que se enquadram neste género. Conforme elucida o grafico 10.
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Grafico 10- Género que os professores costumam
ler

M Textos literarios (romances,
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Fonte: autora da pesquisa, 2018.

Dessa forma € possivel inferir que a maioria dos professores |é algum tipo de
género textual, seja literario ou ndo. Por outro angulo, ha um dado preocupante com
relacdo ao professores que leem apenas o minimo necessario para a preparar-se
apenas para as aulas, desta forma depreende-se que durantes as aulas, estes
professores talvez ndo se sintam seguros ou a vontade para discutir questdes
relacionadas as outras areas ou em relacdo ao contexto em que se encontra, pois a
falta de leituras de géneros distintos e diversos pode interferir na formacéo e nas

praticas pedagdgicas.

4.5 PRODUTO EDUCACIONAL

Nos Programas de Mestrado Profissional a CAPES (2013) exige a
apresentacao do Produto Educacional -PE-como um dos requisitos para a obtencéo
do titulo de mestre. O Produto Educacional “é um objeto de aprendizagem (por ex.
pequeno livro, manual de atividades, sequéncia didatica, software, jogo educativo,
etc.)” (CAPES, 2013). Ele deve ser desenvolvido como proposta de intervencéo
mediante a problematica evidenciada no projeto de pesquisa, pois visa disponibilizar
contribui¢cdes para as diversas areas do conhecimento, voltadas principalmente para
a pratica pedagogica de professores da educacdo basica, ensino superior e

formacéo de professores.
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Segundo o Relatério da Area de Ensino da CAPES (2013), Mestrados
Profissionais da Area de Ensino, com foco para profissionais da educacéo basica,
devem gerar e disponibilizar produtos educacionais para uso em escolas publicas do
pais. Os produtos educacionais devem ser adaptados as realidades distintas das
escolas brasileiras, de forma a propiciar alternativas que possam intervir e melhorar
0s contextos educacionais com produtos educacionais coerentes e viaveis.

A CAPES, através de sua Portaria n® 47 de 17 de dezembro de 1995/2005,
estabelece algumas diretrizes para os Mestrados Profissionais as quais apresentam
que:

O estudante deve apresentar trabalho final que demonstre dominio
do objeto de estudo e capacidade de expressar-se lucidamente sobre
ele. De acordo com a natureza da area e com a proposta do curso,
esse trabalho podera tomar formas como, entre outras, dissertacao,
projeto, analise de casos, performance, producdo artistica,
desenvolvimento de instrumentos, equipamentos e prototipos
(CAPES, 2005, p. 147).

A CAPES descreve como deve ser o produto educacional, desta forma
caracterizam-no como: “‘uma sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um
jogo, um video, um conjunto de videoaulas, um equipamento, uma exposigao etc.”
(BRASIL, 2013).

Os Produtos Educacionais ou educativos devem ser propostos para poderem
ser utilizados em salas de aula ou de espacos néo-formais ou informais de ensino,
em formato artesanal ou prototipo (BRASIL, 2013).

Mediante ao exposto, na presente pesquisa optamos pela proposta de
construcado de sequéncias didaticas denominadas de “Sequéncias Didaticas para o
ensino de Literatura no ensino médio” sendo que algumas das sequéncias seréao
desenvolvidas em ambiente virtual (Plataforma Moodle) e também em material
impresso, com o objetivo de abarcar trés vertentes deste projeto:

Litera: refere-se ao ensino de Literatura;

Literalizar: consiste na relacdo da proposta com a Internet (termo viralizar);

Literalizando: a terminacdo em gerundio retrata o carater dinamico do
processo educacional a luz da teoria Vygotskyana como uma possibilidade de
mediacdo de aprendizagem num ambiente tecnoldgico voltado para o ensino de
Literatura, com propostas de metodologias baseadas na teoria socio-historico-
culturais de Vygotsky as quais serdo sugeridas previamente a leitura de obras

Literarias de acordo com as escolas Literarias e de acordo o nivel de ensino, ambos
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vigentes no contexto da Matriz Curricular dentre outras que porventura surgirem no
decorrer da aplicabilidade do produto educacional. E sabido que a Plataforma
Moodle é uma sala de aula de ambiéncia virtual, na qual o estudante podera
acessar suas atividades e ter acesso ao programa e contetdo disponibilizados pelo
professor, com a possibilidade de postar, debater e participar de forum de discusséo
que a plataforma oferece de acordo com as tematicas apresentadas e ainda com
espaco para interagir, tirando suas duvidas, sugerindo ou reclamando. Este recurso
pode ser disponibilizado em qualquer computador, em celulares, tablets e outros
desde que tenham acesso a rede da Internet.

A utilizacdo dessa plataforma apresenta-se como um dos suportes para as
metodologias consubstanciadas a luz da teoria de Vygotsky, que norteia e subsidia
a proposta do presente projeto, sendo, portanto, um produto educacional capaz de
propiciar o desenvolvimento de metodologias de ensino em que o estudante é visto
como um ser em constante construcdo, que é capaz de ensinar e aprender.

O capitulo a seguir evidenciara a analise dos dados coletados acerca da

realidade pesquisada e logo depois apresentara o produto educacional.

5. REALIDADE REVELADA E PRODUTO EDUCACIONAL

O presente capitulo versa sobre a analise dos dados coletados, que séo
apresentados de maneira descritiva na forma de gréficos, tabelas e quadros. As
analises baseiam-se nos aportes tedricos que ancoram a presente pesquisa.

Dessa maneira, as analises e os resultados foram sistematizados de forma a
possibilitar observar o objetivo central da pesquisa, que é o de identificar quais
metodologias sédo utilizadas no ensino de Literatura para o ensino medio e se estas
sdo capazes de promover a formacdo integral na perspectiva da teoria sécio-
histérico e cultural de Vygotsky através da apropriagdo das TIC. Levamos em
consideracdo os diversos fatores que podem contribuir e influenciar a coleta, a
sistematizacdo e analise dos dados.

A sistematizacdo e andlise de dados sdo etapas primordiais no processo de
investigacdo, pois possibilitam ao pesquisador verificagdo dos dados a partir do
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tratamento material dos dados coletados, viabilizando por sua vez o confronto e a
comparacao com as abordagens pressupostas e 0 que o campo de investigagao
evidencia.

Logo apoOs realizada a coleta de dados, fizemos a sistematizacdo e
interpretacdo dos dados. Embora, sejam processos distintos no campo da
conceituacao, os dois aparecem estreitamente ligados.

A analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal
forma que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema
proposto para investigacdo. Ja a interpretacdo tem como objetivo a
procura do sentido mais amplo das respostas, o que é feito mediante
sua ligagdo a outros conhecimentos anteriormente obtidos (GIL,
1999, p. 168).

A andlise dos dados consiste numa das etapas mais complexas e que esta
para além dos dados apresentados na sua aparéncia, pois é tarefa do pesquisador
a compreensao da realidade concreta e nem sempre perceptivel sem a ajuda do
referencial tedrico.

Diante dos dados analisados, identificamos diversos elementos que
subsidiaram a construgcdo do Produto Educacional “Sequéncias Didaticas para o
Ensino de Literatura no Ensino Médio na Perspectiva Vygotskyana com a
apropriagao das TIC”. A subjetividade presente nesse enfoque deve se basear em
critérios internos e externos dos dados de forma a favorecer a flexibilizacdo da
analise dos dados, possibilitando entender a ligacédo entre as informac¢des colhidas
e reunidas que em seguida sao interpretadas para o levantamento de hipéteses
bem como na busca de novos dados (Trivifios, 1987).

Propusemos os questionarios nos formatos eletrénico e impresso para todos
0S sujeitos participantes da pesquisa que estudam (estudantes) e que lecionam
(professores) em escolas publicas estaduais ou municipais localizadas na regido
nordeste, no municipio de Posse-Goias, que ofertam em sua modalidade de ensino,
0 ensino médio. Convidamos 150 estudantes da 12 série do ensino médio de cinco
escolas publicas, dos quais 142 estudantes, o que equivale percentualmente a 95%,
colaboraram com a pesquisa, respondendo o questionario eletrbnico ou impresso. O
guestionario eletrénico também foi aplicado aos professores, nesse caso ndo houve
questionario impresso. Foram convidados 10 professores de escolas publicas

estaduais ou municipais e que ministram aulas de Literatura para a 12 série do
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ensino médio. A escolha pelo questionario como instrumento de coleta de dados,
ocorrera porque se tratar de um técnica viavel e muito pertinente quando a pesquisa
envolve questdbes de ordem empirica, envolvendo percepcdes, inferéncias,
posicionamentos, opinides, pontos de vistas dos sujeitos pesquisados, pois 0
questionario, segundo Gil (1999, p.128), pode ser definido “como a técnica de
investigagdo composta por um numero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o0 conhecimento de
opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacfes vivenciadas
etc.”.

O questionario foi dividido em trés partes. A primeira delas foi apresentada e
analisada a partir de graficos e descricdes no capitulo 3 no item 3.4 1, que
apresenta o perfil dos estudantes participantes da pesquisa e no item 3.4.2, que
trata do perfil dos professores que participaram da pesquisa, essa secao refere-se
ao perfil e informagbes sobre os dados de escolaridade e formacdo dos sujeitos
participantes da pesquisa, dados como: género, curso que frequenta, turno, idade,
grau de escolaridade do pai e da mae, renda mensal da familia e habitos de leitura.

A segunda parte do questionario versa sobre o ensino de Literatura e as
metodologias aplicadas em sala de aula pelos professores nas aulas de
Literatura, finalidades, objetivos, portadores textuais e aspecto avaliativo e se
estes elementos corroboram para a formacdo integral a luz da teoria
Vygotskyana.

A terceira e Ultima parte do questionario eletrénico trata dos laboratérios de
informéatica e tecnologias da informacéo e comunicacdo no ambito escolar, de forma
a entender como as escolas se apropriam das TIC e se esta apropriacdo € possivel
nesse cenario.

E importante reiterar que as andlises dos dados das trés partes dos
questionarios ocorreram de maneira concomitante e ancoradas nos referenciais
tedricos que fundamentam a presente pesquisa e que tratam das teméaticas
estudadas.

O grafico 11, que ilustra os dados dos estudantes, mostra que quando
guestionados sobre quais portadores textuais costumam utilizar para a leitura de
obras sugeridas pelos professores nas aulas de Literatura, 42% dos entrevistados
responderam que utilizam livros, copias de textos e celulares (smartphones), 25%

disseram que utilizam livros, cOpias de textos, computadores, celulares e tablets
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como portadores textuais,16% disseram utilizar livros e copias de textos, 11%
responderam que utilizam livros, coOpias de textos, computadores, celulares(
smartphones), 10% utilizam livros, cOpias de textos e computadores e 9%

responderam que utilizam livros, cOpias de textos, computadores e celulares.

Gréafico 11 - Portadores textuais que costuma utilizar
para leitura das obras literarias sugeridas

M copias (xerox) de livros

M livros e copias de textos
16; 11%

22; 16% livros, copias de textos e
computadores

25; 18%

livros, copias de textos e
celulares (smartphones)

H livros, cépias de textos,
computadores e celulares

(smartphones)

. ()

00;:42% B livros, copias de textos,
computadores, celulares
(smartphones) e tablets.

Fonte: autora da pesquisa, 2018.

Questionamos também aos professores participantes da pesquisa sobre
quais portadores utilizam para a realizacédo de suas leituras, 70% responderam que
utilizam livros, computadores e celulares (smartphones), 20% disseram que utilizam
livros, computadores, celulares, smartphones e tablets e 10% apenas livros e
computadores.

Os dados revelam que todos os sujeitos utilizam ou se apropriam das TIC
para a realizagdo de suas leituras, o que comprova que as tecnologias estao
presentes nas atividades realizadas por estes sujeitos. Valido salientar que é
preciso pensar as Tecnologias da Informacdo e Comunicagao na perspectiva critica
e reflexiva nos diversos ambitos.

A vista disso, Castells (1999) afirma que as Tecnologias da Informacio e
Comunicagdo nao devem se resumir a ferramentas que devem ser aplicadas de
qualquer maneira, mas que devem ser vistas como um processo que se desenvolve

no seio da sociedade.
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No tocante a relacdo (lista) dos livros literarios sugeridos pela escola, quando
indagados sobre a percepgcdo dos estudantes sobre ela, os dados coletados
mostram que 51 (36%) dos sujeitos respondentes consideram boa a relagéo (lista)
dos livros, 49 (34%) disseram que consideram razoavel, 18 (13%) afirmaram que
consideram a relacdo de livros excelente, 15 (11%) dos respondentes disseram que
a maioria dos professores nao adota lista de livros e 9 (6%) responderam que a lista
de livros sugeridos pela escola é ruim.

Quando questionados sobre a razdo do gosto pela lista de livros literarios
sugeridos pela escola, os dados coletados evidenciam que 54 (38%) dos estudantes
respondentes disseram que as tematicas sdo interessantes e estimulam a
aprendizagem, 34 (24%) responderam que muitas vezes sdo interessantes, mas as
metodologias de ensino ndo sdo boas, 26 (18%) afirmaram que as tematicas sao
pouco interessantes e distantes da realidade cotidiana, 14 (10%) responderam que
as tematicas nao sado interessantes e 14 (10%) responderam que ndo tem muito

interesse por Literatura. Conforme ilustra o grafico 12.

GRAFICO 12- EM RELACAO A LISTA DE LIVROS
SUGERIDOS PELA ESCOLA
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interessantes

As tematicas sdo
interessantes, mas as
metodologias de ensino nao

sdo boas e
B Ndo tenho muito interesse

por literatura

54; 38%

Fonte: autora da pesquisa, 2018.

Nota-se com os dados obtidos que a maioria dos estudantes afirmam que as
tematicas sdo pouco interessantes e distantes da realidade cotidiana. Diante desse

cenario, a escola necessita repensar de maneira continua sobre o ensino de
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Literatura e suas possibilidades metodologicas. Lajolo (2008) propbe que séo
necessérias atividades diversidades capazes de viabilizar a disseminacao da leitura
entre os estudantes. E preciso promover praticas pedagogicas que busquem
oportunizar a integracdo entre leitores, autores e livros, por meio de atividades
realizadas em laboratorios, museus, bibliotecas, feiras de livros, participacdo em
eventos dentre outras possibilidades.

A teoria de Vygotsky ilustra a importancia da interacdo social para propiciar o
desenvolvimento do ser humano, pois somos frutos de nossas relacfes culturais
pois, “a0 mesmo tempo em que o ser humano transforma o seu meio para atender
suas necessidades basicas, transforma-se a si mesmo” (REGO, 2010, p. 41). Dessa
forma, as obras literarias devem propiciar a interacdo dos estudantes com o meio de
forma a oportunizar um processo que respeite as vivéncias dos estudantes e que as
considere Possivelmente as tematicas escolhidas nesta perspectiva, seréao
interessantes e estimulardo a aprendizagem.

Ao serem questionados sobre como ocorrem as propostas de leituras de
obras literarias sugeridas aos estudantes durante as aulas, 7 (70%) dos professores
afirmaram que ocorrem através da solicitacdo de leituras, escuta dos estudantes
sobre o0 seu conhecimento prévio das tematicas, explicacdbes do professor,
discussbes e desenvolvimento de atividades de reflexdo dos conhecimentos em
construcdo e suas relacdes com a vida cotidiana, 2 (20%) disseram que sao atraves
de leituras e analises de fragmentos, em seguida propostas de questdes
relacionadas as obras e as vivencias dos estudantes e 1 (10%) por meio da

solicitacdo de leituras dos textos em sala e logo em seguida a interpretacao.

Quadro 1: Propostas de leitura de obras literarias na perspectiva dos professores

Em suas aulas, as propostas de leituras de obras literarias aos estudantes
ocorrem principalmente com:

solicitacdo de leituras dos textos em sala e logo apés 10% 1
interpretacdo do mesmo.
explanacdo das teméticas e logo apos a aplicagdo de - -
listas de exercicios com questdes objetivas.
explanacdo das tematicas e em seguida a resolucao de - -
listas de exercicios com questdes discursivas.
solicitagcdo de leituras e analises de fragmentos, em 20% 2
seguida propostas de questdes relacionadas as obras e
as vivencias dos estudantes.
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solicitagdo de leituras, escuta dos estudantes sobre o 70% 7
seu conhecimento prévio das tematicas, explicacdes do
professor, discussdes e desenvolvimento de atividades
de reflexdo dos conhecimentos em construcdo e suas
relacbes com a vida cotidiana.
Fonte: autora da pesquisa, 2018.

Os dados demonstram que a maioria dos professores afirma que as aulas de
Literatura ocorrem a partir da solicitagéo de leituras, escuta dos estudantes sobre os
seus conhecimentos prévios das tematicas com explicacbes do professor,
discussbes e desenvolvimento de atividades de reflexdo dos conhecimentos em
construcédo e suas relacdes com a vida cotidiana.

Se comparados os dados dos professores e dos estudantes acerca das
metodologias utilizadas pelos professores, € possivel observar e identificar
contraposi¢des nas informacdes pois 0s estudantes declaram que as tematicas nao
sdo interessantes e estdo distantes das realidades dos estudantes, conforme
evidenciado no gréfico 12.

O gréfico 13, apresentado a seguir, demonstra os resultados dos dados
coletados sobre a razéo pela qual gostam da disciplina de Literatura. A maioria, 56%
dos respondentes (estudantes) da pesquisa disseram que gostam da disciplina pois
0 ensino de Literatura estimula a leitura, a interpretacéo, a criatividade e a escrita,
31% dos sujeitos responderam que as metodologias de ensino ndo sao
interessantes, 7% responderam que as tematicas sao pouco interessantes e 6%

afirmaram que sao indiferentes.
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GRAFICO 13 - RAZAO PELA QUAL GOSTA
DA DISCIPLINA DE LITERATURA.
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Fonte: autora da pesquisa, 2018.

Partindo desse pressuposto, perguntamos aos professores no que diz
respeito ao ensino de Literatura, se eles se baseiam em alguma proposta
metodoldgica ou em aportes tedricos para definir as metodologias utilizadas em sala
de aula.

Segundo as respostas, 80% (8) dos professores afirmaram que sim e as
vezes explicitam os aportes tedrico-metodolégico aos estudantes, 20% (2)
declararam que sim e sempre apresentam o0s aportes tedrico-metodoldgico aos
estudantes.

Nessa ldgica, se analisarmos as informacgfes dos estudantes em relacdo as
metodologias utilizadas pelos professores, pode-se depreender que as obras
propostas para serem analisadas ndo apresentam tematicas interessantes,
conforme o exposto no grafico 13 apresentado anteriormente. E possivel ainda
inferir que as metodologias utilizadas pelos professores do ponto de vista das bases
e aportes tedricos que fundamentam as metodologias ndo consideram o ponto de
vista dos estudantes e tampouco reconhecem-nos como sujeitos importantes no
processo de ensino-aprendizagem. E preciso ouvir os estudantes, é fundamental
reconhecer que seus conhecimentos prévios sdo saberes constituidos de vivéncias
e experiéncias que por sua vez representam conhecimentos de mundo e que nao

podem ser ignorados no processo de ensino-aprendizagem pelo contrario, estes
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enriquecem. Lajolo (1982) afirma: “Ou o texto da sentido ao mundo, ou ele ndo tem
sentido nenhum. E o0 mesmo se pode dizer das nossas aulas” (LAJOLO, 1982, p.15).

Na ocasido em que foram questionados sobre quais deveriam ser os objetivos
do ensino de Literatura, a maioria, 77 (56%) dos estudantes responderam que deve
propiciar o desenvolvimento da leitura, da interpretacdo, da criatividade e da escrita,
bem como a compreensdo de diversos tipos de textos literarios e da sua relagéo
com o mundo e com a nossa vivéncia,51 (36%) responderam que 0 ensino de
Literatura deve possibilitar o conhecimento das épocas das obras literarias, das
biografias e a memorizacéo de datas das obras literarias, 11 (8%) dos respondentes
disseram que o ensino deve primar pela memorizagdo do enredo e descricdo das
personagens das obras literarias, em seus diversos géneros e épocas e 3 (2%)
responderam que ndo consideram muito importante o ensino de Literatura para a
formacao escolar e tampouco para a vida.

Segundo exposto no quadro a seguir.

Quadro 2: Os objetivos do ensino de Literatura na perspectiva dos estudantes

Para vocé, os principais objetivos do ensino de Literatura séo

Propiciar o desenvolvimento da leitura, da interpretacdo, da
criatividade e da escrita, bem como a compreensdo de
diversos textos literarios e da sua relagdo com o mundo e com 77 54%
a nossa vivéncia

Possibilitar o conhecimento das épocas das obras literarias,

das biografias dos autores e a memorizagdo de datas das 51 36%

obras literarias

Memorizar o enredo e descrever os personagens das obras " 8%
literarias, em seus diversos géneros e épocas
N&o considero muito importante o ensino de Literatura para a 5 2%

formacao escolar e tampouco para a vida cotidiana

Fonte: autora da pesquisa, 2018.

Percebe-se que os estudantes conseguem identificar quais os objetivos
centrais que o ensino de Literatura deve propiciar no processo de ensino-
aprendizagem, pois quando a proposta pedagdgica prima em promover o ensino de
Literatura aspirando o desenvolvimento da leitura, da interpretacéo, da criatividade e
da escrita, bem como a compreenséao de diversos tipos de textos literarios e da sua
relagdo com o mundo e com a nossa vivéncia, esta proposta consegue legitimar a

formacdo integral na perspectiva soécio-histérico-cultural de Vygotsky, ja& que
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considera os conhecimentos prévios dos estudantes, as experiéncias e sua relagéo
com cotidiano. Sabemos que o ser humano esta em permanente processo de
aprendizagem, que por sua vez ocorre sempre de forma mediada com o meio,
através do contato com o outro, nunca de forma isolada. O comportamento do
homem é formado por peculiaridades e condi¢cdes biolégicas e sociais do seu
crescimento” (VYGOTSKY, 2001, p. 63). Para este autor, o individuo necessita de
um outro para estabelecer suas relacfes sociais, biolégicas e culturais para existir
como ser capaz de analisar, refletir e intervir no meio em que vive.

Diante disso, Candido reitera que a Literatura tem papel central no processo
de formacédo da personalidade do individuo, seja de maneira individual ou social.

Cada sociedade cria as suas manifestacdes ficcionais, poéticas e
dramaticas de acordo com 0s seus impulsos, as suas crengas, 0S
seus sentimentos as suas normas, a fim de fortalecer em cada um a
presenca e atuacdo deles (CANDIDO, 1995, p. 175).

O ensino de Literatura segundo a visdo do autor, deve propiciar a formacao
do ser para a vida em sociedade. Ainda segundo Candido (1995, p. 180) “a
Literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos torna
mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante”. O que
nos possibilita afirmar que o ensino de Literatura na perspectiva Vygotskyana
corrobora com a perspectiva de Candido quanto ao processo de aprendizagem.

O mesmo questionamento foi apresentado aos professores, 0os quais 90%
destes afirmaram que o ensino de Literatura deve ter como finalidade principal o de
propiciar o desenvolvimento da leitura, da interpretacéo, da criatividade e da escrita,
bem como conhecimento dos diversos textos literarios e da sua relacdo com o
mundo e com a nossa vivéncia e apenas 10% declararam que o0 ensino tem como
finalidade possibilitar o conhecimento das épocas das obras literarias, das

biografias dos autores e a memorizacdo de datas das obras literérias.

Quadro 3: Os objetivos do ensino de Literatura na perspectiva dos professores

Para vocé, a finalidade principal do ensino de Literatura ao estudante é:

Propiciar o desenvolvimento da leitura, da interpretacdo, da 9 90%
criatividade e da escrita, bem como conhecimento dos
diversos textos literarios e da sua relagdo com o mundo e com
a nossa vivéncia.
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Possibilitar o conhecimento das épocas das obras literarias, 1 10
das biografias dos autores e a memorizacdo de datas das
obras literarias.

Memorizar o enredo e descrever 0os personagens das obras = =
literarias, em seus diversos géneros e épocas.
Desenvolver conhecimentos e preparar os estudantes para 5 5
ingresso no ensino superior.
Fonte: autora da pesquisa, 2018.

Percebemos que, em relagdo a finalidade do ensino de Literatura, tanto
professores quanto estudantes, apresentam de forma geral um entendimento bem
préximo. Verifica-se portanto que a maioria dos sujeitos pesquisados compreende
qual é a principal finalidade do ensino de Literatura no processo de ensino-
aprendizagem e que por sua vez dialogam com os aportes tedricos da presente
pesquisa, pois a Literatura no prisma social € capaz de garantir e promover a
formacéo de cidaddo mais criticos e humanizados e por conseguinte uma sociedade
mais critica e justa. Para Candido (1995, p. 180), a Literatura de todos os tipos e
todos os niveis propiciem e supre as necessidades do ser humano nas mais
diversas e distintas situacdes, principalmente quando se viabiliza a insercdo da
humanizacéo de forma reflexiva e critica frente as percepc¢des e visdes do mundo.

Perguntamos aos estudantes sobre os recursos utilizados pelos professores
nas aulas de Literatura, os dados apontam que 59 (42%) afirmaram que o0s
professores utilizam apenas quadro e livros didaticos, 36 (25%) disseram que 0s
professores utilizam quadro, livros didaticos e literarios e textos especificos
complementares,26 (18%) responderam que utilizam quadro, livros didaticos e livros
literarios, 17 (12%) dos estudantes afirmaram que os professores utilizam quando,
livros didaticos, livros literarios, textos complementares e plataformas digitais e 4
(3%) disseram que o professores utilizam plataformas digitais (computadores,
internet, lousa, celulares, smartphones e tablets). Conforme revelam os dados no

gréfico 14.
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GRAFICO 14- PRINCIPAIS RECURSOS UTILIZADOS & quadro e livros didaticos
NAS AULAS DE LITERATURA.

M quadro, livros didaticos e
livros literarios
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Fonte: autora da pesquisa, 2018.

No grafico apresentado anteriormente, depreende-se que a grande maioria
dos professores, na perspectiva dos estudantes, utiliza em suas aulas apenas o
quadro (lousa) e o livro didatico como recursos de suas praticas pedagdgicas. O que
nos possibilita inferir que muitos professores ainda tem suas praticas arraigadas no
quadro e no livro didatico, com propostas monolégicas de ensino, pois entende-se
que todo o acesso as informacfes sobre os conhecimentos de Literaturas assim
como o contato com as obras literarias ficardo restritas a trechos e fragmentos de
obras. Salientamos, porém, que o livro didatico e o quadro sdo recursos importantes
no processo de ensino-aprendizagem, entretanto € preciso compreender que nao
sdo o0s Unicos que podem ser explorados nas aulas, estes devem servir como limiar

para outros recursos. Assim Lajolo (1996, p. 4) salienta que:

[...]Jo livro didatico é instrumento especifico e importantissimo de
ensino e de aprendizagem formal. Muito embora ndo seja o Unico
material de que professores e alunos vao valer-se no processo de
ensino e aprendizagem, ele pode ser decisivo para a qualidade do
aprendizado resultante das atividades escolares.

Desse modo, a autora enuncia e destaca a importancia do livro didatico, mas,
ressalta que a pratica do professor ndo deve ser estritamente vinculada a ele como

anico e o mais importante recurso de suas aulas.



91

Numa abordagem analoga a citacdo apresentada anteriormente no que cerne
ao livro didatico, (BORDINI e AGUIAR, 1988) afirmam que

Todos os livros favorecem a descoberta de sentidos, mas sdo 0s
literarios que o fazem de modo mais abrangente. Enquanto os textos
informativos atém-se aos fatos particulares, a Literatura da conta da
totalidade do real, pois, representando o particular, logra atingir uma
significacdo mais ampla. O texto literario se vale da imitacdo genérica
constituida pelos simbolos linguisticos, e atinge, sem duvida, um
plano de significagdo (p.13).

Como elucidam as autoras todos os livros favorecem descobertas distintas e
agucam sentidos diversos, no entanto, € necessario enfatizar que a utilizacdo de
livros didaticos e lousas ndo é questionada e tampouco rejeitada, o cerne da
discusséo refere-se a utilizacdo apenas desses recursos em sala de aula diante de
tantas possibilidades de recursos e metodologias existentes.

Acerca do questionamento de como ocorrem as aulas de Literatura, os dados
apontam que 58 (41%) dos estudantes participantes afirmaram que as aulas de
Literatura ocorrem a partir da Leitura e interpretacéo de textos dos livros didaticos e
literérios, 45 (32%) responderam que as aulas ocorrem atraves leitura e
interpretacdo de textos dos livros didaticos e literarios, com explanagéo sintetizada
do professor sobre géneros literarios, épocas, autores e personagens, 35 (24%)
responderam que o processo € conduzido através de leitura e interpretacdo de
textos dos livros didaticos e literarios, com trabalho conjunto entre professor e
estudantes sobre géneros literarios, épocas, autores e personagens, assim como
debates e andlise da relacdo da Literatura com a vida e 4 (3%) disseram que as
aulas ocorrem através de leitura e interpretacdo de textos dos livros didaticos e
literarios, com explanacéo do professor sobre géneros literarios, épocas, autores e
personagens, que faz analises pontuais e apresenta as respostas no quadro.

O quadro 4, aponta os dados referentes as metodologias utilizadas pelos

professores na otica dos estudantes.

Quadro 4: metodologias utilizadas nas aulas de Literatura na perspectiva dos estudantes

Alternativas Respostas
Leitura e interpretagdo de textos dos livros didaticos e
literarios. 58 41%
Leitura e interpretagdo de textos dos livros didaticos e
literarios, com explanacéo sintetizada do professor sobre 45 32%
géneros literarios, épocas, autores e personagens.
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Leitura e interpretagdo de textos dos livros didaticos e
literarios, com explanacéo do professor sobre géneros
literarios, épocas, autores e personagens, que faz analises 3%
pontuais e apresenta as respostas no quadro.

Leitura e interpretacdo de textos dos livros didaticos e
literarios, com trabalho conjunto entre professor e estudantes
sobre géneros literarios, épocas, autores e personagens, 35 24%
assim como debates e analise da relacdo da Literatura com a
vida cotidiana.

Fonte: autora da pesquisa, 2018.

Mediante a verificacdo dos dados apontados no quadro 4 nota-se que 0S
professores utilizam em suas aulas metodologias que valorizam a Leitura e
interpretacdo de textos extraidos exclusivamente dos livros didaticos e literarios
através de andlises pontuais distantes muitas vezes da realidade e vivéncia dos
estudantes. Valoriza-se o método da memorizacdo. Lajolo (1982) afirma que o fato
de o professor apresentar propostas de discussdes sobre o texto em sala de aula
utilizando-se de “técnicas milagrosas” muitas vezes estabelece uma aparente
harmonia com o texto, que por vezes ocasiona um desencontro entre Leitor e texto.

Ainda em relacdo as metodologias, os estudantes afirmaram que a principal
metodologia empregada pelos professores de Literatura refere-se a solicitacdo de
leitura e resumo dos contedados a partir do livro didatico e literarios a partir de
exposicles tradicionais, e que muitas vezes ficam restritas ao uso do livro didatico e
quadro(lousa).

Em relacdo as metodologias utilizadas pelos professores, 80% destes
professores afirmaram que desenvolvem as aulas através de Leitura e interpretacao
de textos dos livros didaticos e literarios, com trabalho conjunto entre professor e
estudantes sobre géneros literarios, épocas, autores e personagens, assim como
debates e andlise da relacdo da Literatura com a vida cotidiana e 20% destes
professores declararam que suas metodologias ocorrem por meio de Leitura e
interpretacéo de textos dos livros didaticos e literarios, com explanacdo do professor
sobre géneros literarios, épocas, autores e personagens.

Entretanto, Lajolo (1995a, p. 113) ao afirmar que o ensino de Literatura nas
escolas ocorrem por meio de fragmentos e trechos de obras literarias encontrados
nos livros didaticos adotados, ela critica este tipo de metodologia, pois a leitura
integral das obras literarias € sugerida através de atividades de leitura extraclasse,
as quais servirdo como pretexto para responder as questdes elencadas no livro

didatico.
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Praticas que sejam capazes de despertar a curiosidade, promover a leitura
oral e silenciosa em sala de aula sdo vistas como positivas, porém ndo é
possibilitado ao estudante um tempo em sala de aula para ler as obras, apresentar
analise, fazer inferéncias e estabelecer relacdo com as suas experiéncias e sentido.

Bordini e Aguiar (1988) reiteram que muitos professores querem incitar a
postura critica dos estudantes para serem participativos e criticos frente a realidade
que estdo inseridos, porém se valem de metodologias que impdem atividades
repetitivas, cansativas e descontextualizadas, as quais os professores se sentem
contemplados com as leituras superficiais dos textos propostos através de exercicios
objetivos, fichamentos, resumos e sinteses de obras dentre outras possibilidades.

Se os métodos de ensino como ficaram comprovado, encerram
pouca margem para a imaginagdo e a criatividade e ndo acolhem
praticas familiares ou desafiadoras aos alunos, é possivel deduzir-se
gue o problema reside mais nesses métodos do que na bagagem
cultural prévia daqueles que frequentam a escola (BORDINI e
AGUIAR, 1988, p.33).

De acordo com a citacdo, metodologias como estas dificilmente vao contribuir
para a promocao de praticas mais criticas e reflexivas tanto no campo da leitura e
producdo no processo de aquisicdo de novos conhecimentos quanto para a
formacéo do cidaddo mais atuante.

O quadro a seguir aborda os dados referentes as metodologias utilizadas em
sala de aula na disciplina de Literatura, apresentadas pelos proprios professores que

participaram da pesquisa em relacdo a sua pratica.

Quadro 5: Metodologias utilizadas nas aulas de Literatura na perspectiva dos professores

Alternativas Respostas

leitura e interpretacao de textos dos livros didaticos. - -

leitura e interpretacdo de textos dos livros didaticos e dos - -
livros literdrios.
Leitura e interpretacdo de textos dos livros didaticos e 2 20%
literarios, com explanagdo do professor sobre géneros
literarios, épocas, autores e personagens.

Leitura e interpretacdo de textos dos livros didaticos e 8 80%
literarios, com trabalho conjunto entre professor e estudantes
sobre géneros literdrios, épocas, autores e personagens,
assim como debates e anélise da relacdo da Literatura com a
vida cotidiana.

apresentacdo de sinteses no quadro e explanacdo do - =
professor sobre as épocas, 0s autores e as obras, a partir dos
livros didéticos e literarios.
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leitura dos textos pelo professor, que faz analises pontuais de - =
cada obra e apresenta as respostas no quadro.
Fonte: autora da pesquisa, 2018.

Notamos que os dados apresentados no quadro 5 acerca das metodologias
que os professores utilizam em sala de aula apresentadas pelos proprios
professores, sujeitos respondentes da pesquisa, em compara¢cdo com o quadro 4
gue apresenta o0 mesmo questionamento aos estudantes, apresentam divergéncias
em relagcdo a este aspecto. Enquanto os professores afirmam que as aulas de
Literatura ocorrem a partir de leituras e intepretacfes, considerando os pontos de
vistas dos estudantes no processo de mediacdo e que estas praticas endossam a
formacdao integral dos estudantes para as diversas situacdes do cotidiano, por outros
angulo percebemos no entanto que dados elucidados no quadro 4, em que oS
estudantes apresentam de que maneira ocorrem as aulas de Literatura, os dados
refutam a versédo apresentada pelos professores. Ja segundo os estudantes, muitos
destes professores, cerca de 76%, afirmam que as praticas utilizadas sdo baseadas
apenas nas leituras e interpretacdo de textos realizadas através do livro didatico e
com explanacdes dos professores, implicando pois entender que estas metodologias
adotadas por eles ndo consideram o0s conhecimentos e as experiéncias dos
estudantes e tampouco 0s veem como seres capazes de ensinar e aprender. Sobre
essa questdo, Candido (1995) reverbera que a Literatura pode desenvolver em nos
a sensibilidade, nos tornando assim mais atuantes na sociedade em que estamos
inseridos de maneira critica e reflexiva, para que assim seja possivel desenvolver a
capacidade de entender as diversas perspectivas existentes em relagdo a uma
realidade e sobretudo garantir a formacéo critica do ser para a vida em sociedade.

A respeito do questionamento apresentado aos estudantes sobre os
instrumentos de avaliagdo empregados pelos professores nas aulas de Literatura, os
dados revelam que 51 (36%) dos participantes responderam que os professores
levam em consideracdo a memorizacdo e identificacdo dos nomes dos autores,
obras e datas, assim como das caracteristicas das obras e dos personagens. Muitos
estudantes (44, 31%) disseram que os professores consideram o desenvolvimento
da leitura e da escrita, da analise e da interpretacdo de textos, da caracterizacéo de
obras literarias e dos personagens, bem como da relacéo entre a Literatura e a vida
cotidiana, enquanto 35,25% apontaram que os professores consideram a leitura e a
interpretacéo dos textos, memorizacao e identificacdo dos nomes dos autores, obras
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e datas, assim como das caracteristicas das obras e dos personagens e 12 (8%)
responderam que os professores consideram, nas avaliacdes, a capacidade dos
estudantes para a mera transcricdo daquilo que foi ensinado em sala de aula.

O mesmo questionamento fora apresentado aos professores acerca dos
instrumentos avaliativos utilizados na disciplina de Literatura, destes professores
80% afirmaram que o processo avaliativo considera o desenvolvimento da leitura e
da escrita, da analise e da interpretacdo de textos, da caracterizacdo de obras
literarias e dos personagens, bem como da relacdo entre a Literatura e a vida
cotidiana, 20% disseram que a avaliacdo desenrola-se através de leitura e de
interpretacdo dos textos, memorizagao e identificagdo dos nomes dos autores, obras
e datas, assim como das caracteristicas das obras e dos personagens.

Confrontados os dados a respeito dos processos avaliativos, percebemos que
as informacdes divergem, ja que para os estudantes os professores consideram
principalmente a memorizagdo e identificagdo dos nomes dos autores, obras e
datas, assim como das caracteristicas das obras e dos personagens. Por outro
angulo, os professores afirmam que nas avaliacGes primam pelo desenvolvimento
da leitura e da escrita, da andlise e da interpretacdo de textos, da caracterizacao de
obras literarias e dos personagens, bem como da relacdo entre a Literatura e a vida
cotidiana. Os dados apontados pelos estudantes revelam que os professores se
apoiam em um enfoque estrutural que se centra na analise dos recursos que
compdem a obra através de uma visdo generalista da obra assentada em um
contexto de modelos. Para Céandido, a fung&o do ensino de Literatura tem -se a: “(1)
[...] funcdo da Literatura como um todo; (2) [...] funcdo de uma determinada obra; (3)
[...] funcdo do autor, — tudo referido aos receptores” (CANDIDO, 1999, p. 81).

Perguntamos aos estudantes e professores se as aulas de Literatura fazem
relacdo com as outras areas do conhecimento e os resultados obtidos dos
estudantes mostraram que 40 (35%) “Sim, sempre que necessario”, 58 (34%)
disseram que “As vezes”, 29 (20%) responderam que “Muito raramente” e 15 (11%)
“Nao, nunca”. As informacbes apresentadas pelos professores a respeito desse
mesmo questionamento, destes professores, 100% enunciaram que em suas aulas
sempre fazem conexdo com as outras areas do conhecimento.

Objetivou-se verificar nesse questionamento se as propostas pedagodgicas
anunciam a preocupacao com a formacgdo integral no processo de ensino de

Literatura. De acordo com os dados apresentados pelos estudantes, infere-se que
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as aulas ocorrem de maneira unilateral e isolada, o que contradiz a declaracédo dos
professores quando afirmam “sim, sempre que necessario” fazem conexao com as
outras do conhecimento. Nessa abordagem, € valido reiterar que um dos aspectos
mais importantes a interacdo dos individuos com os textos literarios é 0 acesso aos
diversos e distintos saberes sobre culturas de povos e lugares desconhecidos sejam
do universo ficticio ou real. A leitura de obras literarias proporciona experiéncias e
vivéncias as quais definem e refletem a formacdo frente as interacdes socio-
historicas e culturais.

E relevante evidenciar que o ensino de Literatura deve propiciar uma
abordagem que faca a conexdo com as outras areas do conhecimento, de forma a
oportunizar ao estudante o dialogo entre a obra literaria e os aspectos sociais,
politicos, histéricos, filoséficos e psicologicos assegurando polissemia existente no
texto literario e assim promover a formag¢do mais ampla do ser por meio da leitura
literaria. Infere-se, portanto que os professores raramente fazem a conexdo com as
outras areas do conhecimento, mostrando neste caso que as metodologias séo
pensadas na perspectiva unilateral.

Direcionado o questionamento aos estudantes de forma a identificar se os
professores de Literatura em suas praticas consideram os conhecimentos prévios
dos estudantes, 0s sujeitos participantes da pesquisa,42%disseram que “as vezes’,
35% declaram que “sim, sempre que necessario”’,17% afirmaram que “‘muito
raramente” e 6% disseram que “ndo, nunca”. Conforme exposto no grafico 15, a

sequir.

GRAFICO 15 : CONHECIMENTOS PREVIOS

M sim, sempre que necessario

as vezes
muito raramente.

59; 42%

ndo, nunca.

Fonte: autora da pesquisa, 2018.
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Os dados apontam que a maioria dos professores nédo leva em consideragao
0s conhecimentos prévios dos estudantes no processo de ensino-aprendizagemde
Literatura, que por sua vez nos permite deduzir que as experiéncias e as vivéncias
sdo negadas e ndo sdo consideradas como saberes essenciais para o processo de
mediag¢do. Os conhecimentos prévios servem para direcionar e organizar a estrutura
do processo de ensino, para a compreensao de novos conhecimentos e até mesmo
para ancora-los, ja que os conhecimentos prévios remetem aos saberes que o0s
estudantes ja possuem, provenientes de suas experiéncias sociais. Nessa interacao,
o conhecimento prévio se modifica por meio da aquisicdo de novos saberes e de
novos significados. Para Vygotsky o desenvolvimento do pensamento parte do social
para o individual. Considerar os conhecimentos prévios dos estudantes no processo
de ensino € extremamente relevante para a garantia de uma aprendizagem mais
significativa na perspectiva Vygotskyana, pois os significados dos signos sé&o
construidos socialmente.

Em relacdo as aulas, questionamos aos estudantes se “as aulas de
Literaturas ministrados por seus professores sao significativas e relevantes para o
seu cotidiano?”. Os dados obtidos apresentaram que 67 (47%) dos respondentes
disseram que “as vezes, pois o professor contextualiza os conteudos”, 41 (29%) dos
sujeitos entrevistados afirmaram que “ndo, pois as metodologias utilizadas pelo
professor ndo sdo atraentes e nem significativas 22 (16%) responderam que “sim,
pois consigo compreender e relacionar os conteudos propostos a minha vivéncia e

de maneira contextualizada e 12 (8%) disseram ser “indiferentes”.
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'GRAFICO 16: RELEVANCIA DAS AULAS DE LITERATURA
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Fonte: autora da pesquisa, 2018.

Propusemos 0 mesmo questionamento aos professores sobre suas aulas e se
elas sdo significativas para o cotidiano dos estudantes, 100% dos professores

asseguraram que “sim”. Anunciado no grafico 17, exposto a seguir.

GRAFICO 17: RELEVANCIA DAS AULAS DE
LITERATURA PARA O COTIDIANOS DOS
ESTUDANTES

W Sim.
m As vezes .
B Muito raramente.

Nao.

Fonte: autora da pesquisa, 2018.

Nota-se que as informacdes apresentadas pelos estudantes e pelos
professores divergem. Poisa maioria dos estudantes afirma que os professores “as
vezes contextualizam os conteudos” e que as metodologias utilizadas pelos
professores ndo séo atraentes, ao passo que todos os 10 professores respondentes
da pesquisa, o que equivale a 100% em termos percentuais, declaram que “sim”, as

aulas ministradas por eles sdo relevantes para o cotidiano dos estudantes e por iSso
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significativas. Nesse sentido, é possivel inferir que na perspectiva dos estudantes,
0s professores nao buscam contextualizar suas aulas com o contexto dos
estudantes tampouco relaciona-las com a vivéncia dos estudantes e quando
acontece a contextualizacdo, esta relacdo decorre da explanacdo do conteudo e
logo depois a contextualizagcdo com a vivéncia. Dados que corroboram com o0s
resultados apontados no grafico 15 ao tratar dos conhecimentos, os quais revelaram
gue os professores ndo levam em consideracdo os saberes que os estudantes
trazem consigo. Ao estabelecer essas comparacfes podemos deduzir que as aulas
ndo sdo significativas para a maioria dos estudantes pois, além de ndo considerar
seus conhecimentos prévios, apresentam metodologias pouco interessantes.

Para Vygotsky, a interacdo que cada pessoa estabelece com o ambiente e
com o outro certifica a experiéncia pessoalmente significativa.

As analises descritas a seguir apontam os dados relativos aos laboratérios de
informatica e Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo no ambito escolar, de
forma a entender como as escolas se apropriam das TIC e se a apropriacdo destas
€ possivel nesse cenario.

Questionamos aos estudantes com qual frequéncia sdo ministradas as aulas
de Literatura no laboratério de informatica, os dados mostram que 50% dos
estudantes disseram que “ndo ha laboratério disponivel aos estudantes”, 25% dos
respondentes afirmaram que “nunca, pois os professores nunca planejam as
atividades em laboratérios”, 20% dos sujeitos que participaram da pesquisa
declararam que “as vezes, pois nem sempre dar para ministrar aulas em
laboratérios, depende do conteudo” e 5% atestaram que sempre, pois o professor
reconhece em seu planejamento os diversos espacos de aprendizagem. Conforme

exposto no grafico 18, a seguir



100

GRAFICO 18 - FREQUENCIA DAS AULAS
MINISTRADAS NO LABORATORIO DE INFORMATICA

B Sempre, pois o (a) professor (a), reconhece em seu planejamento os diversos espagos de
aprendizagem.
m As vezes, pois nem sempre dar para ministrar aulas em laboratérios, depende do contetdo.

= Nunca, pois os professores nao planejam essas atividades em laboratdrio

Ndo ha laboratdrio de informatica disponivel aos estudantes na escola
Fonte: autora da pesquisa, 2018.

O mesmo questionamento foi apresentado aos professores a respeito da
frequéncia das aulas ministradas no laboratério, os professores participantes da
pesquisa, os quais 40 % enunciaram que “nunca”, 30% dos professores afirmaram
que “as vezes”, 20 % dos respondentes disseram que “muito raramente” e 10% dos

sujeitos participes relataram que “sempre”. Segundo mostra o grafico 19.

GRAFICO 19: FREQUENCIA DAS AULAS
MINISTRADAS EM LABORATORIOS DE
INFORMATICA

B Sempre
m As vezes
B Muito raramente

Nunca

Fonte: autora da pesquisa, 2018.
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Com base nos dados apresentados sob oOticas diferentes, podemos concluir
que, tanto do ponto de vista dos estudantes quanto dos professores, as escolas nao
possuem laboratdrios e quando possuem, estes espacos ndo sao destinados aos
estudantes, isso implica, pois, em afirmar que as tecnologias ainda nao estao
presentes e nem acessiveis a maioria das escolas pesquisadas. De acordo com
censo escolar (2017), “a presenga de recursos tecnolégicos como laboratorios de
informatica e acesso a internet ainda ndo é realidade para muitas escolas
brasileiras. Apenas 46,8% das escolas de ensino fundamental dispdem de
laboratorio de informética; 65,6% das escolas tém acesso a internet; em 53,5% das
escolas a internet € por banda larga”.

Os dados revelados nessa pesquisa evidenciam que a escola ndo pode se
distanciar dessa realidade, pois no contexto da atual revolucdo tecnoldgica fica
evidente que a interacdo entre as pessoas ocorre num contexto cada vez mais

digital, no qual ocorre o processo de mudanca

[...] expande-se exponencialmente em razdo de sua capacidade de
criar uma interface entre campos tecnologicos mediante uma
linguagem digital comum na qual a informagdo € gerada,
armazenada, recuperada, processada e transmitida (CASTELLS
1999, p.50).

Ao se referir as tecnologias no ambito escolar, a realidade dos estudantes e
professores pesquisados evidencia que a escola, lécus da producdo do
conhecimento, ainda estd muito distante dos avancos tecnolégicos da atualidade.
Ademais, os dados que emergem desta pesquisa mostram que a realidade
socioeconémica dos alunos dessas escolas dificulta o acesso as TIC. Resta dizer
gue o0s aspectos politicos, sociais e econdmicos estdo intrinsicamente ligados aos
aspectos pedagodgicos. Portanto, as escolas publicas em geral carecem de
investimentos em Tecnologias da Comunicacédo e da Informacdo para facilitar aos
estudantes 0 acesso ao conhecimento, no contexto da atual revolugéo tecnoldgica.

Analoga a esta abordagem, Araujo elucida que

Os laborat6rios de informéatica, presentes nas unidades escolares em
todo o Brasil, suscitam debates em torno dos modos de uso do
computador no processo pedagogico de ensino e aprendizagem e,
principalmente, em torno das vantagens e desvantagens de té-los
nas escolas. Equipar as escolas € um dos grandes esforcos das
politicas publicas educacionais de informética na educacao exigindo
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recursos financeiros, processo de selecdo e aquisicdo de
equipamentos e 0 uso pedagdgico das maquinas instaladas
(Araujo,2008, pag. 34).

Evidencia-se que a apropriacdo das TIC no espaco escolar pode propiciar
diversas e diferentes maneiras de ensinar e aprender.

De forma a identificar a estrutura fisica dos laboratérios, perguntamos aos
professores como eles consideram a estrutura fisica, os equipamentos e o0s
programas existentes, dos professores participantes, 30% relataram que “sao bons”,
30% disseram que séo “regulares”, 30% afirmaram que “desconhecem, pois nao
utilizam o laboratério para as aulas de Literatura” e 10% declararam que sao “ruins”.

Diante do mesmo questionamento acerca da estrutura dos laboratérios
direcionado ao estudantes, 50% dos respondentes disseram que “ndo ha laboratério
de informatica disponivel para estudantes”, 38% declaram que “desconhecem pois o
laboratério ndo é utilizado para o ensino de Literatura”,6% enunciaram que sao
bons,4% falaram que sdo regulares e 2% atestaram que os laboratérios sao ruins.

Apresentamos aos estudantes o questionamento em relacdo as atividades
desenvolvidas no ensino de Literatura no ambito do laboratério de informética e se
estas atividades contribuem para a formacdo integral do ser. Dos sujeitos
participantes da pesquisa, 52% declararam que ndo ha laboratério de informética
disponivel aos estudantes na escola, 34% enunciaram que “o laboratério ndo é
utilizado para o ensino de Literatura”, 6% disseram que “sim”, 4% afirmaram que “as
vezes” e 4% declararam que nao. O fato de a escola ndo possuir laboratorios
dificulta a analise dos estudantes e professores sobre a tematica.

E em relagcdo as metodologias utilizadas pelos professores de Literatura
durante as aulas no laboratério, observamos que 73% dos estudantes afirmaram
gue o laborat6rio ndo é utilizado para o ensino de Literatura, 13% declararam que as
metodologias sdo Otimas, 9% elucidaram que as metodologias sdo boas, 4%
afirmam que séo regulares e 1% enuncia que s&o ruins.

O gréfico 21 trata das TIC no processo de ensino-aprendizagem na disciplina
de Literatura e sua relacdo ao uso/apropriagédo das TIC no processo de ensino -
aprendizagem. Em relacdo as respostas apresentadas pelos respondentes, 0s
dados apontaram que 77% dos estudantes disseram que “sim”, 17% afirmaram que
as vezes, 3% declararam “indiferente” e 3% responderam que “nao”. Conforme

ilustra o gréafico 20, que se refere as respostas dos estudantes.
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GRAFICO 20: TIC ALIADAS AO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM DE LITERATURA
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Fonte: autora da pesquisa, 2018.

Fizemos o mesmo questionamento aos professores acerca das TIC no
processo de ensino, 90% dos professores participantes da pesquisa disseram que

“sempre” e 10% declararam que “as vezes”. Dados ilustrados no gréfico 21.

GRAFICO 21: TIC ALIADAS AO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM DE LITERATURA

B Sempre
m As vezes
Muito raramentte

Nao

Fonte: autora da pesquisa, 2018.

De acordo com os dados apontados, € possivel depreender que a maioria dos
respondentes, tanto professores quanto estudantes, identificaram que as TIC no
processo de ensino podem ser aliadas no processo de ensino como também
propiciar metodologias mais diferenciadas no ensino de Literatura através de
suportes e formatos diferenciados. Podemos observar que os dados nos revelam
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gue muitos professores afirmaram que as tecnologias podem auxiliar no processo de
ensino, porém, segundo os dados revelados no grafico 2, apontam que estes
professores ndo se apropriam das tecnologias em suas aulas. Refletindo sobre
essas informacBes percebe-se que muitos fatores podem explicitar a nao
apropriagéo das TIC no processo, dentre eles, a questao da falta de formag&o dos
professores, auséncia de laboratérios e quando disponiveis estdo sucateados,
fatores por sua vez que implicam na falta de politicas publicas, pois muitas decisdes
e politicas que possam consolidar as ac¢des no cenario educacional brasileiro
decorrem de investimentos e de politicas publicas que devem ser viabilizadas e
aplicadas pelo estado. Nesse contexto, Castells (1999, p. 31) destaca:

[...] 0 que deve ser guardado para o entendimento da relacdo entre
tecnologia e a sociedade € que o papel do Estado, seja
interrompendo, seja promovendo, seja liderando a inovacdo
tecnoldgica, € um fator decisivo no processo geral, a medida que
expressa e organiza as forgas sociais dominantes em um espago e
uma época determinados. Em grande parte, a tecnologia expressa a
habilidade de uma sociedade para impulsionar seu dominio
tecnoldgico por intermédio de instituicdes sociais, inclusive o Estado.
O processo histérico em que esse desenvolvimento de forcas
produtivas ocorre assinala as caracteristicas da tecnologia e seus
entrelacamentos com as relagfes sociais.

Logo, o papel do estado, seja na esfera municipal, estadual ou federal, diante
do enunciado, estd para além de mero regulador, este deve ser responséavel por
estimular e promover politicas publicas capazes de oportunizar o desenvolvimento
de “forgas produtivas” no que cerne as tecnologias e sua relacdo com a sociedade,
seja na esfera municipal, estadual ou federal.

O questionamento apresentado aos estudantes a respeito das dificuldades
gque os mesmo eles tém em relacdo ao uso/apropriacdo das TIC, os dados
expuseram que 51% dos estudantes respondentes disseram que “nao” apresentam
dificuldades, ja 28% declararam que “as vezes” tém dificuldades, 17% responderam
que “ndo tem muito acesso as TIC” e 4% afirmaram que “sempre” apresentam
dificuldades quando usam ou se apropriam das TIC nas situacbes cotidianas.

Exposto no gréafico 22, a seqguir.
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GRAFICO 22- DIFICULDADES DO
USO/APROPRIACAO DAS TIC NO COTIDIANO

H sempre

as vezes

ndo tenho muito acesso as

TIC

Fonte: autora da pesquisa, 2018.

Em relacdo aos dados dos professores, quando apresentado 0 mesmo
guestionamento, 60% dos professores participantes da pesquisa disseram que “nao”
apresentam dificuldades, 20% afirmaram que “as vezes” tém dificuldades e 20%
declararam que “muito raramente” possuem dificuldades quanto uso/apropriagao das
TIC no cotidiano.

Consoante a frequéncia de acesso as TIC nas aulas, apresentado o
guestionamento aos estudantes sobre esta temética, 39% dos estudantes
responderam que a escola disponibiliza algumas TIC mas, ndo disponibiliza acesso
aos estudantes, 32% dos respondentes declararam que a escola nao possui TIC
para o uso dos estudantes, 22% afirmaram as vezes, pois nem sempre a escola
disponibiliza acesso as TIC e dos respondentes apenas 7% disseram que sempre,
pois a escola disponibiliza frequentemente acesso as TIC na prética escolar. Dados

representados no grafico 24, exposto abaixo.
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GRAFICO 23- FREQUENCIA DE ACESSO AS TIC NA
PRATICA ESCOLAR
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Na escola possui algumas TIC

Fonte: autora da pesquisa, 2018.

Os dados apresentados pelos professores a respeito da frequéncia de acesso
as TIC em suas praticas, 50% dos respondentes afirmaram que as vezes, pois a
escola nem sempre disponibiliza acesso aos estudantes, 30% dos sujeitos da
pesquisa disseram que sempre, pois a escola disponibiliza frequentemente acesso
as TIC aos estudante e 20% dos professores respondentes proferiram que a escola
nao possui TIC para o uso dos estudantes. Dados apresentados pelos professores

conforme ilustra o grafico 24 a seguir.

GRAFICO 24 FREQUENCIA DE ACESSO AS TIC NA
PRATICA ESCOLAR

B Sempre, pois a escola
disponibiliza frequentemente
acesso as TIC.

B As vezes, pois nem sempre a
escola disponibiliza acesso as
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Na escola ndo possui TIC para o
uso dos estudantes

Fonte: autora da pesquisa, 2018.

As informacdes exibidas nos graficos 24 e 25 mostram que a maioria dos

estudantes e dos professores afirmaram que as escolas ndo possibilitam o acesso



107

as TIC nas praticas escolares, ora por ndo por nao permitir 0 acesso aos estudantes
e ora por nao possuir TIC nas escolas, o que nos leva a refletir que as metodologias
utilizadas pelos professores ndo se apropriam das TIC em suas aulas, pois a escola
nao oportuniza o contato com as TIC no processo de ensino e assim inviabiliza além
de outros fatores elencados anteriormente de o professor promover tais préticas.

Quanto a disponibilidade de acesso as TIC nas atividades de ensino, 83% dos
estudantes afirmaram que a escola disponibiliza apenas computadores e sem
acesso a internet, 10% afirmaram que a escola disponibiliza computadores com
programas desatualizados e 7% declaram que a escola disponibiliza apenas
computadores com wi-fi lenta.

O processo de interacdo que se realiza e que pode resultar em aprendizagem
pode ser viabilizado e potencializado em ambientes virtuais ofertados e
disponibilizados pela rede. Nesses ambientes pressupde-se a preparagdo e 0
acesso para as conexoes, dos quais o0s estudantes se apropriam de acordo com 0s
seus interesses e necessidades, através de um processo semelhante a vivéncia e
sua realidade. Diferente de uma sala de aula convencional, onde apenas o professor
muitas vezes é o detentor e transmissor do conhecimento, num ambiente virtual
colaborativo é primordial que haja a valorizacdo dos sujeitos envolvidos, pois as
acOes muitas vezes sdo realizadas em conjunto, tanto o professor quanto 0s
estudantes tém acesso as informacgdes, portanto ndo existe um detentor do
conhecimento mas sim uma ambiéncia onde se permeia a interacdo, a troca de
saberes e a mediacdo do professor. A dinamica desse processo se estabelece
principalmente pela comunicagdo simultdnea entre os sujeitos no ambiente virtual,
no qual é possivel identificar varios sujeitos interlocutores no processo de
comunicacdo. Dessa forma, entende-se que a fungdo do professor € oferecer
condicbes de forma a oportunizar e acessibilizar o conhecimento e que este
processo seja norteado pela mediacdo e através de um processo de construcao

coletiva. O professor assim como os estudantes aprende e ensina.
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4.1 PRODUTO EDUCACIONAL:

Este item apresenta o Produto Educacional (PE), visto que os mestrados
profissionais voltados para a area educacional exigem além da pesquisa uma
proposta de intervencdo frente as problematicas elencadas, pois o produto se
baseia em propostas didaticas que por sua vez aproximam o0 pesquisador com a
realidade da pesquisa de forma articulada com a realidade posta com a finalidade
de inferir e proporcionar melhorias frente ao contexto observado.

5.1.1 SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DE LITERATURA NO ENSINO MEDIO

A palavra sequéncia originou-se do latim sequentia que significa ato ou efeito
de seguir; conjunto de coisas seguidas ou ordenadas, este ultimo é contemplado a
grosso modo na presente pesquisa.

A palavra didatica etimologicamente  surge da  expressdo grega
Texvnoidakrikn (technédidaktiké), que se pode traduzir como arte ou técnica de
ensinar. A didatica é a parte da pedagogia que se ocupa dos métodos e técnicas de
ensino, destinados a colocar em prética as diretrizes da teoria pedagdgica. Segundo
o dicionério Aurélio, refere-se “aquilo que é proéprio da didatica” cujos objetivos sao
estabelecidos no processo de ensino-aprendizagem nas varias praticas educativas.

Como a proposta deste trabalho reside em evidenciar que €& possivel
promover metodologias para o ensino de Literatura do ensino médio aliado as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo pela perspectiva das teorias postuladas
por Vygotsky, o produto educacional “ Sequéncias didaticas para o ensino de
Literatura no ensino médio a luz da perspectiva vygotskyana com apropriacdo das
TIC”, consistira numa sequéncia de proposicoes para professores, estudantes e
coordenadores que trabalham com o nivel médio, mais especificamente para 0s
estudantes da primeira (12) série do ensino médio , mas podendo certamente, serem
adaptadas a outras realidades.

Para a efetivacdo coerente, propde-se a priori,nesta sequéncia, 0 curso de
formacdao para o ambiente AVA que consiste num ambiente Virtual de
Aprendizagem, ministrado por profissionais competentes nesta area, para que
professores e estudantes se familiarizem com o ambiente e que possam

compreender estruturacdo deste ambiente, a organizacao e as ferramentas que sao
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constantemente utilizadas, por meio de um processo interativo e participativo em
que professores e estudantes podem questionar e se posicionar nos féruns de
discusséo, tirar suas duvidas e socializar temas incomuns nos trabalhos em grupo
dentre outras infinitas possibilidades de aprendizagem.

Posteriormente, é imprescindivel que o estudo a respeito da teoria de
Vygotsky seja ofertado, pois todas as sequéncias didaticas apresentadas terdo como
base as teorias vygotskyana. Esta formacdo sera ofertada no ambiente virtual de
aprendizagem, através de videos e conferéncias, textos e sugestdes de livros,
oportunizando sempre o debate e a interacdo acerca dos temas propostos, pois para
Vygotsky (1989) todo o processo de aprendizagem é construido na interacdo com o
outro e com 0 meio.

Na sequéncia, as atividades subsequentes serdo referentes as aulas de
Literatura para a 12 série do ensino médio, assegurando que mesmo através de um
componente curricular é possivel promover a formacéo integral, dada a realidade de
fragmentacdo do ensino por disciplinas/componente no cenario educacional atual,
por iSso as propostas baseiam-se na formacéo integral.

As aulas ocorreram na modalidade presencial e a distancia, ministradas
pelo(a) professor(a) regente, nos horarios das aulas sem causar nenhum prejuizo ou
interrupcéo da organizacéo curricular do professor ou da instituicdo, uma vez que 0s
principios destas sequéncias se centram fundamentalmente nos aspectos
metodoldgicos.

No tocante as metodologias utilizadas nas sequéncias didaticas, destacam-se
atividades que sejam capazes de viabilizar a interacdo, como atividades em grupo,
haja vista que esta atividade € capaz de incitar e promover o debate critico e
discussoes reflexivas em relagcdo ao tema proposto no dado momento da aula, a fim
de que estudantes e professores possam ensinar e aprender mutuamente, como
atividades de foruns, mediadas pelo professor.

No que diz respeito ao local das aulas, estas ocorreram na mesma unidade
de ensino escolhida para ser a escola piloto, em que estudantes e professores
necessitaram ter acesso a internet, através do uso de computadores disponibilizados
pela instituicdo, celulares, tablets e ou notebooks além da formacdo que foi
promovida por um profissional da area para que os estudantes pudessem conhecer

e entender o ambiente virtual de aprendizagem através do AVA.
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4.2 AVALIACAO E VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Tendo em vista o cumprimento das normas prescritas pela CAPES quanto a
aplicabilidade do produto educacional no mestrado profissional e tecnoldgico ,0
produto “ Sequéncia didatica para o ensino de Literatura no ensino médio”,vinculado
a pesquisa de Mestrado Profissional e Tecnoldgica intitulada “Ensino de Literatura:
Metodologias na perspectiva Vygotskyana para o ensino médio publico e no
contexto das TIC”, do Programa de Pods-Graduacdo em Educacao Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT), realizada entre os meses de Setembro de 2018 a Junho de
2019, buscou seguir os critérios acordados .

A priori informamos que a participacdo na referida pesquisa nao é obrigatoria.
Para tanto, solicitamos encarecidamente a participagcdo dos sujeitos da pesquisa
para avaliar e validar o referido produto educacional

As sequéncias didaticas para o ensino de Literatura no ensino médio
evidenciam as diversas possibilidades metodologicas para o processo de ensino-
aprendizagem de Literatura a luz da perspectiva Vygotskyana aliadas as TIC. A
participacdo de todos(as) neste processo € muito importante para a analise e
validacéo do produto educacional.

Para a avaliacdo do Produto Educacional optamos pela metodologia do grupo
focal, respeitando sempre o processo de participacdo de forma mutua e colaborativa
preconizado por Vygotsky. Entende-se que o grupo focal € uma metodologia que se
encontra na abordagem direta dos procedimentos da pesquisa qualitativa e que por
sua vez apresente e norteia os estudos organizacionais em dire¢cdo a uma aplicacao
holistica e a uma abordagem natural para a resolucdo de um problema de forma
mais profunda do que a utilizagcdo de uma técnica dentro da abordagem quantitativa.
Segundo a concepcéo de Gil (1999, p. 120), os grupos focais se caracterizam (1)
sao livres, ou seja, 0 entrevistador permite ao entrevistado falar livremente sobre o
assunto, mas quando este se desvia do tema original, esforca-se para sua
retomada; (2) € um tipo de técnica empregada em situacdes experimentais, com o
objetivo de explorar a fundo alguma experiéncia vivida em condi¢bes precisas; (3) é
um método utilizado com grupos de pessoas que passaram por uma experiéncia

especifica, como assistir um filme, presenciar um acidente, etc.; e (4) tal técnica
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requer grande habilidade do pesquisador, que deve respeitar o foco de interesse
tematico sem que isso implique conferir-lhe maior estruturacéo.

Nessa linha, a partir da técnica do grupo focal, avaliamos o produto
educacional através de questionamentos abertos direcionados aos estudantes e ao
professor da turma piloto que conduziu as sequéncias didaticas. E valido ainda
reiterar que o contexto fisico foi considerado, pois ele é primordial para que a
avaliacdo ocorra de maneira adequada. Os questionamentos foram direcionados
numa atmosfera descontraida, informal, que foi capaz de estimular comentarios
espontaneos e sobretudo respeitados e considerados fundamentais para a analise e
validacdo do Produto Educacional. O tempo de duracdo para a aplicacao da técnica
foi de uma hora e meia, considerada segundo (GIL, 1999) uma “sessdo normal” pois
esta deve durar de uma hora e meia a duas horas. Entende-se que esse periodo &
necessario para estabelecer uma relacdo com os sujeitos participantes da pesquisa
e assim explorar suas sensacoes, ideias, concepcdes, percepcdes sobre o tdpico de
interesse delimitado. Houve a gravacao de video para posterior transcricdo e analise
subsequente das respostas. Buscou-se respeitar durante o processo de avaliacdo
do produto educacional todas as manifestacdes apresentadas no grupo focal, pois
entende-se que a participacao deve ser voluntaria, podendo algum(a) estudante ou
professor recusar-se a participar, sem que isso acarrete qualquer énus ou prejuizo a
sua pessoa ou a instituicdo participante.

Importante frisar ainda que informamos aos sujeitos da pesquisa que todas as
informagdes apenas para fins da referida pesquisa seriam tratadas com o mais
absoluto sigilo, com os principios de confidencialidade a fim de resguardar a sua
identidade.

Desse modo, espera-se que as “Sequéncias Didaticas para o ensino de
Literatura no ensino meédio aliadas as TIC a luz da perspectiva Vygotskyana”, que
propdem metodologias mais interessantes e significativas para o ensino de
Literatura a nivel de Ensino médio, possa vislumbrar um processo de ensino-
aprendizagem que respeite 0s conhecimentos prévios, as experiéncias e as
vivéncias dos estudantes.

Nesse processo, ressaltamos ser primordial que o professor exerca o papel
de mediador, na perspectiva da formacéo integral para a vida em sociedade e por
conseguinte contribuir para a consolidacéo de praticas pedagdgicas mais efetivas no

cenario da educacao a nivel de ensino médio no ensino de Literatura.
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Os resultados obtidos com o primeiro questionamento direcionadoaos
estudantes e professores que se faziam presentes no momento da realizagédo do
grupo focal buscou compreender se as sequéncias didaticas apresentadas foram
interessantes e se estas consideraram 0s conhecimentos prévios e as experiéncias
dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem.

Os estudantes afirmaram que sim, pois se sentiram a vontade nas aulas para
participar de maneira espontanea afirmando que as sequéncias propiciaram
momentos de interacdo com 0s colegas, ja que todas as atividades foram propostas
em duplas ou em grupo. Alguns estudantes disseram que o professor ao iniciar as
aulas comecavam com perguntas sobre os aspectos verossimeis da obra em
relacdo as suas experiéncias e vivéncias. Ainda declararam que as sequéncias
foram diferentes e que eles se sentiram privilegiados de serem escolhidos para ser a
turma piloto da escola.

O professor declarou que as sequéncias foram dinamicas e diferenciadas,
pois conseguiram prender a atencdo dos estudantes, que por vezes se apresentam
de forma muito dispersa nas aulas. “A maneira como as sequéncias propuseram a
analise da obra ‘O auto da Barca do Inferno’ despertou o interesse dos estudantes
no processo de ensino-aprendizagem?”, afirmou o professor.

Necessario frisar que a o “O auto da Barca do Inferno’ trata-se uma obra de
dramaturgia, escrita em 1517 pelo autor humanista portugués Gil Vicente.
Considerada uma das pecas mais embleméaticas do autor e da estética humanista.

A estagiaria que se fez presente durante todo processo de aplicabilidade do
produto educacional disse que “estas sequéncias didaticas trouxeram novas
metodologias para o ensino de Literatura de maneira mais contextualizada e acima
de tudo colocando o estudante para ser protagonista das atividades”.

No segundo questionamento, perguntamos se as atividades propostas em
relacdo a obra conduziam para a formacdo integral dos estudantes e
consequentemente para a sua atuacgao critica e reflexiva na sociedade.

Diante do questionamento, os estudantes afirmaram que a analise da obra
sempre de forma contextualizada com a realidade atual propiciou reflexdes acerca
das problematicas existentes na sociedade local, pois alguns estudantes chegaram
a declarar e analisar as personagens e compara-las as personagens ao cenario
politico local e da realidade social do municipio.” A maneira como o professor

conduziu as aulas sempre nos ouvindo e sempre nos fazendo pensar sobre a nossa
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realidade e a obra foi bem interessante, pois percebi que a Literatura representa a
nossa vida” enunciou um dos estudantes da turma piloto.

O professor afirmou que o ensino de Literatura deve procurar estabelecer a
conexdo com a realidade dos estudantes, e isso se apresente por meio de
metodologias que sejam capazes de ouvir 0s relatos de experiéncias dos estudantes
e assim conhecer um pouco sobre sua vida para que assim as aulas sejam mais
préoximas dos estudantes.

A estagiaria reiterou que mesmo uma obra sendo da época medieval, ela
carrega tracos contemporaneos e atemporais, pois € possivel observar que os
estudantes se identificaram nas situagdes vivenciadas pelas personagens da obra e
pelo proprio enredo da obra. “A forma como o professor ministrou a aula permitiu
gue voceés (os estudantes) participassem e percebessem que a sociedade pode ser
modificada por vocés e para melhor”, direcionando a fala aos estudantes.

O questionamento sobre o uso/apropriacdo das TIC que ocorreu de diversas
maneiras, seja através das animacdes, seja por meio do questionario eletrénico, ou
através do moodle, e se estas puderam propiciar um ambiente mais interativo e
dindmico de forma a auxiliar e melhorar as praticas metodoldgicas do ensino de
Literatura, objetivou verificar se houve a apropriacéo das TIC nas aulas de Literatura
e se esta apropriacdo auxiliou o professor e se as aulas foram interessantes e
proveitosas.Os estudantes organizados em circulo, num clima de descontracao,
declararam que sim, pois através da plataforma conheceram a sala de aula virtual,
todos o0s estudantes afirmaram que ndo conheciam o ambiente virtual de
aprendizagem, nunca fizeram curso. Alguns dos estudantes pronunciaram que as
aulas foram interessantes e diferentes, pois ocorreram de forma interativa, “podemos
ver as Iinformagcbes dos colegas e apresentar as nossas opinides, achei
interessante”, disse uma estudante. “Gostei pois nunca tinha entrado nesse
ambiente e senti muitas dificuldades para acessar a plataforma, mas gostei da
experiéncia”, disse outro estudante.

Diante do questionamento, o professor asseverou que “as TIC fazem parte do
cotidiano dos estudantes e que eles gostam muito de usar as tecnologias para
muitas situagdes. “Percebi que a maioria dos estudantes ndo domina as TIC quando
0 cenario se refere ao ambiente virtual, pois dominam apenas as redes sociais e as

utilizam diariamente, mas ndo com fins educativos.”
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A estagiaria disse que a escola precisa trazer as tecnologias para dentro das
escolas, pois é algo que os estudantes gostam. “Achei interessante incorporar as
TIC no ensino de Literatura”.

A quarta pergunta busca averiguar se as sequéncias didaticas propostas
poderdo contribuir para outras praticas em outros cenarios educativos em outras

realidades do ensino médio no ensino de Literatura.

Diante do exposto, os estudantes elucidaram que “sim, pois € preciso mudar,
que o professor mude o jeito de dar aulas, vivemos num mundo que tudo envolve
tecnologias”. Outros disseram que “a escola deveria fazer mais uso de tecnologias
nas aulas”.

Nessa perspectiva, o professor relatou que as tecnologias devem fazer parte
do cotidiano escolar, mas reconheceu que muitas escolas enfrentariam varios
dilemas “pois nem todas as escolas tem TIC e nem sempre o0s professores as
dominam, dessa forma o governo precisa investir mais na formacéo de professores e
equipar as escolas para que os estudantes possam ter acesso as TIC no processo
de ensino.

Seguindo a mesma analise, a estagiaria respondeu que “as escolas ignoram
as TIC, muitas vezes porque os professores ndo as conhecem e apresentam um
certo medo e ja os estudantes dominam, talvez seja o receio de muitos professores”.

O quinto e o ultimo questionamento referiu-se a outros aspectos que 0s
participantes gostariam de se manifestar a respeito das sequéncias no que se refere
a elogios e as sugestdes a respeito das sequéncias didaticas, produto educacional
proposto por essa pesquisa.

Muitos dos alunos elogiaram a proposta de ensino através do ambiente
virtual, dizendo que “a nossa turma foi a primeira na cidade a ter acesso a
plataforma virtual de ensino”, disse umas das estudantes, “gostamos muito da
experiéncia, poderiamos ter mais aulas assim”, declarou outro estudante. “A escola
poderia ter laboratorios com acesso a internet” afirmacgao de outro estudante.

Os professores disseram que as sequéncias apresentadas foram
apresentadas com clareza e sugere metodologias interessantes, que qualquer
professor poderia utiliza-las, desde que sejam adaptadas as suas realidades.
Disseram que o0s estudantes se sentiram importantes no processo através das

metodologias sugeridas nas sequéncias didaticas. “Foi uma experiéncia diferente e
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prazerosa, aprendi muito” disse a estagiaria. “Gostei de ter participado deste projeto
e recomendo as sequéncias didaticas aos outros professores da area”.

No momento da formagdo da Plataforma Moodle, ouvimos também a
declaracdo da professora formadora sobre a proposta de ensino de Literatura a luz
da perspectiva Vygotskyana por meio das TIC. A referida professora foi enfatica ao
declarar: “Essa proposta € um diferencial em nosso municipio, pois estudantes de
ensino médio das escolas estaduais e municipais nunca tiveram acesso ao moodle,
exerco essa funcdo ha 19 anos e nunca presenciei esta pratica na regional, gostaria
de parabenizar a pesquisadora e a professora da escola piloto da pesquisa pela

iniciativa inovadora”.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo identificar e analisar quais
metodologias sdo utilizadas no ensino de Literatura nas escolas publicas de Posse-
Goias no universo da 12 série do ensino médio e se estas corroboram para o
desenvolvimento de praticas capazes de incitar e promover aprendizagens
significativasa estudantes do ensino médio, a luz da teoria socio-historico-cultural.
Buscamos ainda verificar se as praticas pedagodgicas se apropriam das TIC em suas
metodologias, e se estas podem propiciar um processo mais diversificado e
significativo no processo de ensino-aprendizagem diante dos avancos tecnoldgicos
em que a leitura muitas vezes é veiculada e oportunizada em ambientes virtuais.

O estudo tedrico-pratico nos permitiu refletir melhor sobre o processo de
ensino-aprendizagem do ensino de Literatura de forma a entender os desafios e as
possibilidades do processo de ensino do ponto de vista das metodologias a luz da
perspectiva Vygotskyana por meio das TIC.

Os aportes tedricos apresentados ao longo da pesquisa subsidiaram e
nortearam as reflexdes e as analises das tematicas ao longo do estudo, sobretudo
na perspectiva Vygotskyana. Além de servir como norte para a pesquisa, 0s aportes
tedricos também evidenciaram alguns desafios dos professores de Literatura do
ensino médio quanto a apropriacdo das TIC a luz da perspectiva Vygotskyana nas
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metodologias utilizadas em suas préaticas diarias de sala de aula, dentre os quais
ficam evidentes:

— A fragilidade na formacg&o continuada dos professores que atuam na
Educacéo Basica;

— A auséncia ou fragilidade de politicas publicas para possibilitar o
acesso e apropriacdo das TIC nas escolas publicas;

— A precariedade dos sistemas publicos de educacdo e as elevadas
jornadas de trabalhos dos professores fragilizam as condi¢cdes para
gue os professores tenham tempo para pesquisar e planejar novas
metodologias no ensino de Literatura;

— A necessidade de acesso a oportunidades para que os professores de
Literatura possam conhecer as possibilidades de desenvolver
metodologias de ensino que facilitem a aprendizagem como, por
exemplo, da experiéncia da escola piloto que teve a experiéncia de
metodologias de ensino na perspectiva Vygotskyana e no contexto das
TIC.

Com o intuito de analisar a mesma problematica por meio de perspectivas
diferentes, buscamos entendé-la sob o olhar dos estudantes e dos professores.
Dessa forma foi possivel confrontar os dados e analisa-los melhor. Os dados da
pesquisa nos permitiram observar as divergéncias e as incongruéncias das
informacdes a respeito de diversos aspectos apontados ao longo da pesquisa como:

— As metodologias utilizadas pelos professores no processo de ensino-
aprendizagem;

— Aportes teéricos apresentados pelos professores,

— A frequéncia de apropriacdo das TIC no processo de ensino;

— Arrelacéo de livros didaticos, dentre outros fatores que estédo implicitos
nos itens citados.

Percebemos ao longo do estudo que as metodologias utilizadas pelos
professores e evidenciadas pelas manifestacdes dos estudantes das escolas
pesquisadas que sao ainda predominantemente tradicionais, pois persistem praticas
educativas marcadas por metodologias de memorizacdo de obras literarias em
relacdo aos autores, datas, contextos, caracterizagbes e outros elementos

relacionados a obra.
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Os dados da pesquisa revelam que as praticas metodoldgicas no ensino de
Literatura para o ensino médio ndo corroboram com a perspectiva defendida nessa
escrita tampouco pelas propostas elucidadas pelos aportes tedricos do referido
estudo. Os resultados da pesquisa revelam que as praticas predominantes no
ensino de Literatura nas escolas pesquisadas ndo conseguem oportunizar e
promover a formacéo integral do ser para a sua atuacgéo critica e reflexiva frente as
demandas e as mazelas sociais do contexto vigente em que estao inseridos.

A partir da andlise dos dados evidenciados a respeito das metodologias
utilizadas pelos professores, varios aspectos devem ser considerados pois muitas
vezes ndo sdo ofertados cursos de formacgdo continuada e quando oferecidos,
devido a carga horaria, a quantidade de aulas e disciplinas conforme ilustrados no
presente estudo através dos graficos referentes ao perfil dos professores, muitos
destes ndo conseguem se atualizar e tampouco planejar as aulas. Os resultados da
pesquisa revelam a preferéncia ou opgcédo dos professores por metodologias que
primam pela memorizacdo, com praticas educativas pouco atrativas e significativas
aos estudantes do ensino médio. Vale ressaltar, entretanto, que tais resultados
abrem espacos para que novos estudos sejam desenvolvidos no ensino médio das
escolas pesquisadas, com fulcro nos fatores que realmente influenciam para a
realidade revelada pela pesquisa.

Ao identificarmos os desafios e os provaveis fatores que estdo imbricados nas
problematicas elencadas ao longo da pesquisa acerca das metodologias utilizadas
pelos professores, estaremos de maneira analoga evidenciado a realidade de muitas
escolas brasileiras que pensam suas praticas pedagdgicas de maneira unilateral,
distantes da realidade e vivéncias dos estudantes, através de acdes que muitas
vezes se baseiam e se resumem em argumentos sobre a necessidade de preparar
os estudantes para o mercado de trabalho e para os processos seletivos que visam
0 ingresso no ensino superior. Essa perspectiva de educacao para o ensino medio,
entretanto, ndo esta fundamentada na perspectiva de formacéo integral dos jovens,
para o mundo do trabalho e para viverem em sociedade, como cidadaos criticos,
atuantes e capazes de contribuir para melhorar a sociedade.

Os estudos apontaram que a falta de politicas publicas é evidente nos
cenarios pesquisados tanto do ponto de vista da estruturagéo fisica das escolas

(laboratdrios, bibliotecas, maquinas e equipamentos que atendam a realidade da
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revolugcdo tecnoldgica) quanto dos aspectos pedagdgicos que atuam sobre a
formacao dos professores e dos estudantes.

Assim, conseguimos identificar por meio desta pesquisa que além da
estrutura fisica, as metodologias de ensino-aprendizagem também séao fundamentais
para nortear e fundamentar praticas educativas mais interessantes e coerentes com
a realidade dos estudantes do ensino médio.

A partir dos resultados do estudo realizado com os estudantes e professores
das escolas pesquisadas, elaboramos e propusemos um produto educacional com
formato textual, intitulado “Sequéncias didaticas para o ensino de Literatura no
ensino médio”. O Produto Educacional proposto com sequéncias didaticas é
fundamentado a perspectiva tedrica vygotskyana, por meio do uso/apropriacdo das
Tecnologias da Informacédo e Comunicacdo. Esse produto consiste na apresentacéo
de metodologias para o ensino de Literatura no ensino médio para as 12 séries,
através da andlise de obras literarias a luz da teoria s@cio-histérico e cultural de
Vygotksy, com o proposito de contribuir para a efetivacao e legitimacéo de praticas
pedagogicas atraentes, reflexivas e criticas. O objetivo central das sequéncias
didaticas é propiciar aos professores metodologias a luz da teoria sécio-historico e
cultural de Vygotsky, com algumas atividades mediadas através da apropriacdo das
TIC, utilizando-se de aparatos tecnoldgicos dentre eles a plataforma moodle como
uma das propostas metodoldgicas especificadas ao longo da sequéncia didatica.

Durante a aplicabilidade do Produto Educacional — PE- observamos que as
metodologias propostas nas aulas de Literatura foram efetivadas com éxito na
escola piloto durante o periodo de um bimestre. A escola nos acolheu muito bem
durante a proposicdo, a aplicacdo e a avaliacdo do PE. Os sujeitos envolvidos se
mostraram entusiasmados com as aulas, sentiram-se importantes no processo e
participaram com muita espontaneidade. Nesse estudo, verificamos que, ao
considerar o contexto das TIC, as metodologias de ensino de Literatura
desenvolvidas a luz da teoria sécio-histérico e cultural de Vygotsky, foram
possibilitadasnovas e exitosas experiéncias de aprendizagens para docente e
discentes.

Espera-se que as “Sequéncias didaticas para o ensino de Literatura no ensino
médio’contribuam para o desenvolvimento, a efetivacdo e a consolidacdo de
praticas mais interessantes, pertinentes e relevantes para a atuacdo dos professores

em suas acdes pedagogicas no ensino de Literatura nas 12 séries do ensino medio
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através da andlise de obra literdria com vistas a formacéo critica e integral dos
estudantes.

A referida pesquisa propiciou reflexdes acerca das metodologias utilizadas
pelos professores e os provaveis desafios enfrentados por estes profissionais no
processo de ensino-aprendizagem, bem como evidenciou as possibilidades de
praticas metodologicas através do PE proposto e desenvolvido na escola piloto,
escolhida para a experienciacdo e validacdo do produto.

Os estudos abordados ao longo desta pesquisa propiciaram reflexdes
pertinentes para o entendimento das diversas probleméticas que se encerram em
torno dos temas discutidos na tentativa de identificar e superar os desafios
relacionados as metodologias utilizadas pelos professores no ensino de Literatura no
ensino meédio, de forma a desenvolver metodologias capazes de incitar e promover a
formacéao integral dos estudantes.

Assim, o estudo das metodologias utilizadas pelos professores de Literatura
com estudantes do ensino médio nas escolas publicas pesquisadas permiteas
seguintes consideracodes finais:

Os diferentes poderes (legislativo, executivo e judiciario) e os distintos niveis
da federacdo brasileira (federal, estadual e municipal), a partir da atuacdo dos
multiplos setores da sociedade precisam avancar ndo apenas no planejamento, mas
sobretudo no desenvolvimento de politicas publicas que atendam em especial aos
estudantes e professores das escolas publicas da Educacao Basica. Os objetivos e
as metas do Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014) precisam deixar de ser
apenas promessas para possibilitar a construcdo e o desenvolvimento de politicas
que se traduzam em efetiva transformacdo da realidade educacional brasileira,
principalmente para os setores sociais economicamente menos favorecidos.

Quanto as metodologias de ensino de Literatura, assim como em outras areas
do conhecimento no ensino meédio, sO teremos avancos significativos na realidade
das condicbes dos professores da Educacdo Basica, se as politicas publicas
voltadas para esse segmento verdadeiramente possibilitarem melhorias substantivas
na formacdo inicial e continuada desses professores, assim como valorizacao real
nas condicdes de trabalho e de remuneracéo.

Sao evidentes as contradices entre a realidade das escolas publicas quanto
as suas condi¢cdes para acompanhar os avancos da revolugdo tecnoldgica, em

particular das TIC que, de fato, podem contribuir para melhorar as praticas e as
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metodologias do ensino de Literatura. Se houver transformacdes e avangcos nesses
campos, abrem-se possibilidades para melhorar também as praticas pedagdgicas e,

portanto, de formacé&o critica e integral dos jovens estudantes brasileiros.

REFERENCIAS

ABEGG, |.,, BASTOS, F. P.,, MULLER, F. M., FRANCO, R. K. Aprendizagem
Colaborativa em rede mediada pelo wiki do Moodle. Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre/RS, 2009.

ARAUJO, Claudia H. dos S.; PEIXOTO, Joana. Discursos pedagogicos sobre os
usos do computador na educacédo escolar (1997-2007). 2008. 177 f. (Mestrado
em Educacdo) Universidade Catodlica de Goias, Goiania, Goias. 2008. Disponivel
em:
<https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/etd/article/view/8639484/13322>.
Acesso em 2 jun. 2019.

AVERBUCK, Ligia Morrone. A poesia e a escola. In: ZILBERMAN, Regina (org.)
Leitura em crise na escola: as alternativas do professor.4. ed. Porto Alegre: Mercado
Aberto, 1985.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional. Lei nUumero 9394, 20
de dezembro de 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9394.htm>. Acesso em 5 dez. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdo Média e Tecnolbgica
Parte Il - Linguagens, Coédigos e suas Tecnologias. Parametros Curriculares
Nacionais (Ensino  Médio). Brasilia: MEC, 2002. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/BasesLegais.pdf>. Acesso em 8 out.
2018.

BRASIL. Lei n. 5.692/71, de 11 de agosto de 1971. Diario Oficial da Unido, Brasilia,
12 ago. 1971. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5692.>.
Acesso em 9 out. 2018.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional. 14. ed. Brasilia: Camara dos Deputados, Edicbes
Camara, 2017. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L5692.>. Acesso em 4 set. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria da Educacdo Média e Tecnoldgica
Parte Il - Linguagens, Codigos e suas Tecnhologias. Parametros Curriculares
Nacionais (Ensino  Médio). Brasilia: MEC, 2002. Disponivel em:



121

<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_02_internet.pdf>.  Acesso
em 4 set. 2018.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. 10°. Ed. Brasilia, Distrito Federal:
Editora FTD, 2000. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_02_internet.pdf>.  Acesso
em 7 set. 2018.

. Parametros Curriculares Nacionais: Ensinando a lingua portuguesa no
ensino médio. 12°. Ed. Brasilia, Distrito federal: Editora FTD, 2002. Disponivel em:
< http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/introducao.pdf>. Acesso em 7 out. 2018.

. Pardmetros Curriculares Nacionais: O curriculo da lingua portuguesa e
da Literatura no ensino médio. 14°. Ed. Brasilia, Distrito Federal: Editora FTD,
2006. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_01_internet.pdf>.  Acesso
em 7 set. 2018.

. Ministério da Educacédo. Portaria Normativa n° 7, de 22 de junho de 2009.
Dispbe sobre o mestrado profissional no ambito da Fundacdo Coordenacdo de
Aperfeicoamento de  Pessoal de Nivel Superior. Disponivel em:
<https://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/Revogada-Portaria-
Normativa-n_7-22-de-junho-2009-Mestrado-Profissional.pdf>. Acesso em 3 out.
2018.

. Decreto n. 2.208, de 17 de abril de 1997. Regulamenta o § 2° do art. 36 e
os arts. 39 a 42 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacéo nacional. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec2208.pdf>. Acesso em 3 out. 2018.

. Lei N° 13.005, de 25 de junho de 2014: Aprova o Plano Nacional de
Educagdo - PNE e da outras providéncias. Disponivel  em
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm >. Acesso
em 5 jun. 2019.

BOSI, Alfredo. (1975). Historia concisa da Literatura brasileira. 2.ed. S&o Paulo:
Cultrix.

. (2000). Por um Historicismo renovado: reflexo e reflexdo na histéria
literaria. Teresa-Revista de Literatura Brasileira, n.1, 1° semestre de 2000.

BORDINI, Maria da Gléria; AGUIAR, Vera Teixeira de. Literatura: a formacao do
leitor: alternativas metodoldgicas. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1988.

CAPES - Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 23 jun.
2009. Secéo 1, p. 117.disponivel em:
<https://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/Revogada-Portaria-
normativa-n_7-22-de-junho-2009-Mestrado-Profissional.pdf >. Acesso em out. 5
2018.



122

CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
Formacdo de professores da Educacdo Basica. Disponivel em: <
http://www.capes.gov.br/pt/educac%C3%A30-b%C3%Alsica >. Acesso em: 5 out.
2018a.

. Paginas das areas. Disponivel em: <
http://www.capes.gov.br/pt/%20avalia%C3%A7%C3%A30/sobre-as-%C3%Alreas-
de-avalia%C3%A7%C3%A30/p%C3%Alginas-das-%C3%Alreas >. Acesso em: out.
2018.

Documento de Area 2013. Disponivel em:
<http://www.capes.gov.br/images/stories/download/avaliacaotrienal/Docs_de_area/E
nsino_doc_area_e_comiss%C3%A30_block.pdf >. Acesso em 5 out. 2018.

CANDIDO, Anténio. Véarios escritos — edicdo revista e ampliada. S&o Paulo:
Duas Cidades, 1995.

CANDIDO, A. O direito a Literatura. In: Varios escritos. Sdo Paulo: Duas Cidades,

. (1975). Formacéo da Literatura Brasileira. 5.ed. Belo Horizonte. Itatiaia;
Séo Paulo: Edusp.

. Literatura e sociedade. Sao Paulo: ed. Nacional, 1985.

Direitos humanos e Literatura. In. FESTER, A. C. Ribeiro e outros.
Direitos humanos. Sao Paulo: Brasiliense, 1989.

. A Literatura e a formacao do homem. Ciéncia e Cultura. 24 (9): 803-809,
set, 72.
. Textos de intervencao. Sao Paulo: Duas Cidades, 2002.

CASTELLS, Manuel. A sociedade em rede: a era da informacdo: economia,
sociedade e cultura. 8. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1999

. Manuel. A sociedade em rede. Traducdo: Rosineide Venancio Majer, 92
ed., Sdo Paulo, Paz e Terra, 2005.

. O poder da identidade. Traducgéo: Klauss Brandini Gerhardt, 32 ed., Séo
Paulo, Paz e Terra, 2002.

FEENBERG, A. O que é a filosofia da tecnologia? Conferéncia pronunciada para
os estudantes universitarios de Komaba, junho de 2003, sob o titulo de “What is
philosophy of technology?”. Tradugcdo de Agustin Apaza, com revisdao de Newton
Ramos-de- Oliveira.

GIL, Antbnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. - Sdo Paulo:
Atlas, 2002.

GIL, A.C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5.ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999.



123

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2017. Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios - 2017. Disponivel em
<https://ww2.ibge.gov.br/home/estatistica/pesquisas/pesquisa_resultados.php?id_pe
squisa=149>. Acesso em 1 maio 2019.

IBGE, Diretoria de Pesquisa, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2016-2017. Disponivel
em
<https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/media/com_mediaibge/arquivos/08933e7cc52
6e2f4c3b6a97cd58029a6.pdf>. Acesso em 1 maio 2019.

KUENZER, A.Z. Da dualidade assumida a dualidade negada: o discurso da
flexibilizacao justifica a inclusédo excludente. Educacdo & Sociedade, Campinas,
v. 28, n. 100, p. 1153-1178, out. 2007.

LAJOLO, Marisa. O que € Literatura. Sdo Paulo: Brasiliense, 1981 (Col. Primeiros
Passos).

LAJOLO, Marisa. Usos e abusos da Literatura na escola. Rio de Janeiro: Globo,
1982.

. (1995) Literatura e historia da Literatura: senhoras muito intrigantes. In:
Mallard et alii. Histéria da Literatura: ensaios. 2. Ed. Campinas: Ed. Unicamp.

, Marisa. Meus alunos nao gostam de ler... O que eu fago? Campinas:
Cefiel/Unicamp, 2005.

PEIXOTO, Araujo; SANTOS, Claudia Helena dos. Tecnologia e Educacgéo:
Algumas Consideracdes Sobre O Discurso Pedagdgico Contemporaneo.

. Inovacdo pedagogica como meta dos dispositivos de formacdo a
distancia. Eccos Revista Cientifica (Impresso), v. 10, p. 39-54, 2008.

RAZZINI, Marcia de Paula Gregoério. O espelho da nacao: a antologia nacional e o
ensino de portugués e de Literatura (1838-1971). Tese. Instituto de Estudos da
Linguagem, Universidade Estadual de Campinas, 2000.

RATNER, Carl. A psicologia socio historica de Vygotsky: Aplicacdes
contemporéaneas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

REGO, Teresa Cristina. Vygotsky — uma perspectiva historico-cultural da
educacao. Petropolis: Vozes, 2010.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introducdo a pesquisa em ciéncias sociais: a
pesquisa qualitativa em educacgéo. Sao Paulo: Atlas, 1987.

WERNECK, Leonor. Uma proposta dialégica do ensino da Literatura no ensino
medio. 3°. Ed. S&o Paulo: Editora Atica, 1999.



124

VICENTE, Gil. Auto da Barca do Inferno. Porto Alegre: L & PM Pocket, 2012.

VYGOTSKY, L.S. A constru¢cdo do pensamento e da linguagem. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2001.

. Pensamento e Linguagem. S&o Paulo, Martins Fontes, 1989.
. A formacao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.
. Teoria e Método em Psicologia. Sdo Paulo, Martins Fontes, 1996.

VYGOTSKY, L.S.; LURIA, AR LEQNTIEV, A.N. Linguagem, Desenvolvimento e
Aprendizagem. 102 ed. S&do Paulo: Icone, 2006.

ZILBERMAN, R. Sim, a Literatura Educa. In: Regina Zilberman, Ezequiel Theodoro
Silva. Literatura e Pedagogia: Ponto e Contraponto. 2. ed. S&do Paulo: Global, 2008.

ZILBERMAN, Regina. A leitura e o ensino da Literatura. Sdo Paulo: Contexto,
1991.



125

APENDICE A - QUESTIONARIO DA PESQUISA APRESENTADO AOS
ESTUDANTES

QUESTIONARIO - ESTUDANTE

Caro estudante,

Este questionario faz parte do Projeto de Pesquisa “ Metodologia do Ensino de
Literatura no Ensino Médio: Tecnologias da Comunicacdo / Informacdo na
perspectiva Vygotskyana que tem por objetivo, no contexto dos avangos das
tecnologias da comunicacédo / informacédo, identificar de que forma se evidencia o
ensino de Literatura nas escolas no municipio de Posse/Goias, e se este corrobora
para o desenvolvimento de praticas capazes de promover aprendizagens
significativas a estudantes do Ensino Médio, a luz da teoria sdcio-historico-cultural.

O Projeto de Pesquisa, desenvolvido pela mestranda Sara Maria Souza
Nogueira, sob a orientacdo do professor Dr. Wanderley Azevedo de Brito, direciona-
se a professores de Literatura e estudantes de Ensino Médio em instituicbes de
escolas publicas estaduais de Posse-Goias.

A sua participacdo € de suma importancia neste processo de pesquisa cientifica.
Por isso, contamos com a sua colaboracéo e o seu comprometimento na veracidade
das informagoes.

Esclarecemos que serd mantido o sigilo de identificacdo dos participantes nesta
pesquisa, pois nenhuma informacdo pessoal sera divulgada e os dados obtidos no
guestionario serdo utilizados exclusivamente para a analise do problema da
pesquisa.

Por favor, MARQUE APENAS UMA (1) ALTERNATIVA para cada questéo.

Agradecemos a sua importante participagéo!

| - PERFIL DO(A) ESTUDANTE

1 - Identificacao:
() Masculino
( ) Feminino



2 —Qual é o curso que vocé frequenta?

( ) Ensino Médio Regular

( ) Ensino Médio de tempo Integral

() Ensino Médio na modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos - EJA
( ) Técnico Integrado ao Ensino Médio

( ) Técnico - EJA Integrado ao Ensino Médio

3 - Qual é o turno do curso que vocé frequenta?
() matutino

() vespertino

() noturno

() integral

4 — Qual é asuaidade?
()14 anos

( ) entre 15 e 16 anos

( ) entre 17 e 18 anos
() entre 19 e 25 anos
() entre 26 e 36 anos

( ) entre 37 e 47 anos
() acima de 48 anos

5—Qual o grau de escolaridade da sua méae?

() ndo possui escolaridade

( ) Ensino Fundamental ( 1° a 4° série)

() Ensino Fundamental ( 5° a 9° série)

() Ensino Médio incompleto

( ) Ensino Médio completo

( ) Ensino Superior incompleto

() Ensino Superior completo

( ) ndo se aplica ( quando nenhum item anterior referir-se a sua resposta)

6 — Qual o grau de escolaridade do seu pai?

() ndo possui escolaridade

( ) Ensino Fundamental ( 1° a 4° ano)

() Ensino Fundamental ( 5° a 9° ano)

() Ensino Médio incompleto

( ) Ensino Médio completo

() Ensino Superior incompleto

() Ensino Superior completo

( ) ndo se aplica ( quando nenhum item anterior referir-se a sua resposta)

7 — Qual arenda mensal de sua familia?
() N&o possui renda fixa

() 1 salario minimo

() Entre 1 e 3 salarios minimos

() Entre 3 e 5 salarios minimos

() Entre 5 e 10 salarios minimos

() Entre 10 e 15 salérios minimos

I -ENSINO DE LITERATURA

1 -0 que vocé costuma ler regularmente, por qué?
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() faco regularmente apenas leituras obrigatérias

() faco regularmente apenas leituras livres

() faco regularmente leituras obrigatérias e livres

() n&o costumo ler regularmente

2 — Quais géneros vocé costuma ler com maior frequéncia?

() textos literarios (romances, poesias, contos, cronicas ...)

() textos ndo literarios (noticiarios, bulas, rotulos, receitas, manuais, revistas de interesse
geral)

() leio apenas o0 minimo necessério dos contetdos indicados pelos professores

3 — Portadores textuais sdo objetos ou lugares que carregam registros escritos.

Quais portadores textuais vocé costuma utilizar para leitura das obras literarias
sugeridas?

() copias (xerox) de livros

() livros e copias de textos

() livros, copias de textos e computadores

() livros, copias de textos e celulares (smartphones)

() livros, copias de textos, computadores e celulares (smartphones)

() livros, copias de textos, computadores, celulares (smartphones) e tablets

5 - Como vocé considera a relagao (lista) dos livros literarios sugeridos pela escola?
() excelente

( ) boa

() razoavel

() ruim

() a maioria dos meus professores ndo adota lista de livros

6 — Avalie arazao do seu gosto pela lista de livros literarios sugeridos pela escola.
() as teméticas sdo interessantes e estimulam a aprendizagem

() as teméticas sdo pouco interessantes e distantes da realidade cotidiana

() as teméticas ndo sdo interessantes

() as teméticas sdo interessantes, mas as metodologias de ensino ndo sao boas

() n&o tenho muito interesse por Literatura

7 —Vocé gosta da disciplina de Literatura?
() sim, muito

() sim, pouco

( ) néo

() indiferente

8 — Avalie arazédo do seu gosto pela disciplina de Literatura.

() o ensino de Literatura estimula a leitura, a interpretacéo, a criatividade e a escrita

() as metodologias de ensino de Literatura ndo sao interessantes

() as tematicas de Literatura séo pouco interessantes

() considero indiferente o ensino de Literatura

() os portadores textuais (cOpias de textos, livros, quadro) utilizados para estudo de
Literatura sdo pouco interessantes

9 — Para vocé, os principais objetivos do ensino de Literatura séo:

() propiciar o desenvolvimento da leitura, da interpretagéo, da criatividade e da escrita, bem
como a compreensdo de diversos textos literarios e da sua relagdo com o mundo e com a
nossa vivéncia

() possibilitar o conhecimento das épocas das obras literarias, das biografias dos autores
e a memorizacdo de datas das obras literarias
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() memorizar o enredo e descrever 0s personagens das obras literarias, em seus diversos
géneros e épocas

() ndo considero muito importante o0 ensino de Literatura para a formacéo escolar e
tampouco para a vida cotidiana

10 — Quais sao os principais recursos utilizados nas aulas de Literatura?

() quadro e livros didaticos

() quadro, livros didaticos e livros literarios

() quadro, livros didaticos, livros literarios e textos especificos complementares

() quadro, livros didaticos, livros literarios e textos especificos complementares

() quadro, livros didaticos, livros literarios, textos complementares e plataformas digitais
() plataformas digitais (computadores, internet, lousa digital, celulares, smartphones,
tablets)

11 — De que formas principais ocorrem as aulas de Literatura? (neste item diminui e
incorporei uma questéo na outra.

() leitura e interpretagdo de textos dos livros didaticos e literarios.

() leitura e interpretacdo de textos dos livros didaticos e literarios, com explanacao
sintetizada do professor sobre géneros literarios, épocas, autores e personagens.

() leitura e interpretacdo de textos dos livros didaticos e literarios, com explanagdo do
professor sobre géneros literarios, épocas, autores e personagens, que faz analises
pontuais e apresenta as respostas no quadro.

() leitura e interpretagdo de textos dos livros didéaticos e literarios, com trabalho conjunto
entre professor e estudantes sobre géneros literarios, épocas, autores e personagens, assim
como debates e analise da relacdo da Literatura com a vida cotidiana.

12 — Nas avaliacOes, os professores de Literatura consideram mais importantes:

() memorizacdo e identificacdo dos nomes dos autores, obras e datas, assim como das
caracteristicas das obras e dos personagens.

() leitura e a interpretacdo dos textos, memorizagdo e identificagdo dos nomes dos
autores, obras e datas, assim como das caracteristicas das obras e dos personagens.

() desenvolvimento da leitura e da escrita, da andlise e da interpretacdo de textos, da
caracterizacdo de obras literarias e dos personagens, bem como da relacdo entre a
Literatura e a vida cotidiana.

() a capacidade dos estudantes para a mera transcricdo daquilo que foi ensinado em sala
de aula.

13 — Nas aulas de Literatura, os professores fazem relacdo com as outras areas do
conhecimento?

() sim, sempre que necessario.

() asvezes

() muito raramente.

() néo, nunca.

14 — Nas aulas de Literatura, quais sdo as principais metodologias de ensino
empregadas pelos professores de Literatura?

() Os estudantes fazem a leitura e o resumo dos conteudos a partir do uso do livro didatico
e, quando for possivel, de livros literarios.

() Desenvolvimento de aulas expositivas tradicionais, com os alunos assistindo o professor
explicando no quadro( lousa).

() Uso predominante do livro didatico e do quadro (lousa), e explicacao do professor.

() Aulas expositivas dialogadas entre todos, com destaque para a pratica em que 0
professor inicia o estudo a partir do conhecimento prévio dos estudantes, estimula
pesquisas, bem como estabelece relacdo com as outras areas do conhecimento e a vida
cotidiana.
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() Eu néo sei explicar quais sdo as metodologias de ensino utilizadas pelo professor de
Literatura.

15 — Na sua opinido o professor de Literatura em suas metodologias reconhece e
considera os conhecimentos prévios (anteriores) dos estudantes?

() sim.

( ) néo

( ) Asvezes

() Indiferente

16 — Na sua opinido, as aulas de Literatura séo significativas para o seu cotidiano?
() sim, pois consigo compreender e relacionar os conteldos propostos a minha vivéncia e
de maneira contextualizada.

( ) As vezes ,pois 0 professor contextualiza os contetidos.

() N&o, pois as metodologias utilizados pelo professor n&o sao atraentes e nem
significativas

() Indiferente

Il — LABORATORIOS DE INFORMATICA

1 - Com que frequéncia sdo ministradas as aulas de Literatura no Laboratério de
Informatica?

() sempre, pois o( a ) professor( a ), reconhece em seu planejamento os diversos espacos
de aprendizagem.

() as vezes, pois nem sempre dar para ministrar aulas em laboratérios, depende do
conteudo.

() nunca, pois os professores ndo planejam essas atividades em laboratério

() ndo ha laboratério de informatica disponivel aos estudantes na escola

2 — Sobre os laborat6rios, vocé considera que a estrutura fisica, os equipamentos e
0s programas (softwares) existentes séo:

() 6timos

() bons

() regulares

() ruins

() desconheco, pois o laboratério ndo é utilizado para o ensino de Literatura

() ndo ha laboratdrio de informatica disponivel aos estudantes na escola

4 — Vocé considera que as atividades no ensino de Literatura desenvolvidas no

ambito do laboratério de informatica contribuem para a sua formacao integral?
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() sim.

( )asvezes.

() né&o.

() o laboratério ndo € utilizado para o ensino de Literatura.

() ndo ha laboratdrio de informatica disponivel aos estudantes na escola

6 — Como vocé avalia a metodologia utilizada pelo professor de Literatura durante as
aulas no laboratério?

() 6tima

( ) boa

() regular

() ruim

( ) o laboratdrio ndo é utilizado para o ensino de Literatura

() ndo ha laboratério de informatica disponivel aos estudantes na escola

[l - TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO

Leia o texto a seguir antes de responder as demais questodes.

Muitas tecnologias da informacdo e da comunicacdo — TIC podem ser utilizadas para o
ensino nas escolas: lousa digital, computadores, internet, wi-fi, smartphone, tablets, sites,
blogs, aplicativos - app, aplicativos de mensagens, programas de computadores voltados

para o ensino.

1 — Vocé acredita que as Tecnologias da Informag¢édo da Comunicacdo — TIC, podem
ser aliadas no processo de ensino e de aprendizagem em Literatura?

()sim

() asvezes

() néo

() indiferente

2 — Vocé tem dificuldades quanto a apropriacdo das Tecnologias da Informacgéo e da
Comunicacgédo — TIC em seu cotidiano?

() sempre

() asvezes

( ) néo

() ndo tenho muito acesso as TIC

3 — Com que frequéncia vocé tem acesso as Tecnologias da Informacdo da

Comunicacédo — TIC em sua pratica escolar?
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() sempre pois a escola disponibiliza frequentemente acesso as TIC
() as vezes, pois nem sempre a escola disponibiliza acesso as TIC
() na escola possui algumas TIC mas néo disponibiliza aos estudantes
() na escola ndo possui TIC para uso dos estudantes

4 — Quais Tecnologias da Informacdo da Comunicacdo — TIC a sua escola
disponibiliza aos estudantes para as atividades de ensino?

() apenas computadores

() computadores, com programas desatualizados

() computadores, com programas desatualizados e internet lenta

() computadores, com bons programas, mas internet lenta

() computadores, com bons programas, internet lenta, mas sem sinal de wi-fi

() computadores, com bons programas, internet lenta e sinal fraco de wi-fi

() computadores, com bons programas, internet rapida e bom sinal de wi-fi

() computadores, com bons programas, internet rapida, bom sinal de wi-fi e lousa digital
() computadores, com bons programas, internet rapida, bom sinal de wi-fi, lousa digital e
tablets

() computadores, com bons programas, internet rapida, bom sinal de wi-fi, lousa digital,
tablets e Site institucional

() aescola ndo possui TIC para uso dos estudantes

5 — Qual é a disponibilidade de acesso aos computadores e a internet para as
atividades escolares cotidianas em sua escola?

) a escola ndo possui computadores e internet para uso dos estudantes

) a escola possui computadores e internet, mas nunca sao utilizados

) a disponibilizag&o é rara e restrita apenas aos momentos de aulas

) disponiveis para uso restrito apenas aos momentos de aulas

) disponiveis para uso dentro e fora das aulas, mas com controle de acesso

e R N T T

) sempre disponiveis e aberta a qualquer momento para uso dentro e fora das aulas

6 — Na sua opinido, qual é o nivel de conhecimento dos professores quanto ao uso
das TIC para o ensino de Literatura?

() elevado

() moderado

() baixo

() muito baixo

( ) néo sei avaliar
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7 — Vocé acredita que o uso das Tecnologias da Comunicac¢éo e da Informacé&o - TIC
pode despertar maior interesse dos estudantes e melhorar a aprendizagem nas aulas
de Literatura?

() sim, muito

() sim, um pouco

( ) néo

() ndo fazem diferenca

APENDICE B - QUESTIONARIO DA PESQUISA APRESENTADO AOS
PROFESSORES

QUESTIONARIO — PROFESSOR(A)

Caro professor(a),

Este questionario faz parte do Projeto de Pesquisa “ Metodologia do Ensino de Literatura no
Ensino Médio: Tecnologias da Comunicacéo / Informacgao na perspectiva Vygotskyana, que tem
por objetivo, no contexto dos avancos das tecnologias da comunicacéo / informacgéo, identificar de
que forma se evidencia o ensino de Literatura nas escolas no municipio de Posse/Goiés, e se este
corrobora para o desenvolvimento de praticas capazes de promover aprendizagens significativas a
estudantes do Ensino Médio, a luz da teoria sécio histérico-cultural.

O Projeto de Pesquisa, desenvolvido pela mestranda Sara Maria Souza Nogueira, sob a
orientacdo do professor Dr. Wanderley Azevedo de Brito, direciona-se a professores de Literatura e
estudantes de Ensino Médio em instituicdes de escolas publicas estaduais de Posse-Goias.

A sua participacdo é de suma importancia neste processo de pesquisa cientifica. Por isso,
contamos com a sua colaboracdo e o seu comprometimento na veracidade das informacdes.

Esclarecemos que sera mantido o sigilo de identificacdo dos participantes nesta pesquisa, pois
nenhuma informagdo pessoal serd divulgada e os dados obtidos no questionario serdo utilizados
exclusivamente para a analise do problema da pesquisa.

Por favor, MARQUE APENAS UMA (1) ALTERNATIVA para cada questao.

Agradecemos a sua importante participacao!
| - PERFIL DO PROFESSOR(A)

1 - Identificacao:
() Masculino
() Feminino

2 — Qual a sua faixa etaria?
()18 a 25 anos

() entre 25 a 30 anos

() entre 31 a 40 anos



133

() entre 41 a 45 anos
() mais de 46 anos

3 —Qual o seu grau de escolaridade?
( ) Magistério em nivel de Ensino Médio
( ) Ensino Superior — Licenciatura Curta
( ) Ensino Superior — Licenciatura Plena
( ) Especializacao

( ) Mestrado

( ) Doutorado

4 — Qual é o seu curso de formacao para o magistério no Ensino Médio?
( ) Magistério em nivel de Ensino Médio

( ) Licenciatura em Letras Portugués / Portugués

( ) Licenciatura em Letras Portugués / Inglés

( ) Licenciatura em Letras Portugués / Francés

( ) Licenciatura em Letras Portugués / Espanhol

() Licenciatura em Letras sem especificacdes

( ) Licenciatura em outra area

5— Na atualidade vocé leciona em escola(s):

( ) publica estadual

() publica municipal

( ) publica estadual e municipal

() publica e particular

6 — Em quantas escolas vocé leciona por periodo letivo?
( )uma

( ) duas

()trés

( ) quatro

7 — Quantas disciplinas vocé ministra por periodo letivo?
( )uma

() duas

()trés

( ) quatro

8 — Quais disciplinas vocé ministra por periodo letivo?
( ) apenas Literatura

( ) apenas Literatura e Gramatica

( ) apenas Literatura e Redacédo

() Literatura, Gramatica e Redacao

() Literatura, Gramética, Redacéo e outras disciplinas

9 — H4 quantos anos esta no magistério?
( )entre 1 e 5anos

( ) entre 6 e 10 anos

() entre 11 e 15 anos

() entre 16 e 20 anos

() entre 21 e 25 anos

( ) mais de 26 anos

Il -ENSINO DE LITERATURA

1 -Vocé costuma ler regularmente?
() sim
( ) nédo
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2 — Quais géneros vocé costuma ler?

( ) textos literarios (romances, poesias, contos, cronicas ...)

() textos nao literarios (noticiarios, bulas, rétulos, receitas, manuais, revistas de interesse geral)
() textos literarios, livros didaticos e textos ndo literarios

() ndo leio além do minimo necessario para preparacdo das aulas

3 - Quanto aleitura, vocé geralmente:

() se dedica para a preparacdo de aulas, formacdo continuada, ampliacdo de conhecimentos e
outros interesses.

() se dedica para a preparacdo de aulas, formacdo continuada e ampliacdo dos conhecimentos
académicos.

() se dedica principalmente para a preparagéo das aulas.

() tem pouca dedicacéo a leitura.

4 - Quais sdo os principais portadores textuais que vocé costuma utilizar para as suas
leituras?

() apenas livros

() livros e computadores

() livros, computadores e celulares (smartphones)

() livros, computadores, celulares (smartphones) e tablets

() n&o leio, pois n&o disponibilizo de nenhum dos recursos anteriores

5 —Vocé considera o ensino de Literatura significativo para formac¢&o omnilateral (integral) dos
estudantes?

() sim, totalmente

() sim, em parte

( )néo

6 — Em suas aulas, as propostas de leituras de obras literarias aos estudantes ocorrem
principalmente com:

() solicitagdo de leituras dos textos em sala e logo apds interpretagdo do mesmo.

() explanacéo das tematicas e logo apés a aplicagcdo de listas de exercicios com questdes objetivas.
() explanagdo das teméticas e em seguida a resolucdo de listas de exercicios com questfes
discursivas.

() solicitacdo de leituras e analises de fragmentos, em seguida propostas de questdes relacionadas
as obras e as vivencias dos estudantes.

() solicitacao de leituras, escuta dos estudantes sobre o seu conhecimento prévio das tematicas,
explicagbes do professor, discussbes e desenvolvimento de atividades de reflexdo dos
conhecimentos em construcéo e suas relagdes com a vida cotidiana.

7 — No tocante ao ensino de Literatura, vocé se baseia em alguma proposta teoérico-
metodoldgica ou em aportes tedricos?

() sim e sempre explicito os aportes tedricos aos estudantes

() sim e as vezes explicito os aportes teérico-metodoldgicos aos estudantes

() sim, mas nédo explicito os aportes teérico-metodoldgicos aos estudantes

() ndo vejo necessidade de explicitar os aportes teérico-metodolégicos aos estudantes

8 — Para vocé, afinalidade principal do ensino de Literatura ao estudante é:

(') propiciar o desenvolvimento da leitura, da interpretacdo, da criatividade e da escrita, bem como
conhecimento dos diversos textos literarios e da sua relagdo com o mundo e com a nossa vivéncia.
() possibilitar o conhecimento das épocas das obras literarias, das biografias dos autores e a
memorizacdo de datas das obras literarias.

() memorizar o enredo e descrever 0s personagens das obras literarias, em seus diversos géneros
e épocas.

() desenvolver conhecimentos e preparar 0s estudantes para ingresso no ensino superior.

9 — Assinale a alternativa que melhor representa a sua pratica docente.
De que forma ocorrem as aulas de Literatura?

() leitura e interpretacéo de textos dos livros didaticos.

() leitura e interpretagéo de textos dos livros didaticos e dos livros literarios.
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() leitura e interpretacdo de textos dos livros didaticos e literarios, com explanagdo do professor
sobre géneros literarios, épocas, autores e personagens.

() leitura e interpretacdo de textos dos livros didaticos e literarios, com explanacdo do professor
sobre géneros literarios, épocas, autores e personagens.

() leitura e interpretacdo de textos dos livros didaticos e literarios, com trabalho conjunto entre
professor e estudantes sobre géneros literarios, épocas, autores e personagens, assim como debates
e analise da relacdo da Literatura com a vida cotidiana.

( ) apresentacédo de sinteses no quadro e explanacdo do professor sobre as épocas, 0s autores e as
obras, a partir dos livros didaticos e literarios.

() leitura dos textos pelo professor, que faz analises pontuais de cada obra e apresenta as respostas
no quadro.

10 — Portadores textuais sdo objetos ou lugares que carregam registros escritos.

Marque a alternativa que melhor representa a sua pratica de ensino de Literatura.

Quais portadores textuais vocé costuma utilizar para leitura e estudo das obras literarias
sugeridas?

() copias (xerox) de livros

() livros e copias de textos

() livros, copias de textos e computadores

() livros, copias de textos e celulares (smartphones)

() livros, copias de textos, computadores e celulares (smartphones)

() livros, copias de textos, computadores, celulares (smartphones) e tablets

*11 — Nas avaliagBes de Literatura, o que vocé considera mais importantes para os estudantes:
( ) desenvolvimento da leitura e da escrita, da analise e da interpretacdo de textos, da caracterizacao
de obras literarias e dos personagens, bem como da relagéo entre a Literatura e a vida cotidiana

( ) memorizacdo e identificacdo dos nomes dos autores, obras e datas, assim como das
caracteristicas das obras e dos personagens.

() leitura e a interpretac&o dos textos, memorizacdo e identificagdo dos nomes dos autores, obras e
datas, assim como das caracteristicas das obras e dos personagens.

( ) acapacidade dos estudantes para a mera transcri¢cdo daquilo que foi ensinado em sala de aula.

12 - Nas aulas de Literatura, os professores fazem relagdo com as outras éareas do
conhecimento?

() sim, sempre que necessario.

() asvezes

() muito raramente.

() né&o, nunca.

13 - Na sua opinido, as aulas de Literatura sdo significativas para o cotidiano dos estudantes?
() sim.

( )asvezes.

() muito raramente.

() ndo.

14 — Em suas aulas vocé procura propiciar a contextualizacao de obras literarias?
() sim, sempre.

() sim, as vezes.

() muito raramente.

() néo.

15 - A verificagcdo da aprendizagem na disciplina de Literatura consiste principalmente em:

() desenvolvimento de atividades diversificadas e contextualizadas por meio de um processo
continuo.

() realizacdo de provas objetivas e discursivas

() realizacdo apenas de provas objetivas..

( ) realizacdo de provas e trabalhos.

( ) realizacdo de provas ,trabalhos e seminarios .
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1 -Com que frequéncia vocé ministra aulas de Literatura no Laboratério de Informatica?
() sempre

( ) asvezes

() muito raramente

( ) nunca

2 — Sobre os laboratérios, vocé considera que a estrutura fisica, os equipamentos e o0s
programas (softwares) existentes séo:

() 6timos

() bons

( ) regulares

() ruins

() desconheco, pois eu ndo utilizo o laboratério para as aulas de Literatura.

3-Vocé considera que no ensino de Literatura as atividades pedagogicas desenvolvidas no
ambito dos laboratdérios de informatica contribuem para a formacéo integral dos estudantes?

( )sim.

( )asvezes.

() muito raramente.

() néo.

() o laboratério ndo é utilizado

4 — Como vocé avalia as metodologias que vocé utiliza para o ensino de Literatura no
laboratério de informética?

() étimas

() boas

( ) regulares

(') ruins

() o laboratério ndo é utilizado

Leia o texto a seguir antes de responder as demais questoes.

Muitas tecnologias da informacédo e da comunicacdo — TIC podem ser utilizadas para o ensino nas
escolas: lousa digital, computadores, internet, wi-fi, smartphone, tablets, sites, blogs, aplicativos —

app, aplicativos de mensagens, programas de computadores voltados para o ensino.
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1 — Vocé acredita que as Tecnologias da Informacdo da Comunicacdo podem ser aliadas no
processo de ensino e de aprendizagem em Literatura?

() sempre

( ) asvezes

() muito raramente

( )néo

2 — Vocé tem dificuldades quanto ao uso das Tecnologias da Informacédo da Comunicacédo no
ensino de Literatura?

() sempre

( ) asvezes

() muito raramente

( )néo

3 —Com que frequéncia vocé tem acesso as Tecnologias da Informagdo da Comunicagéo — TIC
em sua pratica pedagdgica na escola?

() sempre, pois a escola disponibiliza frequentemente acesso as TIC

() as vezes, pois nem sempre a escola disponibiliza acesso as TIC

() a escola possui algumas TIC, mas nao as disponibiliza aos estudantes

(' ) na escola ndo possui TIC para uso dos estudantes

4 — A sua instituicdo escolar disponibiliza computadores com acesso a internet para as
praticas pedagogicas?

() sempre

( ) asvezes

() muito raramente

( ) nunca

5—-Vocé considera que as Tecnologias da Informagdo da Comunicacdo podem ser importantes
aliadas no processo de ensino e de aprendizagem em Literatura?

() sim, muito

() sim, um pouco

( ) néo

() ndo fazem diferenca

6-Vocé acredita que o uso das Tecnologias da Comunicacdo e da Informacédo - TIC pode
despertar maior interesse dos estudantes e melhorar a aprendizagem nas aulas de Literatura?
() sim, muito

() sim, um pouco

( )nao
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() ndo fazem diferenca

6 — Quanto a apropriacdo e ao uso das tecnologias da comunicacdo e informac&o no ensino de
Literatura, como € a sua pratica pedagogica?

() sempre utilizo pois considero relevante.

() as vezes utilizo quando tenho auxilio

() néo utilizo porque tenho dificuldades

() néo utilizo porgue ndo acho relevante

() néo utilizo porque a escola ndo disponibiliza

7 — Qual a sua postura como professor quanto as tecnologias da comunicacdo e informacéao
para o ensino de Literatura?

() faco muito esfor¢o para conhecer as possibilidades de uso

() tenho pouco interesse para conhecer as possibilidades de uso

() ndo defendo o seu uso para o ensino de Literatura

() asua utilizacdo néo faz diferenga no ensino de Literatura

8 — Qual é o seu nivel de conhecimento quanto ao uso das TIC para o ensino de Literatura?
() elevado

() moderado

() baixo

() muito baixo

( )néo sei avaliar

9-Quais Tecnologias da Informacdo da Comunicacdo — TIC a sua escola disponibiliza aos
estudantes para as atividades de ensino?

) apenas computadores

) computadores, com programas desatualizados

) computadores, com programas desatualizados e internet lenta

) computadores, com bons programas, mas internet lenta

) computadores, com bons programas, internet lenta, mas sem sinal de wi-fi

(

(

(

(

(

() computadores, com bons programas, internet lenta e sinal fraco de wi-fi

() computadores, com bons programas, internet rapida e bom sinal de wi-fi

() computadores, com bons programas, internet rapida, bom sinal de wi-fi e lousa digital

() computadores, com bons programas, internet rapida, bom sinal de wi-fi, lousa digital e tablets
() computadores, com bons programas, internet rapida, bom sinal de wi-fi, lousa digital, tablets e
Site institucional

() aescola ndo possui TIC para uso dos estudantes
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10-Qual é a disponibilidade de acesso aos computadores e a internet para as atividades
escolares cotidianas em sua escola?

) disponiveis a qualquer momento para uso dentro e fora das aulas.

) disponiveis para uso dentro e fora das aulas, mas com controle de acesso

) disponiveis para uso restrito apenas aos momentos de aulas

) a disponibilizacédo é rara e restrita apenas aos momentos de aulas

) a escola possui computadores e internet, mas nunca sao utilizados

(
(
(
(
(
(

) a escola ndo possui computadores e internet para uso dos estudantes

APENDICE C — QUESTIONARIO DE AVALIACAO DA APLICACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL “SEQUENCIAS DIDATICAS PARA O ENSINO DE LITERATURA
NO ENSINO MEDIO ALIADAS AS TIC A LUZ DA PERSPECTIVA
VYGOTSKYANA”

1) As sequéncias didaticas foram interessantes e conseguiram apresentar uma
proposta metodoldgica capaz de respeitar os conhecimentos prévios, levando
em consideracdo a sua vivéncia/experiéncia de forma contextualizada? Elas
possuem contetdo adequada a série?

2) A proposta de trabalho em duplas e em grupos durantes as aulas de
Literatura puderam propiciar um processo de ensino-aprendizagem mais
interessante e interativo sob a mediac&o do professor? Justifique.

3) Tendo como sugestdo de leitura e analise da obra “Auto da barca do Inferno
de Gil Vicente”, de Gil Vicente. As sequéncias didaticas apresentadas em
relacdo a obra conduziram o processo para a formacdo integral do ser,
relacionando-a as diversas situacdes do cotidiano de forma reflexiva e critica
diante da realidade vigente?

4) Como vocés se sentiram no processo? (Protagonistas ou coadjuvantes). As

atividades propostas permitiam e incentivavam a sua participagcédo nas aulas?
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5) A apropriacéo das TIC durante as aulas puderam propiciar um ambiente mais
interativo e dindmico? Os aparatos tecnoldgicos propostos auxiliaram e
melhoraram as praticas metodologias para o0 ensino de Literatura no ensino
meédio?

6) As sequéncias apresentadas poderdo contribuir para outras préticas

pedagdgicas do ensino de Literatura para o ensino médio em outras

realidades escolares?

7) Que outros aspectos vocés gostariam de abordar em relacdo as sequéncias

didaticas? (Elogios, sugestfes, acréscimos, supressdes dentre outros

APENDICE D - CRONOGRAMA DA PESQUISA

| - CRONOGRAMA DA PESQUISA

Titulo da Pesquisa:Metodologia do Ensino de Literatura no Ensino Médio:

Informacdo/ Comunicacao / na perspectiva Vygotskyana.
Pesquisadora Responsavel:Sara Maria Souza Nogueira

Orientador: Dr. Wanderley Azevedo de Brito

Tecnologias da

IDENTIFICACAO DA ETAPA INICIO TERMINO
Elaboracéo e reorganizacao do Projeto de Pesquisa 24/09/2018 | 30/04/2018
Reviséo de Literatura 01/10/2017 | 15/06/2019
Escolha dos locais e sujeitos da pesquisa 25/09/2018 | 01/10/2018
Elaboracéo dos instrumentos da pesquisa 01/10/2018 | 30/10/2018
Submisséo do Projeto de Pesquisa na Plataforma Brasil 24/09/2018 | 30/09/2018
Analise da matriz curricular das escolas participantes da pesquisa 26/10/2018 | 26/11/2018
Andlise dos Planos de Ensino 15/10/2018 | 15/11/2018
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Primeiro contato com os professores 30/10/2018 | 15/11/2018
Aplicacdo dos Instrumentos da Pesquisa 10/11/2018 | 10/12/2018
Sistematizacdo dos Dados 10/12/2018 | 30/12/2019
Andlise dos Dados 01/01/2019 | 10/02/2019
Qualificacéo do Projeto de Pesquisa 19/10/2018 | 26/10/2018
Escrita da Dissertacdo 26/09/2018 | 20/04/2019
Reviséo da escrita da Dissertacdo 30/04/2019 | 25/05/2019
Deposito da Disserta¢do no Programa de Mestrado 25/05/2019 | 30/05/2019
Defesa da Dissertagéo 10/06/2019 | 08/07/2019

APENDICE E - SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DE LITERATURA O

ENSINO MEDIO
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
GOIAS CAMPUS ANAPOLIS PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Sara Maria Souza Nogueira

SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DE LITERATURA NO ENSINO
MEDIO.

Produto Educacional fruto do pesquisa da Dissertacdo de
Mestrado Profissional intitulada Ensino de Literatura:
Metodologias na perspectiva Vygotskyana para o ensino médio
publico e no contexto das TIC, apresentada ao Programa de
Po6s-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, no
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curso de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias — Campus Anapolis, como parte dos
requisitos obrigatorios para a obtencdo do titulo de Mestre em
Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Area de concentrac&o: Educacéo Profissional e Tecnologica.

Linha de pesquisa: Praticas educativas.

Orientador: Prof. Dr. Wanderley Azevedo de Brito.

SEQUENCIA DIDATICA
PARA O ENSINO DE LITERATURA
NO ENSINO MEDIO.
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APRESENTACAO

As sequéncias Didaticas para o Ensino de Literatura no Ensino Médio refere-
se ao Produto Educacional, fruto da pesquisa de Dissertacdo de mestrado Intitulada
Ensino de Literatura: Metodologias na perspectiva Vygotskyana para o ensino médio
publico e no contexto das TIC apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo Profissional e Tecnolégica, no curso de Mestrado Profissional em
Educacédo Profissional e Tecnoldgica, do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias — Campus Anapolis, como parte dos requisitos obrigatérios
para a obtencdo do titulo de Mestre em Educacdo Profissional e Tecnoldgica.
Sabemos que o PE educacional deve ser uma proposta de intervencéo frente ao
universo pesquisado e nesse caso em especifico, o PE apresentado nesta pesquisa
tem como proposta a sugestdo de metodologias para o ensino de Literatura no
ensino médio a luz da perspectiva Vygotskyana aliadas as TIC. Nesse sentido
também apresentaremos atividades referentes a obra literaria “O Autor da Barca do
Inferno” de Gil Vicente para ilustrar de maneira analoga o ensino de Literatura na

perspectiva supracitada e assim esperamos contribuir para que o0s professores
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possam em suas praticas pedagogicas com a apresentacdo de metodologias
diferenciadas e interessantes.

As sequéncias didaticas propostas como PE da referida pesquisa constituem-
se de metodologias para o ensino de Literatura no ensino meédio através de
atividades referentes a obra “O auto da Barca do Inferno de Gil Vicente “e sobre
género dramético, através de sugestdes de animacdes, analises e reflexdes diversas

sobre a obra, fichas literarias, producéo de pecas, desfiles tematicos dentre outros.

Anapolis, Junho de 2019.

Sara Maria Souza Nogueira

Wanderley Azevedo de Brito

SEQUENCIAS DIDATICAS PARA O ENSINO DE LITERATURA NO ENSINO MEDIO

12 e 2 2 aulas

Estrutura Curricular

Modalidade / nivel de Componente curricular Tema
ensino
12 série do ensino médio Literatura Humanismo

Obra proposta: “Auto da Barca do Inferno — Gil Vicente”

Objetivo geral:

e Conhecer e entender a obra proposta para analise.
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Objetivosespecificos
e Compreender o panorama histérico do movimento literario “Humanismo”;
e Ler e interpretar o enredo da obra;

e Resolver os exercicios (questdes abertas) propostos;

Tempo: Duas aulas — 90 minutos.

Desenvolvimento:

Com o propésito de elencar e ouvir os conhecimentos prévios dos estudantes
sobre Humanismo, mais especificamente sobre o Género Dramaético, pedir
inicialmente, para que o0s estudantes apresentem suas opinides sobre o género
dramético através de manifestacdes orais, conversas dirigidas.

Em seguida, apresentar o video sobre o “Auto da Barca do Inferno” de Gil
Vicente (Animacdo Powtoon) para que os estudantes observem e identifiguem o
enredo da obra proposta para analise.E importante reiterar que a animag&o consiste
na releitura da obra original e que, portanto, as duas devem ser lidas para que se

tenha uma maior compreenséo da relacdo intertextual entre elas.

Logo apos a exibicdo da animacao, pedir aos estudantes que se sentem em
circulo para discutir e fazer levantamentos acerca da animacéo e da obra, (nesse
momento, o professor pode fazer anotagcbes dos estudantes no quadro das
respostas dos estudantes a respeito dos questionamentos dirigidos, em constante
interacdo. Proposicdo de dramatizacdo de fragmentos da obra escolhidos pelos
proprios estudantes para apresentacdo em sala de aula. (Trabalho realizado em
grupo).

No universo escolar, o sujeito aprende de maneira diferente e em tempos
diferentes, pois as rela¢des sociais, afetivas e biologicas interferem neste processo e
podem atribuir significado aquilo que esta em sua volta, ja que a vivéncia, segundo
Vygotsky (2003) determina o que influi no desenvolvimento da aprendizagem.

O professor fara o fechamento apresentando uma viséo geral dos objetivos da
aula, ouvindo as inferéncias dos estudantes e assim apontar encaminhamentos para

a proxima aula/Orientacdes sobre a proxima aula;
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Avaliacao:

Sera processual e continua. Considerar-se-4 a participacdo dos estudantes nas

aulas.

Link para acesso ao Powtoon.

https://www.powtoon.com/home/?

SEQUENCIAS DIDATICAS PARA O ENSINO DE LITERATURA NO ENSINO MEDIO

32 e 4 2aulas

Estrutura Curricular:

Modalidade / nivel de Componente curricular Tema

ensino

12 série do ensino médio Literatura Humanismo



https://www.powtoon.com/home/?
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Obra proposta: “Auto da Barca do Inferno — Gil Vicente”

Objetivo geral:

e Compreender o contexto histérico da obra.

Objetivos:

e Analisar o contexto histérico da obra literdria proposta para tracar
caracteristicas atemporais;

¢ Identificar as caracteristicas da obra quanto ao aspecto da Linguagem e das
personagens;

Tempo: Duas aulas - 90 minutos.

Desenvolvimento:

Com o propésito de levar em consideragcdo 0s conhecimento prévio dos
estudantes sobre o enredo da obra, linguagem e personagens, propor inicialmente
que os estudantes se organizem em grupo para identificar as caracteristicas
peculiares das personagens da obra, bem como a linguagem, contexto.

Proposicdo do jogo de conhecimento, no qual o professor apresente as
caracteristicas das personagens e o0s estudantes em grupo terdo que identificar a
personagem referente a caracteristica apresentada assim como as linguagens, tipo
de enredo acompanhado de justificativa.

Logo apés o jogo do conhecimento “Auto da Barca do Inferno”,
apresentar as caracteristicas do género draméatico para que os estudantes, em
grupo, possam identificar as caracteristicas do género dramatico, exemplificando
trechos da obra proposta.

Em seguida, pedir aos estudantes que apresentem as respostas dessa
atividade na lousa ou se preferirem, através da exposi¢cdo oral. Sugere-se que 0S
guestionamentos sejam dirigidos aos grupos de forma a incitar a participacdo dos
estudantes de maneira espontanea, respeitando as diversas e diferentes formas de
manifestacdo. Atividades que propiciem e respeitem a interacdo sado fundamentais
no processo de ensino-aprendizagem, pois segundo Vygotsky (2003), a dimensao
humana é fundamental, pois a mesma propicia a interacdo em suas mais diversas

facetas, no que cerne a capacidade humana de verbalizar.



149

Ressaltar que o processo de interacdo € fundamental para a aquisicdo de
novos conhecimentos e respeito aos conhecimentos prévios dos estudantes.

Na sequéncia, apresentar as questbes a respeito da obra para serem
respondidas individualmente ou em dupla.

O professor fard o fechamento da aula apresentando uma visdo geral do
contexto histérico da obra, linguagem e caracteristicas das personagens e aspectos
verossimeis relacionados a vivencia dos estudantes (nesse momento ouvir e ou
pedir um relato por escrito dos estudantes para que os mesmos facam em casa e
tragam na proxima aula).

Para Lajolo (2005), no que se refere ao gosto da leitura, afirma que “Ler é
mesmo uma delicia, um grande prazer. Mas s6 para quem sabe, pois o prazer da

leitura é um prazer aprendido”.
Avaliacao:

Sera processual e continua. Considerar-se-4 a participacdo dos estudantes nas

aulas.

Anexos 1:

Jogo do conhecimento “Auto da barca do Inferno”

Objetivos do jogo:

e Propiciar a interagéo entre os estudantes;
‘ o Desenvolver a capacidade de concentragéo;
e Resolver as situagbes apresentadas em relacdo ao conteudo

ministrado.

Recursos: material xerocopiado.


https://www.google.com/imgres?imgurl=https%3A%2F%2Fwww.mundosimples.com.br%2Fgifs%2Fimagens-quiz%2Fquiz-variedades-volume1.jpg&imgrefurl=https%3A%2F%2Fwww.mundosimples.com.br%2Fquiz-cg-variedades-volume1.htm&docid=d3cjdE-zW3BBwM&tbnid=3xxAMIU4foFllM%3A&vet=10ahUKEwjyl-SB-YbjAhX_GbkGHYwUC5cQMwhDKAAwAA..i&w=600&h=340&bih=657&biw=1366&q=imagens%20de%20jogo%20do%20conhecimento&ved=0ahUKEwjyl-SB-YbjAhX_GbkGHYwUC5cQMwhDKAAwAA&iact=mrc&uact=8
https://www.google.com/imgres?imgurl=https%3A%2F%2Fwww.mundosimples.com.br%2Fgifs%2Fimagens-quiz%2Fquiz-variedades-volume1.jpg&imgrefurl=https%3A%2F%2Fwww.mundosimples.com.br%2Fquiz-cg-variedades-volume1.htm&docid=d3cjdE-zW3BBwM&tbnid=3xxAMIU4foFllM%3A&vet=10ahUKEwjyl-SB-YbjAhX_GbkGHYwUC5cQMwhDKAAwAA..i&w=600&h=340&bih=657&biw=1366&q=imagens%20de%20jogo%20do%20conhecimento&ved=0ahUKEwjyl-SB-YbjAhX_GbkGHYwUC5cQMwhDKAAwAA&iact=mrc&uact=8
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Procedimentos:

O professor devera apresentar apenas as caracteristicas das personagens
para que os estudantes possam identificar as personagens da obra “O auto da Barca
do Inferno — Gil Vicente” através da caracterizagdo das personagens.

Nesse jogo solicita-se a participacdo, em cada rodada, de um membro da
equipe para responder aos questionamentos. Os estudantes deverao se posicionar
um do lado do outro na frente da lousa com uma mesa entre ambos. O professor
apresentara a descricdo da personagem e aquele ou aquela que souber responder
batera sobre a mesa. Se o0 estudante apresentar a resposta errada o ponto sera para
a outra equipe, troca-se a rodada. E assim, continua o jogo até concluir todas as
descricbes. Se o professor quiser acrescentar outras descricbes sobre contexto,
caracteristicas, linguagens, ou outras situacdes também é possivel, basta adaptar o
jogo.

Em cada rodada é preferivel que o professor troque os estudantes para que
assim todos possam participar.

Ganhara o grupo que conseguir maior nimero de identificacdo adequada.

CARACTERISTICAS DAS PERSONAGENS

Diabo: Conhecido como Belzebu, conduz uma barca em direcéo ao inferno.
Anjo: Conduz a barca da Gléria, rumo ao paraiso.

Fidalgo :Anda sempre com um pajem e carrega um rabo muito comprido além de uma cadeira de
espaldas. Acaba pegando a barca rumo ao porto de Lucifer.

Onzeneiro: Uma espécie de agiota, faz companhia ao fidalgo na barca do inferno.
Parvo: Encontra a paz na simplicidade e é encaminhado para a barca do paraiso.

Sapateiro: Acredita que, por ter cumprido os rituais religiosos em terra, entraria na barca do paraiso.
Porém, como enganou seus clientes, ndo ganhou o direito de subir na nau do anjo.
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Frade: Acompanhado de uma moca, ndo tem direito a entrar no paraiso.

Brizida Vaz: Por ser bruxa, prostituta e alcoviteira, ndo recebe autorizacao para entrar na barca da
Gloria.

Judeu: Nao pode embarcar no sentido do paraiso porque néo é cristao.

Corregedor: Ao contrario do que era suposto, s6 defende seus préprios interesses sendo condenado
imediatamente a barca do inferno.

Procurador: Corrupto, pensa apenas em si e, como consequéncia, segue direto para a nau de
Belzebu.

Cavaleiros: Martires da Santa Igreja, que dedicaram a vida a causa cristd, sdo premiados com a paz
eterna na barca do paraiso.

Anexo 2:

Questdes para serem propostas aos estudantes a respeito da obra

em estudo

1- Comente acerca da assertiva a respeito da obra Auto da Barca do Inferno, de Gil
Vicente: “O moralismo vicentino localiza os vicios, ndo nas instituicbes, mas nos
individuos que as fazem viciosas”.

2- A obra “Auto da Barca do Inferno, de Gil Vicente”, pode ser considerada uma obra
atemporal? Justifique.

3- Vocé acredita que o contexto histérico pode influenciar os autores em suas
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producdes? No caso da obra em estudo de que forma € possivel evidenciar esse
traco?

4- Gil Vicente denuncia “os podres” da sociedade da sua época de forma cOmica -
quando riem castigam os costumes. Neste Auto, as designadas “personagens
tipificadas” representam determinadas classes, comportamentos, vicios que s&o
criticados pelo autor. Que personagens sao utilizadas para criticar estes vicios?

5- Apresente algumas caracteristicas do género dramatico presentes na obra.

6- Na opinido do grupo, quais criticas o autor propde em sua obra?

7-Vocé consegue identificar algum aspecto da obra em relacdo a sua vivéncia?
Descreva.

Ndo existe um padrdo de resposta esperada, porém é preciso levar em
consideracao a coeréncia das respostas em relacado aos enunciados propostos.
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Importante que o professor acessibilizar o dicionario para que o estudante pesquise
0s termos que nao conhecem o significado.

Anexo3: Ficha literaria

Colégio:
Nomes:
Série/Turma: Turno:
Professor:
Disciplina:

A respeito da obra proposta para leitura e analise, apresente:

Titulo da obra:
Autor:
Editora: Ano:

Enredo da obra:



https://www.google.com/imgres?imgurl=https%3A%2F%2Fabrilexame.files.wordpress.com%2F2017%2F10%2Fmaskarad.jpg&imgrefurl=https%3A%2F%2Fexame.abril.com.br%2Fcarreira%2Fos-melhores-livros-de-2017-para-revolucionar-sua-carreira-em-2018%2F&docid=sPXTuxxaax0VCM&tbnid=ClX-zucKnLmOKM%3A&vet=10ahUKEwiSxKbOgIfjAhVJJrkGHSNUDdAQMwhpKAEwAQ..i&w=1380&h=919&bih=657&biw=1366&q=imagens%20de%20livros&ved=0ahUKEwiSxKbOgIfjAhVJJrkGHSNUDdAQMwhpKAEwAQ&iact=mrc&uact=8
https://www.google.com/imgres?imgurl=https%3A%2F%2Fabrilexame.files.wordpress.com%2F2017%2F10%2Fmaskarad.jpg&imgrefurl=https%3A%2F%2Fexame.abril.com.br%2Fcarreira%2Fos-melhores-livros-de-2017-para-revolucionar-sua-carreira-em-2018%2F&docid=sPXTuxxaax0VCM&tbnid=ClX-zucKnLmOKM%3A&vet=10ahUKEwiSxKbOgIfjAhVJJrkGHSNUDdAQMwhpKAEwAQ..i&w=1380&h=919&bih=657&biw=1366&q=imagens%20de%20livros&ved=0ahUKEwiSxKbOgIfjAhVJJrkGHSNUDdAQMwhpKAEwAQ&iact=mrc&uact=8
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Contexto historico:

As personagens e suas respectivas caracteristicas:

Espaco (Psicolégico ou fisico). Descreva-os.

Aspectos verossimeis da obra com

vivéncia:

0os

dias

atuais

e

com

sua
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Quais reflexdes

as.

a obra

propiciou?

Comente-

Obs.: Sugere-se que a apresentacdo da ficha literaria seja realizada em

grupo e de maneira expositiva.

SEQUENCIAS DIDATICAS PARA O ENSINO DE LITERATURA NO ENSINO

MEDIO

52e62aulas

Estrutura Curricular:

Modalidade / nivel

ensino

de

Componente curricular

Tema
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12 série do ensino médio Literatura Humanismo

Obra proposta: “Auto da Barca do Inferno — Gil Vicente”

Objetivo geral:

¢ Reconhecer os elementos que compdem a obra literaria em estudo;

Objetivosespecificos:

e Compreender e ldentificar na obra em estudo os pontos sugeridos na ficha
Literaria (panorama historico, enredo, personagens, espacos, aspectos
verossimeis e reflexdes gerais).

e Analisar e elencar caracteristicas analogas as personagens da obra em
relacdo ao contexto historico atual ou contexto das vivencias dos estudantes.

Tempo: Duas aulas- 90 minutos.

Desenvolvimento: (Processo de mediacéo)

Com o0 objetivo de ouvir e conhecer as vivéncias dos estudantes
apresentadas no relato proposto, pedir aos estudantes que apresentem e socializem
de maneira espontanea 0s seus relatos com os colegas na roda de conversa.

Logos apds a audicdo dos relatos dos estudantes, solicitar aos estudantes
que apresentem em grupo a ficha literaria proposta, de forma a identificar e elencar o
panorama histérico, enredo, personagens, espacos, aspectos verossimeis e
reflexdes gerais evidenciadas pelos estudantes. (Nesse momento o professor pode
apontar e ouvir inferéncias).

Andlise e representacdo alegdrica das personagens evidenciadas na obra
com o contexto atual (por exemplo: quem ou o que poderia representar no contexto
atual os onzeneiros, corregedor...?) através do trabalho em grupo, sugere-se neste
sentido a confeccéo de cartazes.

Proposicao de uma animacéo criada pelos estudantes através da ferramenta
(Powtoon) para a exibicdo e apresentacao na proxima aula; (atividade realizada em

grupo). As atividades em grupo promovem a troca de saberes pois Vygotsky (1996,
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p. 27) defende que [...] as func¢des psicologicas especificamente humanas se
originam nas relacdes do individuo e seu contexto cultural e social.

Em seguida, sugerir o exercicio para que ele seja realizado individualmente
ou em dupla.

O professor fara o fechamento da aula fazendo uma anélise a respeito dos
trabalhos apresentados e ouvindo as andlises dos grupos a respeito dos proprios

trabalhos.

Avaliacao:

Sera processual e continua. Considerar-se-4 a participacdo dos estudantes nas

aulas.

Anexos 1:

Sugere-se a confeccado de cartazes para a apresentacao dos trabalhos.

Caracteristicas das personagens

Diabo: Conhecido como Belzebu, conduz uma barca em dire¢&do ao inferno.
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Anjo: Conduz a barca da Gléria, rumo ao paraiso.

Fidalgo :Anda sempre com um pajem e carrega um rabo muito comprido além de uma cadeira de
espaldas. Acaba pegando a barca rumo ao porto de Lucifer.

Onzeneiro: Uma espécie de agiota, faz companhia ao fidalgo na barca do inferno.

Parvo: Encontra a paz na simplicidade e é encaminhado para a barca do paraiso.

Sapateiro: Acredita que, por ter cumprido os rituais religiosos em terra, entraria ha barca do paraiso.
Porém, como enganou seus clientes, ndo ganhou o direito de subir na nau do anjo.

Frade: Acompanhado de uma moca, nao tem direito a entrar no paraiso.

Brizida Vaz: Por ser bruxa, prostituta e alcoviteira, ndo recebe autoriza¢@o para entrar na barca da
Gléria.

Judeu: Nao pode embarcar no sentido do paraiso porque néo é cristéo.

Corregedor: Ao contrario do que era suposto, s6 defende seus préprios interesses sendo condenado
imediatamente a barca do inferno.

Procurador: Corrupto, pensa apenas em si e, como consequéncia, segue direto para a embarcacgéo
de Belzebu.

Cavaleiros: Martires da Santa Igreja, que dedicaram a vida a causa cristd, sdo premiados com a paz
eterna na barca do paraiso.
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Professor, nessa atividade € uma importante que haja uma explicacdo sobre o
contexto histérico e a relacdo entre judeus e cristdos, observando-se a

intencionalidade da obra, um auto construido através da moral crista.

SEQUENCIAS DIDATICAS PARA O ENSINO DE LITERATURA NO ENSINO MEDIO

72e82aulas

Estrutura Curricular:



https://www.google.com/imgres?imgurl=https%3A%2F%2Fwww.e-cultura.sapo.pt%2Fimages%2Fuser%2Fimage14774035406158.jpg&imgrefurl=http%3A%2F%2Fwww.e-cultura.sapo.pt%2Fartigo%2F20018&docid=CNzVN9RaP-w3XM&tbnid=x6KImlQM6KLylM%3A&vet=10ahUKEwj0w_KShIfjAhVILLkGHeQjCZYQMwg3KAAwAA..i&w=550&h=410&bih=657&biw=1366&q=imagens%20do%20auto%20da%20barca%20do%20inferno&ved=0ahUKEwj0w_KShIfjAhVILLkGHeQjCZYQMwg3KAAwAA&iact=mrc&uact=8
https://www.google.com/imgres?imgurl=https%3A%2F%2Fwww.e-cultura.sapo.pt%2Fimages%2Fuser%2Fimage14774035406158.jpg&imgrefurl=http%3A%2F%2Fwww.e-cultura.sapo.pt%2Fartigo%2F20018&docid=CNzVN9RaP-w3XM&tbnid=x6KImlQM6KLylM%3A&vet=10ahUKEwj0w_KShIfjAhVILLkGHeQjCZYQMwg3KAAwAA..i&w=550&h=410&bih=657&biw=1366&q=imagens%20do%20auto%20da%20barca%20do%20inferno&ved=0ahUKEwj0w_KShIfjAhVILLkGHeQjCZYQMwg3KAAwAA&iact=mrc&uact=8
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Modalidade / nivel de Componente curricular Tema
ensino
12 série do ensino médio Literatura Humanismo

Obra proposta: “Auto da Barca do Inferno — Gil Vicente”

Objetivo geral:

Analisar o Panorama historico e 0s aspectos verossimeis.

Objetivosespecificos:

e Observar e elencar o Panorama histérico, linguagem, personagens,
verossimilhanca presentes na obra
e Analisar e compreender o enredo, bem como identificar sua tipologia.

Tempo: Duas aulas- 90 minutos.

Desenvolvimento: (Processo de mediacéo)

Com o objetivo de incitar a criatividade e a participagdo no processo de
construcdo e troca mutua de saberes entre os estudantes e professor, sugeriu-se a
apresentacao do enredo da obra pela perspectiva dos estudantes (trabalho proposto
em grupo) através da criacdo da animacao (ferramenta powtoon), assim
inicialmente, solicitar aos estudantes que apresentem suas animacgdes e socializem
suas producdes com o0s colegas e professor. Em seguida, ouvir as mediacbes e
inferéncias dos estudantes que quiserem se manifestar em relagdo aos trabalhos
apresentados, atraveés do dialogo mediado pelo professor.

Proposicado de um desfile teméatico a respeito da obra, evidenciando o autor,
0 contexto histérico, as personagens e 0s aspectos verossimeis identificados pelos
estudantes nos questionamentos mediados pelo professor levando em consideragao
0S conhecimentos prévios e a vivéncia dos estudantes, em que todas as vivéncias,
experiéncias sao relevantes, pois ele aprende na interagdo com outros individuos e
com o contexto social (VYGOTSKY, 2003). Dessa forma deve-se especificar quais
as atribuicbes de cada estudante no desfile tematico quanto ao aspecto da

organizacao, apresentacao e representacdes dentre outras funcdes.
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Em seguida, sugerir a produgéo de uma pequena peca (com base na obra em
estudo) em que ela retrate os anseios, a vivéncias, suas perspectivas, conflitos de
ordem diversa, entre outros assuntos que 0s mesmos apontarem como pertinentes
para que a atividade seja apresentada na proxima aula. (Sugere-se que este
trabalho seja realizado em grupo).

O professor mediard o processo de producdo da pecga, auxiliando-os quando
solicitado, apresentando apontamentos, inferéncias, sugestbes ou colacbes se

assim for pertinente, fornecendo textos sobre a producéo de pecas.

Avaliacao:

Sera processual e continua. Considerar-se-4 a participacdo dos estudantes nas

aulas.

Anexos 1:

Texto complementar:

COMO ESCREVER UMA PECA
DE TEATRO:

Uma pagina sobre como escrever um Roteiro de Teatro ndo basta para passar toda
a ideia do que é e do que requer essa tarefa. E necessario que a pessoa tenha assistido a
um espetaculo teatral pelo menos uma vez, e que leia alguns roteiros, para que tenha a
nog¢ao completa do que é escrever uma peca, e sobretudo para compreender as limitacdes a
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que o teatro estd sujeito, se comparado a outros meios de producdo artistica como a
Literatura e o cinema, e também o potencial dessa forma rica de expressdo artistica.
Escrever uma peca corresponde a escrever o Roteiro, ou Script, para a representacéo
teatral de uma historia.

O Roteiro contém tudo que € dito pelos atores no palco, e as indica¢des para tudo
gue deve ser feito para que a representacdo seja realizada. O modelo grafico do roteiro
varia. O apresentado abaixo € apenas um formato, entre varios que o dramaturgo podera
escolher. A peca de Teatro divide-se em Atos e Cenas. Os Atos se constituem de uma série
de cenas interligadas por uma subdivisdo tematica. As cenas se dividem conforme as
alteracdes no numero de personagens em ac¢do: quando entra ou sai do palco um ator. O
cerne ou medula de uma peca sao os didlogos entre os personagens. Porém, o Roteiro
contém mais que isto: através das Rubricas e das Indicacbes ele traz as determinacfes
indispensaveis para a realizacdo do drama e assim orienta os atores e a equipe técnica
sobre cada cena da representacao.

As Rubricas (também chamadas “Indicagdes de cena” e "indicagdes de regéncia")
descrevem 0 que acontece em cena; dizem se a cena é interior ou exterior, se é dia ou
noite, e o local em que transcorre. Interessam principalmente a equipe técnica. Apesar de
consideradas como “para-texto” ou “texto secundario”, sdo de importancia préxima a do
proprio dialogo da pec¢a, uma vez que este normalmente é insuficiente para indicar todas as
acOes e sentimentos a serem executados e expressos pelos atores.

A Macrorrubrica € uma rubrica geral que interessa a peca, ou ao Ato e as Cena. E
também chamada “Vista” e é colocada no centro da pagina, no alto do texto respectivo, e
escrita em italico ou em maiusculas, e colocada entre parénteses. As demais Rubricas estéo
inseridas no dialogo e afetam apenas a a¢ado cénica ou a representacao do ator. A
Micro-rubrica Objetiva refere-se @ movimentagdo dos atores: descreve 0s movimentos,
gestos, posi¢des, ou indicam o personagem que fala, o lugar, o momento, etc.

As Microrrubricas Subjetivas interessam principalmente aos atores: descrevem o0s
estados emocionais das personagens e o tom dos dialogos e falas.

As Rubricas ou Indicagfes ficam em linhas separadas colocadas entre parénteses e
escritas em itdlico, afastadas da margem esquerda uma meia duzia de espacos
(endentacdo). Podem também ficar no centro, ou cair em meio a fala. A microrrubrica
objetiva antecede a subjetiva, quando houver. Salvo quando - inseridas na fala— a
expressao de um sentimento vem antes de um movimento.

Ao fazer as Indicacdes Cénicas ou Rubricas o dramaturgo (o Autor) interfere na arte
de dirigir do Diretor de Cena e também enquadra a interpretacdo dos atores (seus gestos,
expressao de sentimentos, etc.) sem respeitar sua arte de interpretar. Por essa razéo deve
limitar-se a fazer as indicagcbes minimas requeridas para o rumo geral que deseja dar a
representacao, as quais, como autor da peca, lhe cabe determinar.

As falas sdo alinhadas na margem esquerda da folha. Cada fala é antecedida pelo
nome do personagem que vai proferi-la, em letras mailsculas (caixa alta), e seguido de dois
pontos. O nome pode estar na mesma linha, porém é preferivel que fique acima da linha da
fala e das rubricas que lhe pertencem, como no exemplo abaixo.

As palavras precisam ser impressas com nitidez e ser corretamente redigidas. Usa-
se em geral a letra Courier no tamanho 12. Entre a fala de um e de outro personagem é
deixado um espaco duplo. Os verbos estardo sempre no tempo presente, e a ordem das
palavras deve corresponder a sequéncia das acdes indicadas.

Resumindo:

e ATOS e CENAS em mailsculas normais.
¢ Indicacdes sempre em minusculas e italico.
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e Indicacdes gerais de ATO e de CENA (envolvendo mais de um ator) entre
colchetes, em minusculas, em itdlico e paragrafos justificados e estreitos,
alinhados ao recuo esquerdo;

e Indicacbes ao Ator, apdés seu nome em uma indicacdo que ja estd entre
colchetes, ou entre parénteses ap0s seu nome na chamada, ou inseridas
entre parénteses em sua fala, Indicacbes ao Ator que sdo muito longas,
melhor coloca-las como indicacdes gerais, entre colchetes.

e Nome dos atores em Mailsculas normais, centralizados, primeiro como
chamada conjunta para uma cena e individualmente na indicacdo de fala, e
em minuscula nas falas em que séo citados por outros).

« Apenas as falas sdo em paragrafos de letras normais e alinhados a margem
esquerda.

Veja um exemplo:

(Na primeira pagina o titulo da pega, o nome do autor, endere¢o e ano)

O MISTERIOSO DR. MACHADO

(cidade, estado)

(ano)

(Na segunda pagina, todos os personagens da peca) PERSONAGENS
Frederico Torres, vereador.
Aninha, secretéria de Frederico.
Dona Magndlia, viava ainda jovem, mée de Aninha.
Machado, médico, irméo de Dona Magndlia.
Sinval, motorista de Machado.

Vicente, amigo da familia.

(Macro rubrica) EPOCA: primeira metade do século XX; LUGAR DO DRAMA: Rio de
Janeiro
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(Na terceira pagina, a macro rubrica)
PRIMEIRO ATO

[Casa de familia da classe média. Sala de estar com sofa, abajur,
consoles e outros méveis e apetrechos proprios. Uma saida a esquerda d& para
o corredor. A direita, a porta principal de entrada da casa. E noite.(Macro
rubrica)]

CENAI
(Dona Magndlia, Aninha)
[Dona Magnodlia, recostada no sofa, 1é um livro. (Rubrica objetiva)]
ANINHA
[Entra na sala (Rubrica objetiva)]
Ola, mae.
DONA MAGNOLIA:

[Levanta-se do sofa, tem numa das méaos o livro que lia (Rubrica
objetiva). Surpresa: (Rubrica subjetiva)]

www.cobra.pages.nom.br
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SEQUENCIAS DIDATICAS PARA O ENSINO DE LITERATURA NO ENSINO MEDIO

92e 10 2aulas

Estrutura Curricular:



http://www.cobra.pages.nom.br/

Modalidade / nivel de Componente curricular Tema
ensino
12 série do ensino médio Literatura Humanismo

Obra proposta: “Auto da Barca do Inferno — Gil Vicente”

Objetivo geral:

Compreender as caracteristicas gerais do texto dramatico (peca).

Objetivos:
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e Analisar e identificar as caracteristicas do género dramético, bem como suas
peculiaridades no que cerne a estrutura, linguagem, dentre outros aspectos
relacionados ao género em estudo;

e Dramatizar a peca com eloquéncia, de forma clara e coerente.

Tempo: Duas aulas - 90 minutos.

Desenvolvimento: (Processo de mediacéo)

Com o propoésito de promover e incitar a criatividade e oportunizar a

participacdo, sugere-se a apresentacao da peca criada pelos estudantes para toda a

comunidade escolar.

Logo apos, recomenda-se um dialogo dirigido e mediado pelo professor sobre

a apresentacao das dramatizacdes realizadas, de forma que os estudantes possam

manifestar suas inferéncias em relacdo ao trabalho dos colegas e do seu préprio

trabalho.

O professor mediara o processo de avaliacdo ouvindo os estudantes acerca

do processo de desenvolvimento e aprendizagem durante as etapas propostas

referentes a obra em estudo ao longo das aulas, pois segundo Vygotsky (2003), o

aprendizado vem antes do desenvolvimento, desta maneira a aprendizagem é

essencial para o desenvolvimento humano desde o0 seu nascimento.
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Avaliacao:

Sera processual e continua. Considerar-se-4 a participacdo dos estudantes nas

aulas.

SEQUENCIAS DIDATICAS PARA O ENSINO DE LITERATURA NO ENSINO MEDIO

SEQUENCIA DIDATICA APRESENTADA NO AMBIENTE VIRTUAL
Disponivel em : http://200.137.241.24/aprender/course/view.php?id=19#section-1



http://200.137.241.24/aprender/course/view.php?id=19#section-1

167

1° MOMENTO :

Momento de ambientacéo;

Formacéao para a utilizacao das ferramentas do Moodle.

Objetivo:
o Conhecer a plataforma moodle bem como as ferramentas que a
compde.

o Ambientar-se com a plataforma moodle e suas ferramentas.

Desenvolvimento:

Neste primeiro momento oportuniza-se ao estudante a formacdo da
plataforma Moodle com o propésito de explanar acerca da modalidade de educacao
a distancia.

Logo depois, sdo dadas as boas-vindas ao estudantes em consonancia com a
formacdo para a utilizacdo plataforma moodle.

Proposta de atividade exemplificada abaixo, extraida da plataforma moodle do
produto educacional intitulado “Sequéncias Didaticas para o Ensino de Literatura no

Ensino Médio” apresentado na plataforma com subtitulo“Literalizando”.

Avaliacao : A avaliacdo sera processual e continua.

SEQUNCIA DIDATICA APRESENTANDA NO AMBIENTE VIRTUAL
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2° momento:

Identificacdo dos estudantes na plataforma

Objetivos:
o Identificar-se na plataforma;
. Interagir com os outros colegas;

Desenvolvimento

Solicita-se que os estudantes se identifiguem apresentando seus desejos,
sonhos, suas perspectivas, com possibilidades de opinar sobre a identificacdo do
outro. Essa atividade deverd ser realizada no férum, pois assim os estudantes
poderdo interagir uns com 0s outros sobre os desejos, as expectativas, enfim se
conhecerem um pouco mais. Através da ferramenta Férum é possivel possibilitar a
troca e a interagcdo entre os estudantes.

Proposta de atividade exemplificada abaixo, extraida da plataforma moodle do
produto educacional intitulado “Sequéncias Didaticas para o Ensino de Literatura no

Ensino Médio” apresentado na plataforma com subtitulo®“Literalizando”.

Através da ferramenta FOrum é possivel possibilitar a troca e a interacéo entre

0s estudantes.
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Avaliacéo:

A avaliacdo sera processual e continua, durante o processo participativo do

estudante nas atividades propostas.
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SEQUENCIA DIDATICA APRESENTANDA NO AMBIENTE VIRTUAL

3° MOMENTO

Exibicao do video disponibilizado através do link:
https://www.youtube.com/watch?time continue=3&v=vt17dAQQIlY.

Objetivos:
e Observar e identificar como as TIC estdo presentes no cotidiano;
e Entender de que maneira ocorre a apropriacdo das TIC no cotidiano e

na esfera escolar.

Desenvolvimento:

Exibe-se o video que traz uma abordagem das TIC no cotidiano. Solicita-se
logo em seguida a andlise acerca da apropriacdo/uso das TIC no cotidiano dos
estudantes e sua relagédo com a esfera escolar.

Esta atividade deverd ser realizada através do ferramenta Férum, pois
permite-se que todos os estudantes possam interagir e trocar ideias sobre o video
exibido.

Proposta de atividade exemplificada abaixo, extraida da plataforma moodle
do produto educacional intitulado “Sequéncias Didaticas para o Ensino de Literatura

no Ensino Médio” apresentado na plataforma com subtitulo “ Literalizando”.

Avaliagao : Sera processual e continua.


https://www.youtube.com/watch?time_continue=3&v=vt17dAQQllY

171

SEQUENCIA DIDATICA APRESENTANDA NO AMBIENTE VIRTUAL
4° MOMENTO:
Exibicéo do tutorial sobre animacgéo do powtoon.
Objetivos :

e Conhecer a ferramenta powtoon.
e Compreender as etapas da criagcdo de uma animacao através do powtonn.

e Incitar e oportunizar a criatividade e a interacao sobre o processo criativo.
Desenvolvimento:

Apresenta-se 0 video sobre o tutorial da ferramenta powtoon, que ja esta
disponivel através do link que se encontra na plataforma moodle de estudo.

Logo depois, propde-se a criacdo da animagao acerca da obra em estudo “O
Auto da Barca do Inferno de Gil Vicente”. O desenvolvimento dessa atividade sera
em grupo.

Depois de criada a animacéao veicular na plataforma para que todos possam
apreciar e ter acesso as criacoes.

llustrada na proposta de atividade exemplificada abaixo, extraida da
plataforma moodle do produto educacional intitulado “Sequéncias Didaticas para o
Ensino de Literatura no Ensino Médio” apresentado na plataforma com

subtitulo“Literalizando”.

Avaliacédo: Processo participativo e continuo.
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SEQUENCIA DIDATICA APRESENTANDA NO AMBIENTE VIRTUAL

5° MOMENTO:
Releitura da obra “O Auto da Barca do Inferno” — de Gil Vicente.

Criacdo de uma peca teatral
Objetivos :
e Compreender as caracteristicas do género dramatico;

e |dentificar os aspectos verossimeis da obra com a realidade e com o contexto

atual;
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eDesenvolver as habilidades de escrita através da producdo de uma peca

teatral.

Desenvolvimento:

Propde-se aos estudantes, depois de terem lido e analisado a obra em
estudo, a criacdo de uma peca teatral, através de releituras e adaptacbes com a
realidade e com o contexto em que 0S mesmos se encontram.

Depois de ser encenado, apresentar as fotos da encenacao e da producao
textual da peca na plataforma virtual. Essa atividade sera realizada por toda a turma.

llustrada na proposta de atividade exemplificada abaixo, extraida da
plataforma moodle do produto educacional intitulado “Sequéncias Didaticas para o
Ensino de Literatura no Ensino Médio” apresentado na plataforma com

subtitulo“Literalizando”.

Avaliacao: Processo participativo e continuo.
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