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RESUMO

A presente pesquisa teve por objetivo investigar como o0 ensino médio pode contribuir para a
formacdo critica e ativa dos jovens que frequentam o espago educativo e que vivenciam sua
condicdo juvenil de forma precarizada. Os sujeitos da pesquisa foram jovens que frequentam o
ambiente escolar no ensino médio diurno, com inscri¢do socio historica localizando-os em
territorios pobres e periféricos. A proposta metodologica escolhida foi a pesquisa qualitativa do
tipo participante, que se deu a partir das seguintes estratégias: observacdo participante,
entrevistas semiestruturadas, oficinas com os estudantes e pesquisa bibliografica e documental.
As atividades foram realizadas em um Centro de Ensino Médio na Regido Administrativa de
Santa Maria, Distrito Federal. Os procedimentos de analise dos dados se deram via triangulacéo
de métodos, ou seja, com base na ado¢do de um comportamento reflexivo-conceitual e pratico
do objeto de estudo da pesquisa sob diferentes perspectivas. Do ponto de vista teorico, o estudo
teve por suporte autores de inspiracdo marxista, considerando a tematica da juventude como
uma categoria sécio historica e cultural, tratando, assim, a condi¢do da juventude pobre como
estrato das relagdes sociais produtoras de violagdo de direitos na sociedade regida pelo capital.
Em relacdo a escola, a pesquisa se debrugou sobre as fragilidades do ensino médio como etapa
da educacdo basica, que tem sido marcada historicamente pela dualidade formativa, engendrada
estruturalmente no interior do sistema de educacdo no Brasil, organizado de modo a atender
eficazmente os interesses da classe hegemonica que historicamente domina as relagfes sociais.
Sob o ponto de vista da formacao critica, buscou-se coadunar com as proposicdes de uma
educacdo transformadora, democratica, onde todos sdo chamados a participar; uma educacao
calcada no homem e na mulher livres, racionais, capazes de promover mudangas por meio de
transformacoes historico-culturais e que conduza a pratica da liberdade. Concluiu-se que, dadas
as condicdes objetivas da juventude pobre, faz-se necessario oportunizar, na escola, espacos de
escuta democréatica onde o0s jovens possam exercer o direito de pronunciar sua palavra.

Palavras-chave: Juventude. Trabalho. Pobreza. Educacao.



ABSTRACT

This research aimed to investigate how high school can contribute to the critical and active
formation of young people who attend the educational space and who experience their
precarious youth condition. The research subjects were young people who attend the school
environment in the daytime high school, with socio-historical inscription locating them in poor
and peripheral territories. The methodological proposal chosen was the qualitative research of
the participant type, which was based on the following strategies: participant observation, semi-
structured interviews, workshops with students and bibliographical and documentary research.
The activities were held at a High School Center in the Santa Maria Administrative Region,
Federal District. The procedures of data analysis were made through triangulation of methods,
that is, based on the adoption of a reflexive-conceptual and practical behavior of the research
object from different perspectives. From a theoretical point of view, the study was supported
by Marxist-inspired authors, considering youth as a socio-historical and cultural category, thus
addressing the condition of poor youth as a stratum of social relations producing violation of
rights in society ruled by capital. Regarding the school, the research focused on the weaknesses
of high school as a stage of basic education, which has been historically marked by the
formative duality, structurally engendered within the education system in Brazil, organized to
effectively meet the interests of hegemonic class that historically dominates social relations.
From the point of view of critical formation, we sought to fit in with the propositions of a
transformative, democratic education in which everyone is called to participate; an education
based on free and rational men and women, capable of promoting change through historical and
cultural transformations and leading to the practice of freedom. It was concluded that, given the
objective conditions of poor youth, it is necessary to provide, at school, spaces for democratic
listening where young people can exercise the right to pronounce their word.

Keywords: Youth. Work. Poverty. Education.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa se propds a refletir sobre a formacao critica dos jovens no atual
modelo em que vem se configurando o ensino médio. Os sujeitos sociais aqui localizados foram
jovens oriundos de comunidades pobres, sendo o objeto de pesquisa configurado em duas
temaéticas importantes, quais sejam: ensino médio e a juventude.

A investigacdo partiu da nocdo de que a escola historicamente possui a marca da
dualidade formativa e é caracterizada por disputas relacionadas a sua funcéo frente a sociedade
e ao mundo do trabalho. Assim, sugere-se que esta ndo tem cumprido sua funcéo no sentido de
formacdo critica da juventude pobre!, além de ofertar poucas alternativas para que o grupo em
questdo adentre no mundo do trabalho, auxiliando-os a superar as precérias condi¢fes sociais
as quais estao submetidos.

Nessa perspectiva, ganha relevancia politica, social e pessoal a apresentacao do lugar de
fala da pesquisadora que se propde ao estudo da temética supramencionada. Atualmente, como
moradora da regido lécus onde se deu a pesquisa em questdo, vivi parte da minha infancia na
localidade, além de ter estudado boa parte da educacdo basica em escolas publicas do Distrito
Federal. Assim, pude experienciar a trajetoria e as oportunidades vivenciadas por mim e pelos
amigos e familiares que coabitam tal espago urbano.

Ao concluir o ensino médio, duas alternativas se mostraram possiveis, a saber: o
ingresso no mundo do trabalho ou o ingresso na universidade. Entretanto, em virtude das
condicdes econdmicas precarias de minha familia, ingressar em um curso superior somente
seria vidvel via universidade pablica. Assim, logrei uma vaga em um cursinho comunitario
preparatdrio para o vestibular e, ao final de seis meses, passei para o curso de Pedagogia na
Universidade de Brasilia — UnB. Dada a circunstancia socioecondmica experienciada pela
minha familia e a necessidade de contribuir economicamente para a sobrevivéncia da mesma,
0 tempo de que eu dispunha destinado ao preparo para o vestibular era escasso; portanto, a
escolha por cursar Pedagogia se deu mais em virtude da baixa nota de corte do que do sonho
de ser professora.

Entretanto, ao entrar em contato com os estudos referentes a educacdo, concomitante
aos projetos sociais dos quais participo desde o ano de 2002, na regido do entorno do Distrito
Federal, o interesse por pesquisar a tematica da pobreza se evidenciou e ganhou corpo desde

minha graduacdo. Assim, ao assumir o cargo de professora de escola publica, a militincia em

1 O termo “juventude pobre” ¢ aqui utilizado como sindnimo para “juventude empobrecida”. Trata-se de uma
opcao politica, dado que os termos sdo adotados ao longo do texto em virtude do entendimento de que essa
juventude se torna empobrecida em funcdo das determinac6es do grande capital (MARX, 2013).
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prol da educaco se fez presente mais concretamente, ndo apenas em minha pratica pedagdgica,
mas também na formacédo continuada. De modo que a pesquisa aqui proposta corroborou com
uma trajetoria pessoal e sociopolitica engajada na luta pelos direitos educacionais das
comunidades empobrecidas.

Diante do contexto exposto e na busca por dar continuidade a trajetoria
supramencionada, foi formulado o seguinte problema de pesquisa: como 0 ensino médio,
considerando o modelo de formacao dual em que vem se configurando, pode contribuir para a
formacdo critica dos jovens estudantes pobres?

As questdes que nortearam o presente estudo foram: qual a visdo dos jovens sobre a
escola e como eles percebem a formacao por ela ofertada? O que eles pensam sobre a realidade
vivida e o mundo do trabalho? Quais as expectativas desses jovens relacionadas ao futuro?
Quais sdo os objetivos educacionais voltados para a formacédo do jovem no ensino medio? Na
visdo da escola, qual a educacdo necessaria para 0 jovem em questdo com base nas suas
condigdes objetivas?

Destarte, a presente pesquisa buscou conhecer os processos formativos da escola
voltados para os jovens que ali transitam, bem como as condicdes objetivas dos sujeitos em
questdo: como vivem; o territorio que ocupam; e, as condi¢bes socioecondmicas das familias e
suas perspectivas futuras. Tal panorama auxiliou na percep¢do do contexto de insercdo da
pesquisa, justificando a necessidade de estudos e desenvolvimento de produtos educacionais
gue apontem para a compreensdo das condi¢fes sociais excludentes da juventude localizada
nas periferias.

Para tanto, como objetivo geral, tem-se a a¢do de investigar como o ensino médio pode
contribuir para a formacéo critica e ativa dos jovens que frequentam o espago educativo e que
vivenciam sua condicao juvenil de forma precarizada.

A fim de alcangar tal intento, elaboraram-se 0s seguintes objetivos especificos: observar
como a escola forma jovens pertencentes a territorios periféricos para 0 mundo do trabalho;
analisar as percepcdes juvenis sobre o mundo do trabalho; analisar como a formagéo oferecida
pelo ensino médio, articulada ao Projeto Politico Pedagogico — PPP e ao curriculo, contribui ou
ndo para a formacdo critica dos jovens; e, desenvolver uma sequéncia de atividades que
apontem para a formacéo critica desses jovens.

Os pressupostos teoricos e metodologicos que sustentaram a pesquisa foram ancorados
em estudos relacionados as categorias centrais da pesquisa, a saber: juventude, trabalho,

pobreza e educacéo.
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Nesse sentido, a discussdo relacionada a juventude se sustenta nos estudos de Dayrell
(2003; 2005; 2009), Groppo (2016; 2017), Pais (1990; 2005; 2012; 2016) e Sposito (2009), que
tratam da tematica da juventude em seu plural: juventudes, por entendé-la dentro de um espectro
de diversidade que considera as maltiplas condicGes bioldgicas, sociais, econdmicas e culturais
que possibilitam incontaveis formas de vivenciar a condigao juvenil.

J& as tematicas sobre trabalho e sociedade encontram ressonancia nos estudos de
Antunes (2002; 2009a e b), Bourdieu (1989; 2007a e b), Gramsci (1982), Marx (2004; 2013),
Santos (2007) e Saviani (2007). Orientados por uma leitura marxista de sociedade e luta de
classes, aqueles autores contribuem para um entendimento histérico das relacGes sociais e
econémicas que permeiam o fazer-se jovem na sociedade do capital.

Por fim, a construcdo teorica sobre o ensino médio teve por base os estudos de Ciavatta
(2005), Freire (2004; 2005), Frigotto (2004; 2005; 2009a; 2009b; 2017), Moura (2007; 2010) e
Ramos (2005; 2009), que tratam das contradi¢Ges historicas que envolvem o ensino médio
enquanto nivel da educacao basica, bem como o papel da educacdo na sociedade regida pelas
relacBes capitalistas.

Sob o ponto de vista metodoldgico, a pesquisa se movimentou a partir de uma
abordagem qualitativa. Sobre a questdo, Demo (1998) defende que a pesquisa qualitativa ndo
se define apenas pela dicotomia entre quantidade e qualidade — fato que reduz seu entendimento
e ndo leva em consideracdo os fatores historicos que envolvem tal abordagem. Portanto, assumir
a dimensdo qualitativa da pesquisa € considerar o contexto histérico e social onde ela se
desenvolve.

Para a finalidade em questéo, o tipo de pesquisa adotado é a pesquisa participante que,
segundo Brandao e Streck (2006), permite perceber a realidade do educando a partir de seu
ponto de vista, possibilitando o envolvimento dos proprios sujeitos na resolugdo de questdes
concernentes ao meio onde estdo inseridos. Tais caracteristicas — tipicas desse modal de
pesquisa — permitiram uma aproximacao aos objetivos do presente estudo, principalmente por
caminhar no sentido de romper com a hierarquia entre objeto e pesquisador, em uma dinamica
que corrobore com a construgdo e o compartilhamento de conhecimentos na busca por uma
pratica educativa mais democratica.

Nesse interim, fez-se uso, como estratégias metodologicas, de observacéo participante,
entrevistas semiestruturadas com docentes e discentes, oficinas com os estudantes, pesquisa
bibliografica e documental do curriculo do ensino médio e do PPP da escola. As oficinas,

importante instrumento de pesquisa, foram utilizadas tendo como base os constructos de Freire
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(2004), que defende o espaco da fala e escuta democréatica como ferramenta para uma formacgéo
critica discente.

Para a andlise dos dados, obtidos através dos relatos dos jovens nas oficinas e
entrevistas, fez-se uso da triangulacdo de métodos. Tal perspectiva se revelou importante para
pesquisa em voga, pois, segundo Trivifios (1987), permite analisar o fendmeno social dentro de
sua complexidade historica e cultural.

No que tange ao lécus da presente pesquisa, tem-se uma escola localizada em uma
regido precarizada que atende a uma comunidade que foi povoada por meio de invasdes e que
ndo conta com servigos publicos basicos. Segundo o PPP, a escola surgiu para atender a
crescente demanda de estudantes de ensino médio na regido, inclusive, aqueles oriundos de
migracdes frequentes para a localidade.

Os sujeitos da pesquisa foram jovens que frequentam o ambiente escolar, cursam o
ensino médio diurno, com inscri¢do socio histdrica localizando-os em territorios periféricos
marcados por privagdes de direitos socioecondémicos (baixa renda familiar, servigos sociais
precarizados e auséncia de Politicas Publicas para suprir a falta de acesso a cultura, ao esporte,
ao lazer, a salde, entre outros).

E preciso salientar que o ambiente onde se deu o estudo em questdo € uma comunidade
empobrecida caracterizada por uma imposicdo construida socialmente, pela auséncia do
reconhecimento da desigualdade social por parte de seus moradores. Nas palavras de Souza
(2003, p. 179), “parece-me a aceitacdo da situacdo de precariedade como legitima e até
merecida e justa, fechando o circulo do que gostaria de chamar de ‘naturaliza¢do da
desigualdade’, mesmo de uma desigualdade abissal como a da sociedade brasileira”.

Tal percepcéo se concretiza quando notada a auséncia estatal, seja pela inexisténcia de
servicos publicos, seja pela de presenca de instituigdes funcionando de forma insatisfatoria —
situacdo que reproduz socialmente um status quo que internaliza nos individuos o que Souza
(2003) denomina desigualdade periférica, reproduzida em uma légica de dominacgdo simbolica.
Dados os mecanismos econdmicos e sociais que produz a sociedade capitalista, tal dominagéo
cria raizes profundas que segregam as comunidades periféricas em uma ldgica crescente
(SOUZA, 2003).

Destarte, 0 presente estudo considera a tematica da juventude como uma categoria socio
historica e cultural; trata a condi¢cdo da juventude pobre como estrato das relacdes sociais
produtoras de violacdo de direitos na sociedade regida pelo capital. Para tanto, buscou as
definicGes e acepgdes sobre as questbes pertinentes a juventude, conforme orienta Dayrell

(2005, p. 34), nao apenas como um marco bioldgico, mas sua inser¢ao social, pois “se queremos
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compreender 0s jovens com 0s quais atuamos, antes de nada é necessario conhecé-los em sua
realidade, descobrindo os diferentes modos pelos quais eles constroem a sua experiéncia”. Tal
modo de concepcdo da juventude ganha maior importancia quando se trata da juventude
centrada geograficamente em comunidades periféricas e em situacdo de pobreza cercada por
situacOes de privacao de direitos.

A nogdo de juventude é uma construgdo social e cultural marcada pela diversidade.
Nesse sentido, Pais (1990, p. 149) propde:

[...] que a juventude fosse principalmente olhada em torno de dois eixos semanticos:
como aparente unidade (quando referida a uma fase de vida) e como diversidade
(quando estdo em jogo diferentes atributos sociais que fazem distinguir os jovens uns
dos outros).

Assim, a construcdo do conceito em questdo ndo pode ser definida isoladamente, sendo
observado apenas do ponto de vista da idade fisica, mas, a partir de suas multiplas relacGes e
observando os contextos sociais onde esta inserida, ou seja, levar em conta o local de
nascimento, os costumes, a classe econdmica, as relagdes sociais e uma série de outros fatore
que influenciam direta ou indiretamente da concepcéo de fazer-se jovem.

No que diz respeito ao ensino médio, como etapa da educacdo basica, apresenta
fragilidades, pois tem sido marcado historicamente pela dualidade formativa e por disputas
relacionadas a sua funcéo frente a sociedade e ao mundo do trabalho. Para Ciavatta (2005), por
exemplo, tal dualidade consiste na separacdo entre educacdo propedéutica — de cunho mais
geral, comprometida com a cultura geral, objetivando a formacéo de dirigentes, sempre pensada
e direciona aos filhos das classes detentoras do poder — e a técnica — de carater mais restrito,
profissional e técnica, voltada & producgéo, destinada aos filhos das camadas trabalhadoras.

Bourdieu (2007b) assevera que o papel da escola na sociedade do capital, quando
subordinada aos seus imperativos, perpetua a hegemonia burguesa e ndo cumpre seu papel no
que tange a formacéo critica das classes.

Frigotto (2005) critica a estrutura educacional que reforca as desigualdades sociais e
propde um modelo educacional que atente para a superagdo do modelo socioeconémico vigente
no sentido de romper com a logica do capital. Nesse interim, um ponto importante da presente
pesquisa foi a analise do curriculo do ensino médio e do PPP da escola, buscando compreender
de que forma seus objetivos e propositos se correlacionam.

A partir dai, supde-se que a funcdo da escola como espaco educativo deve ser de propor

processos formativos visando a transformacéo social. No entanto, € evidente a submissao da
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escola a légica do modo de produgdo vigente que exclui e oprime grande parcela da sociedade.
Sobre a questdo, Freire (2005) reflete sobre a realidade educacional brasileira e a imediata
necessidade de reformular a estrutura pedagogica em ambito social, econémico e politico, de
modo que a educacdo possa assumir seu papel de protagonismo em uma possivel mudanca
estrutural da sociedade.

Em linhas gerais, 0 texto que se segue foi estruturado de modo a apresentar em seu
primeiro capitulo uma analise geral do panorama atual em que se encontram as discussdes
académicas no ambito das categorias de juventude, ensino médio, pobreza e trabalho. A revisao
de literatura foi direcionada para a relacdo entre tais categorias, buscando os trabalhos
orientados para as discussdes correlatas. E o resultado desse levantamento mostrou a urgéncia
de ofertar visibilidade para a questdo de como se da a formacdo da juventude pobre para o
mundo do trabalho no contexto do ensino médio.

Em seguida, realizou-se um apanhado historico, teérico e conceitual das categorias
supracitadas. Aqui, os autores elencados para subsidiar a discussdo comungam de um
pensamento que coaduna com as teorias marxistas e ddo escopo para a compreensdo
socioeconémica das relacbes de classe e sua influéncia na trajetoria educativa de jovens
pertencentes a comunidades periféricas.

O segundo capitulo foi dedicado ao delineamento do percurso metodolégico,
esclarecendo conceitualmente as op¢des tedricas realizadas em termos de metodologia. Aqui, é
possivel compreender o embasamento tedrico da pesquisa participante e 0s instrumentos
adotados para a coleta e o tratamento das informacdes.

No terceiro capitulo tém-se os resultados obtidos na coleta de dados via instrumentos de
pesquisa. Para tanto, os resultados foram listados sob a égide do referencial tedrico, buscando
uma apreciacao critica da realidade que emerge do campo empirico da pesquisa em questao.

O quarto capitulo foi orientado para a descrigdo do produto educacional que se constitui
no formato de sequéncia didatica, originada das apreciagdes tedricas e vivéncias que emergiram
das oficinas com os jovens.

No presente estudo, um entendimento importante que deve ser destacado € a necessidade
de preconizar a participagdo social dos jovens. Tal entendimento se ampara no que Dayrell
(2009) entende por negacéo dos esteredtipos das geracdes que tendem a enquadrar o jovem em
uma Visdo pessimista, onde as caracteristicas mais aviltadas sdo: falta de respeito;
irresponsabilidade; e, rebeldia. Portanto, um curso de Mestrado Profissional que pressupde o
desenvolvimento de um produto educacional com aplicabilidade imediata destaca a
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possibilidade de permitir que o jovem participe ativamente do processo de pesquisa por meio
de acdes que despertem sua consciéncia critica.

Em termos legais, 0 projeto de pesquisa que norteou a realizacdao da presente pesquisa
foi submetido & aprovacdo do Comité de Etica e Pesquisa — CEP do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids — IFG, recebendo a devida validacdo. Portanto,
amparado legalmente e com autorizacdo de aplicacdo junto a estudantes menores de idade.

O presente estudo, por fim, pretendeu contribuir para as producGes académicas no
ambito da relacdo juventude pobre e ensino médio, bem como trazer uma proposta de
intervencdo na realidade educativa com base em uma sequéncia didatica que contribua para a

formagdo critica da juventude.
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1. DISCUSSOES ATUAIS SOBRE JUVENTUDE, POBREZA E ENSINO MEDIO

As linhas que se seguem promoveram uma revisdo de literatura que buscou explorar
entendimentos em voga acerca das categorias aqui imbricadas. Por conseguinte, com o objetivo
de promover um percurso histérico e conceitual, conversou-se com autores relevantes na
conceituacao dos termos “juventude”, “ensino médio” e “pobreza”.

A comegar pelo termo “juventude”, tem-se um apanhado das principais teorias e
problematizac6es que envolvem a tematica, promovendo uma leitura que permite compreender
as acepcgOes correntes no que tange ao jovem.

Na caracterizacdo da juventude pobre, buscou-se refletir sobre a temética da pobreza
levando em consideracdo uma leitura ampliada sobre o territorio habitado por aquele jovem,
bem como sua relagdo com o mundo do trabalho. Nesse interim, buscou-se uma leitura critica
de como as relagOes de trabalho se instauraram na sociedade contemporanea como forma de
compreender o fendmeno que envolve a preparacdo do jovem para o trabalho.

Nos aspectos relacionados a formacao juvenil, buscou-se analisar 0 ensino médio
enguanto etapa da educacdo bésica prioritariamente responsavel pela preparacdo dos jovens.
Em seguida, engendrou-se por um percurso que buscou compreender a relacdo educacao-
trabalho na perspectiva juvenil. Vale ressaltar que o objetivo aqui nédo foi esgotar o debate, mas
tdo somente tracar o ponto de partida para o entendimento da realidade objetiva onde se tem o

problema de pesquisa.

1.1 Revisao de Literatura

A analise que se segue configura-se como uma revisao de literatura que faz uso de uma
andlise narrativa feita nos Gltimos cinco anos em rela¢éo aos estudos voltados a juventude, com
foco especifico nas relagdes sociais e no ensino médio como mediadores na conceituacao do
tema. Além da delimitacéo temporal efetivada na busca por artigos, a revisdo também buscou
as obras dos principais tedricos contemporaneos que comumente estdo associados a
compreensdo da tematica em estudo, ainda que seus titulos estivessem fora do periodo
estipulado. Assim, o levantamento fez uso, como fonte de pesquisa, de sites voltados para a
publicacdo de estudos e artigos de cunho cientifico, como, por exemplo, os periddicos da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, ligada ao Ministério
da Educacdo — MEC, do Google Académico e da Scientific Electronic Library Online —
SciELO.
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No que tange aos descritores utilizados para as buscas nos sitios da internet, fez-se uma
delimitacdo conceitual para reportar apenas os temas ligados diretamente aos objetivos da
pesquisa. Assim, inicialmente, as palavras-chave utilizadas na busca foram: “juventude pobre”,
“ensino médio”, “formagao critica”, “territorio” e “desigualdade social”.

No decorrer da pesquisa foi preciso verificar a necessidade de delimitar a busca
excluindo o termo “violéncia” e suas derivagdes, com base na quantidade de artigos que
detinham relacdo direta deste com a questdo da juventude.

Como exemplo do exposto tém-se as buscas impetradas nos periddicos da CAPES, onde
ao buscar pelo descritor “juventude”, 2.176 artigos foram reportados, e quando da restricdo para
o descritor “juventude pobre”, o quantitativo foi de 21 artigos.

Em relacdo as buscas junto aos artigos no Google Académico, que possui uma
abordagem mais ampla, a busca pelo termo “Juventude pobre” resultou em 1.250 trabalhos
académicos; porém, ao restringir a busca para a expressao “Juventude pobre NOT viol*”, com
0 objetivo de excluir as tematicas ligadas a violéncia, o resultado caiu para 136 trabalhos
académicos.

Nesse sentido, os numeros demonstraram a tendéncia dos estudos em associar a
violéncia a juventude pobre. Logo, tem-se a necessidade de delimitar os termos utilizados nas
buscas nos sites e periddicos, fazendo com que o primeiro desafio do levantamento fosse
encontrar conteidos direcionados a discussao a respeito dos jovens pobres, sem a vinculagédo
direta a temas como, por exemplo, “violéncia”, “conflitos” e “problemas sociais”.

Ao delimitar as buscas as tematicas de interesse da pesquisa, como resultado, foi
possivel lograr um numero de artigos até 100 vezes menor do que o quantitativo inicialmente
estipulado. Assim, quantitativamente, é possivel perceber a importancia da restricdo as buscas
com o objetivo de encontrar estudos qualitativamente mais relevantes a analise proposta no
estudo em questao.

Dentro da conceituagdo do termo “juventude”, intencionou-se perceber sua relagdo com
as condicOes precarizadas do jovem pobre. Nesse sentido, buscou-se caminhar para a
compreensdo das implicacdes sociais que resultam em formas de experiéncias desprovidas de
condicdes basicas para a vivéncia juvenil. E mister que o corolario dessa dindmica social juvenil
estd centrado na sua relacdo com o ensino médio e seus significados resultantes da relacao
jovem pobre-educacdo. Assim, um ponto central da tematica esta na percepgdo de como essa
etapa da educacdo bésica contribui educacionalmente ou ndo para a constituicdo social da

juventude pobre.
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Portanto, os dados resultantes da revisdo narrativa foram assim sintetizados e
categorizados: analisar a conceituacao historica da juventude; verificar as condigdes sociais da
juventude pobre; e, investigar a contribuicdo do ensino médio para a formacgéo da juventude
pobre e insercdo no mundo do trabalho. De modo que a analise dos artigos escolhidos para a
composic¢do do presente estudo centrou, prioritariamente, nas teméticas que formaram o objeto
de estudo supramencionado, com base em uma abordagem descritiva.

Diante da temaética apresentada, fez-se necessaria uma abordagem mais limitada no
tangente a conceituacdo atual da juventude, uma vez que, como um conceito em disputa, muitas
sdo as concepcdes tedricas que concorrem na abordagem do tema. Assim, nas questdes sociais,
buscando um estudo preciso, voltado aos objetivos da pesquisa, introduziu-se a tematica da
pobreza como forma de caracterizar os jovens pertencentes as comunidades populares,
analisando as implicacfes resultantes da dindmica em questdo. E no que se refere a
escolarizacdo, a temética foi delimitada ao ensino médio, para que a pesquisa abordasse
precisamente a influéncia da referida etapa de conclusdo da educacdo basica na trajetéria
pessoal dos sujeitos jovens pesquisados, bem como sua relacdo com o mundo do trabalho.

Capuchinho e Rosa (2013) definem o termo “juventude” calcadas nas concepgdes
historicas, sociais e bioldgicas, como uma construcao que se faz no seio da sociedade, fugindo
de taxacBes de cunho simplista ao conceituar a teméatica — abordagem que se aproxima do
entendimento aqui expresso sobre a conceituacédo de juventude.

Aguelas autoras propdem que a juventude reivindigque seu direito a ocupacdo plena do
territorio, a fim de adquirir o direito de usufruir em igualdade de condi¢bes de um espaco urbano
e publico completo em termos de servicos publicos, lazer e cultura. No entanto, ndo se tem ali
um apontamento sobre como os jovens chegardo a essa consciéncia critica.

Capuchinho e Rosa (2013) defendem que a ocupagdo plena do territorio traria essa
percepcdo a juventude. Nesse interim, uma limitacdo aqui observada é a falta de uma visdo
apurada para o papel da educagédo nesse descortinamento, bem como sua importancia para a
formagéo critica da juventude pobre segregada dessas relacBes sociais com o territorio que
ocupam.

Dornelles, Reis e Panozzo (2016) endossam a conceituagdo sobre o termo “juventude”
ao realizarem um apanhado historico da funcdo social do jovem, com o objetivo de
esclarecerem quanto as conceituacdes socioldgica, psicoldgica e educacional das terminologias
ligadas a juventude e, muitas vezes, utilizadas como sinénimos (juventude, adolescéncia e

puberdade).



23

Outro ponto importante destacado por Dornelles, Reis e Panozzo (2016) foi o papel de
centralidade atribuido a educagdo na constituicdo do jovem junto a sua profissionalizagdo e
inser¢do no mercado de trabalho. Tem-se ali um apanhado historico de agdes voltadas para a
juventude e sua inser¢do no mercado de trabalho dos paises da América Latina.

Segundo aqueles autores, a juventude, principalmente, a pobre — que ndo tem acesso a
profissionalizag&o — fica relegada aos empregos terceirizados e precérios. Tal l6gica aumenta a
desigualdade social, originando um exército de jovens desempregados que se submetem a
condicdes precarias de servico. Tem-se, entdo, a necessidade de uma analise dos programas de
capacitacao para juventude em paises da América Latina, com o objetivo de compreender como
essa dindmica se realiza em termos estruturais na sociedade.

Dornelles, Reis e Panozzo (2016) concluem que os programas voltados para a
capacitacdo e os ditames relacionados a juventude surgiram da necessidade de uma resposta a
demanda do mercado por essa mao de obra qualificada, a0 mesmo tempo em que nédo levam em
consideracdo os anseios dessa parcela da populagdo. Contraditoriamente, percebeu-se uma
tendéncia de relegar essa funcdo ao setor privado, destoando dos objetivos primarios de tais
projetos.

Nesse interim, Eufrasio (2014) analisa a historia da luta de classes da juventude latino-
americana a partir da 6tica marxista, bem como busca situar a condi¢do juvenil inserida no
mercado de trabalho. Aquele autor conclui que tais movimentos sociais foram de extrema
importancia para o desenvolvimento de a¢6es sociais voltadas ao enfrentamento das precarias
condicdes de trabalho no México e na Argentina. E ainda, destaca a percepc¢ao de que a figura
do jovem trabalhador € vista como revolucionaria e ansiosa por melhores condi¢des de sociais
e luta por direitos basicos de sobrevivéncia.

No que tange as politicas publicas destinadas a juventude, Lima (2014) busca
demonstrar como os aparelhos estatais sdo configurados de modo que os responsaveis pela
instituicdo de politicas publicas sejam individuos com pouco conhecimento das vivéncias das
juventudes marginalizadas e com tendéncia a generalizar qualificacbes de ordem violenta ao
publico dessas politicas, bem como desconsiderar suas capacidades de opinar e pensar.

Aquele autor demonstra como a condicdo social das familias influencia o futuro dos
jovens, uma vez que aqueles de familias mais pobres ndo detém as mesmas condi¢cbes de
continuidade do estudo, pois necessitam ingressar no mercado de trabalho. Logo, acabam
percebendo que o sonho idealizado pela sociedade e por ele mesmo em relagéo ao seu futuro
dificilmente sera atingido, com base na dificuldade de acesso ao estudo, ao trabalho e a renda.
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Uma importante percep¢do do estudo de Lima (2014) diz respeito as suas reflexdes
sobre a visdo da juventude acerca do trabalho, que remete a uma percepgdo romantizada e
conservadora. Nesse sentido, aquele autor explica que, a0 mesmo tempo em que 0S jovens
desacreditam na possibilidade de ascensao econémica via cursos profissionalizantes, atribuem
ao diploma universitario um status de poder econémico e social.

No que se refere a profissionalizacdo, Marcassa e Conde (2017) demonstram que entre
0s jovens pobres ndo se tem uma consciéncia critica da necessidade do trabalho aliada as baixas
condicdes sociais das familias. Assim, em sua maioria, 0S jovens tomam para si a
responsabilidade pela escolha por trabalhar e estudar concomitantemente, seguindo a logica
mercadoldgica que dita a ideologia da meritocracia e imputa somente ao individuo a
responsabilidade por sua vida, sem considerar as condi¢des excludentes vivenciadas por eles.

Seguindo essa légica do mercado, aquelas autoras esclarecem que a exigéncia da
certificagdo €, em realidade, um modo de encobrir a verdadeira escassez de postos de trabalho
no mercado — como se a certificacdo fosse uma garantia de empregabilidade, enquanto que, em
realidade, quanto maior o nimero de desempregados, maiores sdo as exigéncias dos
empregadores, ainda que 0s postos de servicos ndo exijam toda a qualificacdo requerida.

Tal percepcéo é endossada por Ferretti (2016), que promove um apanhado histérico da
educacao brasileira no tltimo século como meio de comprovar os interesses econdmicos que
permearam a constituicdo do curriculo escolar — primordialmente preocupado com a formacéo
para o0 mercado, consolidando a escola dual como modelo educacional brasileiro.

Marcassa e Conde (2017) também auxiliam na compreensdo da funcao de certificacédo
exercida pela escola — instituicdo que caminha, por um lado, no sentido de exercer seu papel de
controle social e, por outro lado, corrobora com a légica do capital que inviabiliza a ascensao
social dos jovens pobres; ou seja, a escola se distancia dos anseios da juventude quanto ao seu
papel de auxiliar na progresséo social.

Ainda no que tange a profissionaliza¢do, Dalarosa e Souza (2014) discorrem sobre a
centralidade do trabalho na sociedade capitalista e sua transformacdo com o advento da
tecnologia. Para aqueles autores, a0 mesmo tempo em que a sociedade produz em maior
quantidade, as acdes de automacao e liofilizacdo reduzem os postos de trabalho — cenario que
faz com que a juventude seja prejudicada pela falta de oportunidades quando do acesso ao
mercado de trabalho.

Dalarosa e Souza (2014) criticam as bases legais da Educacgéo Profissional que, através

de documentos norteadores, orientam seus curriculos para a formacgédo de trabalhadores com o
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perfil para o atendimento das necessidades do mercado, abrindo mao da formagéo plena dos
jovens trabalhadores.

No tangente ao curriculo, Azevedo, Silva e Medeiros (2015) demonstram
historicamente como o curriculo do Ensino Médio vem se constituindo em um campo de disputa
do mercado — interessado na formacdo de mao de obra assalariada. Ao mesmo tempo, aqueles
autores propdem o curriculo integrado como uma possibilidade de formacdo critica que
possibilite ao jovem a consciéncia de seu lugar e papel social, pois este trabalha em beneficio
dos interesses coletivos, e ndo visando interesses do mercado. Nessa conjectura, o Ensino
Meédio, para o labor em geral, é entendido como principio educativo, evidenciando a
necessidade de uma educacgédo que aponte para a atuagao e transformacéo na e da realidade.

Picanco (2016) demonstra como a expansdo educacional, principalmente do setor
privado, impulsionou o acesso dos jovens pobres ao ensino superior. Ja em termos de ensino
publico, aquela autora destaca os programas de cotas, que viabilizam o acesso a universidade
para negros e estudantes de baixa renda.

As expectativas para além do ensino médio dos jovens pobres, segundo Picanco (2016),
sdo diferentes das expectativas dos jovens ricos. No grupo dos primeiros, € possivel encontrar
pensamentos mais diversificados, com jovens que almejam cursar uma universidade, outros
pensam em cursos técnicos, outros em ingressar diretamente no mundo do trabalho e outros n&o
tém clareza quanto a isso. J& em relagdo aos jovens ricos, ndo se tem muita variacdo, pois
prevalece um pensamento hegemdnico que os direcionam, invariavelmente, a universidade,
preferencialmente, nas instituicdes pablicas.

O estudo de Picanco (2016) conclui que houve uma queda expressiva nas desigualdades
de renda e na ampliacdo de acesso a educacdo nos anos subsequentes as politicas publicas de
acesso a universidade. No entanto, falta uma leitura critica quanto ao aumento de vagas nas
instituicOes privadas para atender a baixa renda, que acaba tendo que pagar para estudar em
cursos de qualidade duvidavel, pois falta uma analise quanto a destinacdo das vagas das
universidades publicas que, historicamente, tendem a serem destinadas as classes abastadas,
enquanto as classes populares ficam relegadas ao ensino privado, muitas vezes, de qualidade
inferior.

Em geral, no que tange a verificacdo das condi¢des sociais e da contribui¢do do ensino
médio para a formacdo e profissionalizacdo da juventude pobre, a presente revisao de literatura
buscou apontar que os estudos atuais sobre a teméatica em questdo apontam em unissono para
um mesmo fim: a necessidade da formagéo integrada da juventude, principalmente, a pobre,

como forma de combater a desigualdade social e possibilitar o acesso equilibrado ao mundo do
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trabalho. E entre os meios para se atingir esse fim, os mais listados nos estudos foram: a
instauracdo de politicas publicas em prol das necessidades juvenis, conforme a condicdo social,
e a institucionalizacdo de um curriculo integrado no ensino médio que atenda ndo somente a
demanda por profissionalizacdo, mas, principalmente, a formacdo omnilateral dos jovens

estudantes.

1.2 Juventudes e juventude pobre

O conceito de juventude é primordial para o entendimento de como a sociedade tem
lidado com essa parcela da populagdo. Outro ponto importante € a reflexdo de como as politicas
publicas sdo direcionadas para atender as necessidades juvenis no tangente aos aspectos de
escolarizacdo, saude, lazer, profissionalizacédo e experimentacdo do tecido social.

Em Dayrell (2003; 2005; 2009; 2014) tem-se uma compreensdo do termo “juventude”
sob uma ética mais ampla, evidenciando que para o entendimento completo dessa terminologia,
necessario seria utiliza-la no plural, ou seja, juventudes.

Nesse interim, aquele autor oferta uma compreensdao do papel da escola frente a
concepgdo de participacdo juvenil — dimensdo que, por vezes, € rejeitada no ambiente escolar.
Seus estudos sao importantes para a percep¢do de como a sociedade lida com questdes juvenis
e suas problematicas frente ao mundo do trabalho ¢ a escolarizagdo. Em suas palavras, “a escola
pouco conhece o0 jovem que a frequenta, a sua visdo de mundo, os seus desejos, o que faz fora
da escola” (DAYRELL, 2005, p. 37). Portanto, para entender as juventudes, € preciso partir da
visdo prépria dos jovens e suas opinides.

Conforme Dayrell (2005), “juventudes” ¢ um termo mais adequado, pois abrange uma
gama de fazer-se jovem na sociedade atual, com base nas circunstancias diversas que separam
0s diversos tipos de juventude, quais sejam: a pobre, a que tem acesso ao lazer e aos bens de
consumo; a que trabalha; a que estuda; e, a que estuda e trabalha. Ou seja, um conjunto indizivel
de modos de fazer-se jovem na sociedade atual.

Em Dayrell e Carrano (2014) tem-se a discussdo sobre as dimensdes sociais que
coadunam com a vivéncia das juventudes e que acabam por influenciar suas trajetorias de vida.
Aqueles autores problematizam as condicGes sociais desiguais a experiéncia plena de ser e
fazer-se jovem na sociedade atual. Nessa linha, tem-se a discussdo das questdes referentes a
auséncia de politicas publicas pensadas para 0 grupo em questdo.

E preciso, portanto, compreender o aspecto juvenil do ponto de vista de sua

conceituacdo e interacdo com 0 meio em que esta inserida. Nesse interim, Pais (1990; 2005;
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2016) traca um caminho tedrico que permite a percepgdo supramencionada, levando em conta
0s aspectos culturais, sociais, politicos e economicos. Aquele autor afirma que “a juventude —
quando referida a uma fase de vida — pode e deve ser encarada como uma construgdo social”
(PAIS, 1990, p. 144); ou seja, a dimensao juventude nao pode ser encarada apenas do ponto de
vista bioldgico, sendo importante considerar todo um arcabougo global que envolve a
construcdo do ser jovem na sociedade contemporanea.

Uma abordagem mais contemporanea para essa tematica € indispensavel na percepgéo
da juventude. Francol et al. (2014), por exemplo, trazem uma conceituacdo histérica da
juventude articulada a uma critica a naturalizacdo das fases da vida como sendo universal e
inerente a todas as sociedades; ou seja, a juventude € uma construgdo social e ndo passivel de
Unica nomeacdo, devido as subjetividades envolvidas na conceituacdo. Tal abordagem
corrobora com os estudos de Pais (1990), pois, para aqueles autores, a juventude encarada como
uma faixa etéria € um equivoco, com base nas indiziveis e mutantes variaveis onde a sociedade
esta inserida.

E sabido que a midia constréi a nogdo de juventude sob dois pontos de vista, quais
sejam: um voltado ao publico jovem, que enaltece a fase da vida em questdo e foca em estilo e
tendéncias; e outro voltado ao publico adulto, que remete aos perigos associados a fase da
juventude (FRANCOL et al., 2014).

A juventude foi judicialmente enquadrada como “menor” (FRANCOL et al., 2014, p.
422) e, ao longo dos anos, tal nomenclatura se restringiu, com o apoio da midia, aos jovens
pobres. E ainda, com avancos legais (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA — Lei n.
8.069, de 13 de julho de 1990, por exemplo (BRASIL, 1990)), essa concepcao ndo foi extinta.

Nesse sentido, Francol et al. (2014) tratam do uso feito pela midia via marketing
direcionado a juventude como consumidora de um estilo de vida pautado na industria cultural.
Logo, um modelo de ser jovem é criado e difundido como Unico e ideal, sendo que todos os
demais que ndo se encaixam nesse padréo de consumo e vivéncia sdo segregados. A juventude
pobre se encaixa nesta Ultima caracterizacdo e € vendida pela midia de forma sensacionalista
como risco potencial a sociedade, justificando a comercializa¢do de produtos de seguranca para
combater essa camada da sociedade.

Como resultado dessa conceituagédo de juventude, tem-se um entendimento comum de
que €é preciso considerar 0s aspectos sociais, bioldgicos, culturais e econémicos — conjunto de
perspectivas que agregam valor ao entendimento da tematica e permitem uma leitura

aproximada da realidade juvenil, principalmente quando observada sob o ponto de vista dos
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jovens pobres. Portanto, a juventude encarada apenas do aspecto bioldgico ja ndo logra
responder aos anseios dos educadores e tedricos que estudam o assunto.

A tematica da juventude ganhou forma no debate politico, social e académico no Brasil,
justificando a necessidade da busca por suas defini¢Bes. Sobre a questdo, Groppo (2017, p. 14)
entende que a juventude se configura como uma categoria social — que simbolicamente adquire
o status que identifica um grupo especifico intermediario entre a infancia e a fase adulta — e
historica— pois, cada juventude se configura com base na sociedade onde esté inserida, podendo
mesmo deixar de existir conforme as sociedades se reestruturem, “como na passagem das
sociedades antigas as medievais, no mundo europeu’.

Historicamente, o termo “juventude” adquiriu relevancia social com o advento da
Revolucdo Industrial. Nesse interim, segundo Groppo (2016), a0 mesmo tempo onde a méo de
obra juvenil ganhou espaco nas fabricas, foi maior a visibilidade em relacdo a delinquéncia
juvenil em virtude da crescente desigualdade social, ficando a temaética restrita a juventude
vivenciada pelas classes populares. A sociedade ocidental passava, entdo, a guiar sua economia
por meio da ldgica do capital, onde o0 desemprego crescia em meio a classe operéaria e a pobreza
estrutural fixava suas bases em uma l6gica de segregacdo da juventude operaria.

Atualmente,

[...] novas ondas de preocupagdo publica para com a juventude e a adolescéncia
surgem, analogas em muitos pontos com as do século XIX, quando novamente se fala
tanto em caridade quanto repressdo, tanto em paternalismo quanto criminalizagdo da
delinquéncia juvenil, tanto em politicas publicas para a juventude quanto
rebaixamento da idade penal (GROPPO, 2016, p. 9).

Parte da juventude — a pobre, especificamente — passou a ser encarada como um
problema de ordem social, econémica e, em certa medida, penal. Uma concepg¢éo hodierna que
remota suas bases ha séculos, encrustando na sociedade uma visdo pejorativa para com a
juventude pobre.

A tendéncia a criminalizacdo da juventude pobre tem encontrado cada vez mais
ressonancia nas ac¢les politicas atuais, que tratam esse coletivo social como uma ameaca a
sociedade, deixando de lado a perspectiva de sujeitos de politicas publicas que Ihe assegurem
0 acesso a educacao, a profissionalizacao e ao trabalho.

A perspectiva de enfrentamento aos jovens de classes populares retomada atualmente
pelas politicas de governo, principalmente, na area da seguranca publica, ndo é nova na
sociedade brasileira. Segundo Abramo (2005, p. 21), um enfoque semelhante esteve presente

nos anos 1980 e 1990, onde “quase todas as justificativas de programas e politicas para jovens,
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quaisquer que sejam elas, enfatizam o quanto tal agdo pode incidir na diminuicdo do
envolvimento dos jovens com a violéncia”. Nesse sentido, o que se evidencia no presente € a
intensidade da ocorréncia do fato, aliado as perspectivas econémicas cada vez mais
segregadoras para o contingente juvenil das camadas empobrecidas.

A conceituacdo sobre o termo “juventude” até os anos de 1970, segundo Abramo (2005),
reportava a um periodo da vida destinado a preparacdo; portanto, a figura do jovem estava
diretamente associada a figura do estudante secundarista ou universitario. A grosso modo, 0s
jovens de classes trabalhadoras que cedo adentravam no mundo do trabalho ndo eram
considerados nessa conceituacdo, em meio a uma época onde as politicas para a juventude pobre
centravam-se em ac¢des de ordem punitiva direcionada aqueles que transgrediam os ditames.

A partir dos anos de 1970 e, com o fim da ditatura e a redemocratizacao, a juventude
passou a ganhar visibilidade por meio de movimentos estudantis e contraculturais, que
passaram a fazer parte do cenario politico brasileiro. Porém, Abramo (2005) ressalta que até o
ano de 1990, o foco das politicas sociais eram criangas e adolescentes com idade méxima de 18
anos. E a partir dali, as politicas publicas passaram a focar na juventude, agora preocupadas
com os problemas causados ou inerentes aos jovens, quais foram: desemprego, violéncia,
comportamentos de ricos, envolvimento com drogas, gravidez precoce, doengas sexualmente
transmissiveis, entre outros.

Sem duvida, os efeitos colaterais do capitalismo industrial impuseram “a questdo da
‘juventude’ desregrada, viciada, promiscua, indisciplinada, delinquente, formadora de bandos
criminosos etc.” (GROPPO, 2016, p. 9). Nessa logica, o conceito sobre a juventude se
estabeleceu a partir da visdo negativa, romantica ou de crise que comumente se atribuiu ao
jovem. Na visdo negativa, a juventude é encarada como uma condicao transitoria, e o jovem é
percebido na sua incompletude. Do ponto de vista da romantizagdo, concebe-se a condicéo
juvenil como época da vida dada a vivéncia de experiéncias infindas e destituida de
responsabilidades. E na perspectiva do individuo em crise, tem-se a ideia de distanciamento da
familia e rebeldia atribuida a condicéo juvenil (DAYRELL, 2003).

Recentemente, a producdo de conhecimento voltado a juventude tem ganhado espaco.
Sposito (2009), por exemplo, afirma que a retomada dos estudos voltados ao jovem pelas
Ciéncias Sociais e pela Educacéo se deu a partir de 1990, em virtude da configuracao politica
no cenario brasileiro com a redemocratizacdo e as reformas do ensino médio, que passaram a
ocupar lugar de destaque nas politicas educacionais.

O debate sobre a juventude ganhou corpo com a atuacdo de Organizagdes Nao-

Governamentais — ONGs que trabalham no sentido de superar uma divida social com o pablico
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em questdo. Tal advento confere aos jovens de classes populares a possibilidade de vivenciar
sua condic&o juvenil ou, em certas organizagdes, com acOes direcionadas aos problemas sociais
inerentes a juventude pobre. E é nesse cenario que se tem acdes focadas na preparacéo do jovem
para 0 mundo do trabalho, conferindo aos jovens de classes populares o direito a moratoria
social?, assim como se faz com os jovens ricos (ABRAMO, 2005).

Buscando uma definigdo socioldgica comum nos séculos XX e XXI para a juventude,

Groppo (2017, p. 11) sintetiza como:

[..] uma fase da vida social que é caracterizada por um status social com
independéncia relativa em relagdo ao nucleo familiar original e por menor autonomia
diante das instituigdes sociais para além das familiais. Ela se distingue da infancia por
ter um status, ou grau de prestigio social, maior. E se distingue da maturidade pelo
menor prestigio social, o que significa menores direitos diante do mundo publico e
relativa dependéncia do nucleo familiar.

Nessa conceituacdo, aquele autor defende a denominada dialética da juventude, ou seja,
as relagdes existentes entre a institucionalizacéo da juventude por grupos hegemaonicos e adultos
e a possibilidade da autonomia juvenil pelos préprios jovens.

Tal relacdo se da em virtude das contradicBes inerentes as referidas condicGes da
juventude, desencadeando uma série de eventos historicos e sociais. Para Groppo (2017), a
prépria sociedade moderna, via escola, trabalho, igrejas, entre outros, cria a possibilidade de
organizacao e interagdo dos grupos juvenis que organizam seu modo préprio de viver, negando
as padronizacGes impostas pela sociedade.

Tem-se ainda a importancia a discussdao de Groppo (2016) sobre a relativizacdo da
concepcao de juventude, ndo no sentido de compreendé-la dentro da sua diversidade — que
considera diversos fatores sociais, econdmicos, politicos e culturais. Aqui se pretende
relativizar a juventude como um aspecto em si mesmo téo subjetivo, que é dado a qualquer um
a possibilidade de assumir-se como jovem. Aquele autor nomeia esse fenbmeno como
“reprivatiza¢do dos cursos de vida” (GROPPO, 2016, p. 21), alertando que se trata, em verdade,
de uma desorganizacgéo da juventude como uma fase da vida. Essa € uma tendéncia da sociedade
capitalista neoliberal, que trabalha na tentativa de privar e regredir os direitos sociais basicos

conquistados pelo e para a juventude.

2 Sobre o entendimento a respeito de moratéria social, Léon (2005) a configura como fase da vida destinada &
prepara¢do — momento transitdrio, aceito socialmente, onde os sujeitos dedicam suas vidas ao ingresso no mundo
adulto. No entanto, tal momento ndo é dado a todos os jovens, sendo uma caracteristica quase exclusiva da
juventude das classes média e alta.
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O movimento de reprivatizagdo e desistitucionalizacdo do curso de vida, ocorrido a
partir de 1970, e que coincide com o movimento de globalizacdo das relagdes capitalistas de
consumo e trabalho, aponta que o critério cronoldgico perde sua importancia, centrando a
atencdo no individuo, que se torna o unico responsavel por vivenciar cada fase da vida,
conforme suas necessidades.

A juventude, entdo, passa a ser encarada como um estilo de vida; ou seja, se por um lado
essa ideia parece libertadora e revolucionaria, principalmente para 0s grupos juvenis, por outro
lado, ela esconde que, em realidade, a tendéncia é imputar a cada ser a responsabilidade
individual por seu desenvolvimento. Por consequéncia, tal nova concepgéo segue a tendéncia
em voga nas sociedades capitalistas, que consiste em diminuir a importancia das politicas
publicas voltadas a cada grupo etario, em um claro movimento de regressdo de direitos, onde a
responsabilidade pelo curso de vida volta a ser privada (GROPPO, 2016).

Nesse sentido, Groppo (2017, p. 13) trata da “institucionalizag¢do do curso de vida” como
uma tentativa da sociedade moderna de estabelecer limites etarios para as fases da vida e definir
instituicGes para ser responsabilizar por cada uma dessas fases (creches, orfanatos, escolas,
asilos, entre outros). No entanto, apesar dessas instituicdes ndo cumprirem o seu papel de modo
a atender aos anseios da juventude, a sociedade moderna criou no imaginario popular a projecéo
de expectativas em relacéo aos jovens.

E sabido que a falta de uma legislagao especifica voltada ao puablico juvenil era um fator
que limitava a instauracdo de politicas publicas adequadas. Porém, Groppo (2016) destaca que
a criacdo do ECA, em 1990, e do Estatuto da Juventude — Lei n. 12.852, de 05 de agosto de
2013 (BRASIL, 2013) —, apesar de importantes, trouxeram definigdes insuficientes. Para aquele
autor, tais ditames partiram de uma definicdo de adolescente e juventude meramente etéria,
como forma de atender a demanda positivista de quantificacdo, visando embasar politicas
pUblicas especificas; ou seja, a adolescéncia tem inicio aos 12 anos de idade, encerrando-se aos
16 anos de idade; e a juventude, “apds certa indefini¢do sobre seu inicio (14, 15 ou 17) e,
principalmente, sobre seu final (24, 25 ou 29), ficou delimitada entre os 15 e 29 anos de idade”
(GROPPO, 2016, p. 10).

De fato, homogeneizar etariamente os grupos de individuos € uma tendéncia da
sociedade de classes e, de certo modo, uma tentativa de controle sobre 0s grupos juvenis, pois,
é a partir dessas definicdes arbitrarias que as politicas publicas sdo pensadas para atender as
necessidades de cada segmento social.

Faz-se importante que a aproximacao etaria se modifique, conforme a sociedade, a fim

de estabelecer limites e nédo criar uma predefinicdo homogénea desses grupos. Tal delimitacao
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etaria ndo pode ser rigida, observando-se as necessidades culturais de cada época e sociedade,
sendo que “a idade se transforma somente em um referente demografico” (LEON, 2005, p. 13).

A definicdo etaria, por fim, ndo atende as peculiaridades da juventude. Nesse sentido,
Groppo (2016) busca defini-la como uma criacédo historica e social para fugir das acepcoes
naturalistas, que consideram apenas 0s aspectos bioldgicos como caracterizadores das
condig¢des juvenis. Em consonéncia, Léon (2005, p. 12) explica que “a categoria juventude foi
concebida como uma construcao social, historica, cultural e relacional, para designar com isso
a dinamicidade e permanente evolugdo/involu¢do do mesmo conceito”.

De fato, se busca fugir das concepcdes que naturalizam a juventude e a transformam em
um ideério a ser seguido. Assim, um caminho razoavel é buscar por uma defini¢do social e
histérica que leve em consideracdo 0s inimeros aspectos que envolvem tal acepc¢do, quais
sejam: “[...] classe social, nacionalidade, regido, etnia, género, religido, condi¢cdo urbana ou
rural, momento historico, grau de ‘desenvolvimento’ econémico etc.” (GROPPO, 2016, p. 12).

Para Bourdieu (2003), a nocao de juventude é uma caracterizagdao em disputa social que
se materializa em um conflito de geracdes, visando delimitar os detentores do poder. Aqui, as
geracOes mais velhas insistem em designar as geracdes mais jovens caracteristicas relacionadas
a irresponsabilidade, enquanto no ideério social & velhice, reportam-se aspectos conexos a
sabedoria e, por conseguinte, ao poder.

No entanto, o fendmeno moderno educacional onde a juventude acessa niveis cada vez
mais elevados de formacéo profissional desafia essa l6gica e instaura uma disputa geracional

inflada por questBes de cunho econdmico.

[...] 0 que para os pais era um privilégio fora do comum (na época em que tinham
vinte anos, havia, por exemplo, uma em cada mil pessoas da sua idade e do seu meio
a ter um automovel) tornou-se estatisticamente banal. E muitos dos conflitos de
geracOes sdo conflitos entre sistemas de aspiragOes constituidos em idades diferentes
(BOURDIEU, 2003, p. 159).

Tal conflito geracional se reverbera na pratica como uma disputa de poder, onde as
novas geracdes tém o privilégio de acesso a uma formacao mais completa, enquanto as geragdes
mais velhas tém ao seu lado a vantagem da experiéncia e o dominio do campo social, capaz de
estipular novas normas de acesso a determinados cargos, por exemplo.

Segundo Dayrell (2005), ¢ preciso repensar o termo “juventude” para além de uma
condicdo meramente biologica. A concepcdo de juventude € uma representacdo e uma
construcado social que remete a percepcao do jovem inserido no meio em que vive, considerando

as variadas dimensoes existentes.
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Aquele autor considera a existéncia do termo “juventudes”, dada a diversidade de
formas para constituir-se na sociedade e por entender que tal condi¢do é complexa e permeada

por dimensdes incontaveis que ndo cabem na singularidade do termo “juventude”.

Dessa discussdo, entendemos a juventude como parte de um processo mais amplo de
constituicdo de sujeitos, mas que tem especificidades que marcam a vida de cada um.
A juventude constitui um momento determinado, mas ndo se reduz a uma passagem;
ela assume uma importancia em si mesma (DAYRELL, 2003, p. 24).

Bourdieu (2003) atenta como um abuso linguistico tratar de juventude de forma geral,
com base apenas nos marcos bioldgicos, sem considerar aspectos sociais, culturais e
econémicos. Sobre a questdo, aquele autor trata das diferencas antagbnicas que separam o
“jovem operario” do “estudante burgués” (BOURDIEU, 2003, p. 154). Ou seja, de um lado
tém-se os jovens de classes desfavorecidas, que ja se encontram no mundo do trabalho, e do
outro lado, tém-se aqueles de classes abastadas, que possuem condi¢cdo econdmica para
permanecer na escola.

Tal distin¢cdo cria dois universos de possibilidades e necessidades distintos entre si, e
requer gque sejam consideradas suas particularidades. Pais (2005), por exemplo, defende que a
ideia da cidadania universalizada, surgida a partir da Revolugdo Francesa, reprime nos jovens
o sentido da individualidade representada pelo fazer-se diferente na sociedade. Aqui, o direito
a cidadania universal se constituiria como um entrave, uma vez que lhe falta o reconhecimento
dessas especificidades.

A universalizacdo de direitos caminha no sentido da padronizacdo de direitos basicos.
No entanto, tal homogeneidade nédo atende as demandas de cada grupo, especificamente quando
se trata dos jovens. Sobre a questdo, Groppo (2016) observa a institucionalizagdo do curso de
vida ocorrida, principalmente, nos séculos XIX e XX, como um movimento que buscou via
cronologizacdo estipular, em anos, as etapas de vida dos individuos. O objetivo era de
homogeneizar grupos etarios para, entdo, conceber politicas institucionais e estatais, a fim de
atender as demandas especificas de cada populacdo, seja na infancia, na juventude ou na
velhice. Tem-se ai a consideracdo tdo somente do critério abstrato e arbitrério da idade para
indicar as necessidades dos grupos, sem observar as caracteristicas individuais (habilidades ou
aptiddes). A partir dessa padronizacdo sdo desenhadas politicas publicas, ditames e regras
sociais em geral.

Nesse viés, Pais (2005, p. 57) defende a “cidadania participada” como sendo aquela que

considera as especificidades e diferengas pertinentes a cada individuo. No entanto, “nao
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significa que a cidadania participada se tenha de transformar numa cidadania céptica, onde a
glorificagdo da diferenca levaria a uma balcanizagdo de essenciais valores universais e
cosmopolitas, sem os quais a vida em sociedade se tornaria insuportavel” (PAIS, 2005, p. 66,
grifo do autor). Ou seja, reconhece-se a importancia de valores e regras universais, porém, sem
0 estabelecimento de modelos rigidos que devem ser seguidos a risca.

Tal concepcgédo tem maior importancia quando se trata do jogo de poder imbricado nos
conflitos geracionais, que tenta impor ao jovem um modo de conduta desejavel, tratando de
forma igual os que sdo, em realidade, diferentes (PAIS, 2005).

No que concerne a essa relagdo de poder, Bourdieu (2003, p. 152) assevera que:

[...] na divisdo logica entre os jovens e os velhos, esta em questdo o poder, a diviséo
(no sentido de partilha) dos poderes. As classificagdes por idade (mas também por
sexo ou, evidentemente, por classe...) equivalem sempre a impor limites e a produzir
uma ordem a qual cada um se deve ater, na qual cada um deve manter-se no seu lugar.

Portanto, trata-se de um jogo de forcas ndo apenas geracional, mas também econémico,
uma vez que a desinstitucionalizacdo do curso de vida (GROPPO, 2016) vem acompanhada por
uma aparente ideia de liberdade — ideia que esconde em si a regressao de direitos em nome de
um Estado minimo, onde se revelam as rela¢fes de dominacao de um sobre o outro.

Ao compreender o jovem com a capacidade de, estando em sociedade, interagir e agir
sobre 0 meio no qual esta inserido, tem-se em Dayrell (2003) o incentivo para percebé-los como
sujeitos sociais dotados de historicidade e desejos, e ndo apenas como sujeitos passivos em uma
sociedade que disputa a tutela de seu curso de vida.

Dai a necessidade de uma definicdo de juventude calcada nas concepgdes histéricas,
sociais e bioldgicas, como uma construcao que se faz no seio da sociedade, fugindo de taxacdes

de cunho simplista e atendendo especificamente a peculiaridade das juventudes periféricas.

Para compreender as diversas “juventudes” deve-se considerar as diferentes
caracteristicas como idade, sexo, condi¢do econdmica da familia e até mesmo a regido
de domicilio do jovem. Isso porque, além dos estere6tipos relacionados a renda e ao
pertencimento de classe, algumas regifes sdo estigmatizadas, o que influencia
fortemente os jovens moradores de suas areas. Nesse sentido, 0 espaco e o territdrio
demarcam as experiéncias juvenis (CAPUCHINHO; ROSA, 2013, p. 2).

Em geral, o jovem pobre é visto como foco de politicas contra a violéncia e para o
trabalho, enquanto o jovem rico € visto como consumidor em potencial. No Brasil, a juventude
pobre, em especial, é encarada como principal alvo das politicas publicas do Estado dada sua
propensdo a violéncia (FRANCOL et al., 2014). Nesse sentido, Francol et al. (2014) esclarecem
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que se tem ai uma concepcao que ganha relevancia no meio social pelo trabalho da midia, que
enfatiza, de forma pejorativa, a nogéo de juventude pobre.

Por isso, vale destacar o debate acerca da juventude que se desenvolve em camadas
populares e que ndo conta com uma rede de apoio aos aspectos de educacao, cultura, esporte e
lazer. Tal defasagem faz com que Francol et al. (2014) atentem para as peculiaridades dessas
juventudes, que lancam mao dos recursos disponiveis para se constituirem enquanto individuos.
Aqui, os espacos mais excluidos e desprovidos de servicos publicos sdo relegados as classes
pobres. Portanto, o territorio € conceituado a partir das relacGes de poder estabelecidas em sua
ocupacdo. E em relagdo a ocupacdo do territdrio pelos jovens pobres, 0s constructos de Santos
(2007) e Lefebvre (2001) demonstram a ocupacdo segregada das cidades, que é pensada e
articulada pela sociedade capitalista, visando segregar esses grupos populacionais.

As juventudes se desenvolvem e se relacionam influenciadas pelo territério que ocupam,
construindo, assim, sua subjetividade e desenvolvendo questdes de ordem objetiva, como, por
exemplo, a necessidade de moradia. No entanto, a l6gica de ocupacao territorial capitalista ndo
confere a classe trabalhadora o direito a habitacéo, pois, segundo Engels (1979), a questdo nédo

¢ apenas o0 acesso a moradia, mas, as condi¢cdes minimas para arcar com 0s custos da mesma.

O que se entende hoje por crise do alojamento é o0 agravamento particular das mas
condi¢Bes de habitacdo dos trabalhadores como resultado do brusco afluxo da
populacdo rural rumo as grandes cidades; € um enorme aumento dos aluguéis; um
amontoamento mais acrescido de locatarios em cada casa e para alguns a
impossibilidade de encontrar mesmo onde se alojar. E se essa crise da habitagéo
provoca tantas discussoes, é que ela ndo estd limitada a classe operéria, mas atinge
igualmente a pequena burguesia (ENGELS, 1979, p. 01).

A logica de organizacdo espacial nos grandes centros urbanos empurra a classe
trabalhadora para bairros cada vez mais periféricos — logica que néo é diferente na cidade I6cus
da presente pesquisa. De modo que a questdo ndo é nova e estd posta desde a existéncia de
classes oprimidas. No entanto, hoje ela se revela mais evidente quando se observa sua amplitude
gue abarca, inclusive, a classe média, dotada de certo poder aquisitivo.

Em uma pertinente alegoria, Marx (2004, p. 146-147) assim compara a questdo da
moradia dos trabalhadores pobres com a habitacdo dos homens das cavernas:

Dissemos acima que o homem retorna a caverna etc., mas regressa a ela sob uma
figura estranhada, hostil. O selvagem na sua caverna — esse pitoresco elemento natural
oferecendo-se para fruicdo e abrigo — ndo se sente estranho, ou sente-se, antes, como
em casa, COMo um peixe na agua. Mas o pordo dos pobres é uma habitagdo hostil,
“que a ele resiste como poténcia estranha, que apenas se lhe entrega na medida mesma
em que ele entrega a ela seu suor de sangue”, que ele ndo pode considerar como seu
lar — onde ele pudesse finalmente dizer: aqui estou em casa -, onde ele se encontra,
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antes como estranho na casa de um outro, numa casa estranha, que diariamente esta a
espreita e 0 expulsa, se ndo pagar o aluguel. Do mesmo modo, ele sabe a qualidade de
sua habitacdo em oposi¢do com a habitagdo humana residente no outro lado, no céu
da riqueza.

Destarte, em uma concepc¢do moderna de habitacdo, os trabalhadores pobres estariam
em condigdes inferiores aos homens das cavernas observadas as condi¢des precarias em que
estdo subjugados a habitacdo nos grandes centros urbanos. Aqui, o trabalhador vai perdendo
sua humanidade no momento em que perde o direito a habitacdo, uma vez que as sociedades
primitivas, ao fixarem residéncia deixando de ser ndmades, passaram a constituir as
civiliza¢des, a humanidade de entdo. Ou seja, a questao da moradia que “fez do selvagem um
homem, cessa de existir para o trabalhador” (MARX, 2004, p. 140).

Apesar de se referir a condicédo de habitacdo do trabalhador londrino do século XIX, a
comparacao utilizada ainda hoje encontra ressonancia, mesmo quando os trabalhadores ocupam
localidades cada vez mais periféricas em relacdo ao centro do poder administrativo e econémico
dos grandes centros urbanos. E a questdo da moradia tem relacdo direta com a mobilidade
urbana dos jovens e 0 acesso aos espacos que promovem cultura e lazer.

Sédo varios os fatores que contribuem para a auséncia da movimentacédo dos jovens pela
cidade, que é reforcada pela falta de politicas de transporte como forma de referendar essa
imobilidade da juventude pobre vista como perigosa nos espacos da cidade. Em determinadas
situacOes, 0s espacos publicos sao ocupados pelo capital via comércio e shoppings destinados
as classes mais abastadas, ficando os préprios moradores excluidos dentro de seu territdrio
(CAPUCHINHO; ROSA, 2013).

Além disso, o uso que o jovem faz do espago, adequando-o as suas necessidades, € visto
como um movimento de rebeldia por aqueles socialmente incluidos. Sobre a questdo, Pais
(2005) atenta que o movimento que advém dos marginalizados, dos excluidos, que ndo é um
consenso social estabelecido, €, em verdade, a busca pela democratiza¢do do espago — espaco
dominado por uma territorialidade hierarquica, onde as relagdes de poder estabelecem seu uso
social. Portanto, se 0 jovem nao busca ressignificar o territorio de acordo com seus anseios, por
auséncia de poder, ele estara a margem da convivéncia nos espacos sociais.

Na sociedade brasileira, um exemplo pertinente do uso que a juventude faz dos espacos
sociais foram os chamados “rolezinhos”, em 2014: “[...] adolescentes das periferias urbanas que
se reinem em grande numero para passear nos shopping centers de suas cidades” (PINHEIRO-
MACHADO; SCALCO, 2014, p. 1). O conflito social dali advindo se deu por se tratar de um

espaco social onde o jovem pobre é privado de usufruir.
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Tais eventos ganharam grande notoriedade na midia e foram amplamente debatidos nas
redes sociais, evidenciando o aspecto segregacionista na sociedade brasileira. Assim, por um
lado, grupos defendiam a permanéncia e o direito do jovem de qualquer classe ao convivio
social e, por outro lado, grupos tratavam a questdo de forma criminal, envolvendo a policia e a
justica para impedir que 0 movimento novamente ocorresse. Neste Ultimo vale destacar a
presenca da grande midia e dos setores mais conservadores da sociedade (DOCUMENTO
IMAGINA: ROLEZINHOS, 2014).

Nesses eventos foi possivel observar a “resisténcia simplesmente pelo fato de que esses
jovens negam o papel da pobreza e confundem as fronteiras de classe, ou ao menos, fazem com
que essas tenham que ser reinventadas muito rapidamente” (PINHEIRO-MACHADO;
SCALCO, 2014, p. 6), uma vez que 0 apelo ao consumo é uma marca dos jovens que
frequentam o “rolezinho”. Aqui, a exibi¢do exagerada de marcas e bens de consumo,
configurando o comportamento difundido como “ostentagdo”, € condi¢do essencial para sentir-
se parte do grupo.

Tem-se no comportamento em questdo uma tentativa dos jovens ndo somente ocuparem
um espaco social, mas sentirem-se parte dele, com uma ideia equivocada de que a proximidade
espacial define uma proximidade social. Para as camadas sociais privilegiadas, “nada ¢ mais
intoleravel que a proximidade fisica ‘vivenciada como promiscuidade’ de pessoas socialmente
distantes” (BOURDIEU, 2007a, p. 165).

De fato, a questdo que se apresenta esta para além das posses materiais, pois “pode-se
ocupar fisicamente um habitat sem habita-lo propriamente falando se ndo se dispdem dos meios
tacitamente exigidos, a comegar por um certo habito” (BOURDIEU, 2007a, p. 165). O que
significa dizer que para os ricos, para 0s quais social e economicamente os shoppings centers
foram criados, a juventude pobre ndo é bem-vinda, por mais que tenham certo poder de compra,
ainda que seja parcelado. O jovem pobre ndo possui 0 comportamento adequado para conviver
socialmente nos espagcos dominados pelas camadas sociais mais abastadas; ou seja, tem-se um
processo de discriminacdo econdmica e social.

Para Marcassa e Conde (2017), o controle politico e ideolégico que se faz da juventude
pobre ndo se da isoladamente, uma vez que ela precisa ser encarada como sujeito na luta e
conquista por seus direitos. Nas palavras daquelas autoras, “trata-se de perceber ndo apenas
multiplas determinacdes que atuam sobre as formas de ser e viver da juventude pobre brasileira,
mas também seus movimentos de resisténcia e luta a essas determinagdes e condicionamentos”

(MARCASSA; CONDE, 2017, p. 1299). Ou seja, a conceituacédo da juventude pobre passa pela
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observancia de suas especificidades, mas também de sua localizagdo em um contexto global de
sociedade.

Sobre a construcéo historica da juventude pobre vista como uma ameaca social, Franco
et al. (2014) ressaltam que o movimento higienista do século XIX buscava via filantropia e
tutela desqualificar a familia pobre e operéria, com o objetivo de transferir ao poder publico a
missdo de “resgatar” esses jovens.

Para Bourdieu (2007b), a condicao social das familias influencia o futuro dos jovens,
uma vez que aqueles de familias mais pobres ndo tém as mesmas condicGes de continuidade do

estudo, dada as condices objetivas de sua familia.

[...] é porque o0 desejo razoavel de ascensdo através da escola ndo pode existir
enquanto as chances objetivas de éxito forem infimas, que os operario — embora
ignorando completamente a estatistica objetiva que estabelece que um filho de
operario tem duas chances em cem de chegar ao ensino superior — regulam seu
comportamento objetivamente pela estimativa empirica dessas esperancas objetivas,
comuns a todos os individuos de sua categoria (BOURDIEU, 2007b, p. 48).

Com a “impossibilidade de desejar o impossivel” (BOURDIEU, 2007b, p. 47), as
familias pobres acabam percebendo que o sonho idealizado pela sociedade e por elas mesmas
em relacdo ao futuro de seus filhos dificilmente sera atingido, observadas as dificuldades de
acesso ao estudo, ao trabalho e a renda.

A juventude pobre, ao se deparar com a realidade social, percebe que a crenga na
educacao como forma de ascensdo social pode ser uma falacia, dadas as condi¢des precérias de
acesso a educacdo e ao emprego. Sobre a questdo, Frigotto (2009b, p. 26) observa que o projeto
societario da educagdo de entdo “torna os jovens cada vez mais céticos em relacdo a promessa
integradora da escola”, uma vez que os anseios juvenis na busca por melhoria na sua qualidade
de vida, em consonancia com o que é difundido diariamente pela midia, ndo encontra
ressonancia em sua vivéncia pratica, ao passo que o jovem se percebe cada dia mais distanciado
do sonho de romper a ldgica excludente do capital fazendo uso da educacao.

Ao mesmo tempo, a frustragdo em relacdo aos anseios e as expectativas depositadas na
escola faz parte da dimensdo reprodutivista da educagdo sob o capital. Sobre a questéo,
Bourdieu (2007b) assevera que o sistema de ensino, ao invés de libertador, trabalha para manter

a ordem social vigente.

Ao atribuir aos individuos esperancas de vida escolar estritamente dimensionadas pela
sua posicdo na hierarquia social, e operando uma sele¢do que - sob as aparéncias da
equidade formal — sanciona e consagra as desigualdades reais, a escola contribui para
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perpetuar as desigualdades, ao mesmo tempo em que as legitima (BOURDIEU,
2007, p. 58).

Destarte, a escola acaba, por meio do modus operandi do curriculo e das metodologias
de ensino vigentes, privilegiando os estudantes ricos, que trazem de casa um capital cultural®
adequado as exigéncias do ensino, em detrimento dos estudantes pobres, que na busca por
alcancar sucesso escolar, acabam percebendo que a escola ndo esta preparada para superar as
desigualdades de acesso a cultura e ao ensino.

Em consonancia com a percep¢do de que a escola, seja ela publica ou privada,
desempenha o papel de aparelho ideoldgico de Estado, Althusser (1987, p. 21-22) assim

enfatiza o papel reprodutivista desta instituicdo na sociedade capitalista:

[...] a reproducdo da forca de trabalho exige ndo s6 uma reproducdo da qualificacdo
desta, mas, ao mesmo tempo, uma reproducao da submissao desta as regras da ordem
estabelecida, isto é, uma reproducgdo da submissdo desta a ideologia dominante para
0s operarios e uma reproducéo da capacidade para manejar bem a ideologia dominante
para os agentes da exploracao e da repressdo, a fim de que possam assegurar também,
“pela palavra”, a dominagdo da classe dominante.

Na sociedade capitalista, a escola cumpre o papel de perpetuar a hegemonia dominante,
apontando aos estudantes o lugar que deve ocupar na divisdo social do trabalho, com base no
ensino de costumes, valores, cultura e comportamentos esperados para o agrupamento ao qual
pertence cada individuo.

A ideologia hegemodnica encontra nas instituicbes supramencionadas o respaldo
necessario para incrustar socialmente suas ideias, seus valores e 0 modo como se consolida.
Althusser (1987), nesse sentido, afirma que ndo apenas a escola, mas, a Igreja, o exército e a
familia também laboram como aparelhos ideolégicos do Estado, que permitem o
funcionamento de uma sociedade moldada pela légica de producdo capitalista, ratificando a
dominacdo de uma classe social sobre a outra.

O contexto social da periferia, aliado as privacdes materiais vivenciadas no ambiente

familiar, culmina na necessidade de os jovens pobres buscarem ocupag¢bes no mundo do

3 Para Bourdieu (2007c), o capital cultural é um bem simbolico. E aquele que se adquire desde o seu nascimento,
principalmente, com a familia, mas também através do meio ambiente. E um ter que se converte em ser por fazer
parte do individuo em sua constituicdo e, por isso, impossivel de se separar. Por essas caracteristicas, diferente do
capital econdmico, este ndo pode ser terceirizado, dado como uma moeda de troca, pois faz parte do individuo. Na
sua composicao, o capital cultural possui trés estados, quais sejam: 1) Incorporado — pessoal e inerente ao individuo
na sua composicao corporal; 2) Objetivado — intimamente ligado ao incorporado, mas transmissivel na sua
propriedade juridica, ndo necessariamente na sua apropriacdo especifica; e, 3) Institucionalizado — que tem o seu
valor cultural e simbolico socialmente reconhecido, sendo passivel de ser mensurado ou trocado economicamente.
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trabalho, na tentativa de alcancar os meios materiais para sua subsisténcia. No entanto, Cassab
e Reis (2009) reiteram que a busca em questéo, por vezes, se revela improdutiva, com base nas
condigdes precarizadas e na origem territorial e social da juventude empobrecida.

O jovem pobre, quando logra 0 mundo do trabalho, o faz em funcdes com baixa
remuneragdo, uma vez que ndo teve acesso a um sistema de ensino que o profissionalizasse
adequada e qualitativamente. E os poucos que acessam as universidades o fazem, em grande

parte, em cursos com baixo prestigio social.

Ora, quando os filhos das classes populares ndo estavam no sistema, o sistema ndo era
0 mesmo. H& a desvalorizacdo pelo simples efeito da inflagdo e, a0 mesmo tempo,
também pelo fato de se modificar a "qualidade social" dos detentores dos titulos. Os
efeitos da inflacdo escolar sdo mais complicados do que se costuma dizer: devido ao
fato de que os titulos sempre valem o que valem seus detentores, um titulo que se
torna mais frequente torna-se por isso mesmo desvalorizado, mas perde ainda mais
seu valor por se tornar acessivel a pessoas sem “valor social” (BOURDIEU, 2003, p.
156-157).

A desvalorizacdo social das profissGes se da em virtude da democratizacdo do acesso as
pessoas pobres, vistas pela sua auséncia de prestigio social. A sociedade do capital possui em
seu interior mecanismos que permitem aos jovens pobres o ingresso em determinadas
profissdes, ao mesmo tempo em que delas sdo retirados os status de prestigio social, aliada a
consequente baixa remuneracao.

Tais mecanismos passam, necessariamente, pela escola. No entanto, Frigotto (2009b)
destaca que os problemas enfrentados pela juventude pobre estdo para além da algada escolar.
A problemaética de uma escola incapaz de atender as aspiracBes juvenis € um debate que
transcende a Otica da escola, sendo impossivel de ser solucionada sem a mesma. Portanto,
entender a historia da Educacédo e sua fungdo na sociedade brasileira também se configuram
como um ponto de partida na busca por um modelo educacional, que trabalhe no sentido de
romper com a légica dual que reproduz e perpetua a desigualdade social.

1.3 Ensino Médio: historia, concepgdes atuais e (contra) reformas

Ao longo dos séculos, observou-se um movimento que fez uso da educacéo para atender
aos interesses econdmicos. Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), trata-se de um projeto de
sociedade que tem como objetivo conservar as estruturas de dominacdo das classes
economicamente privilegiadas sobre as classes pobres.
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Nesse interim, a escola se organiza a partir da sua proposta educativa para atender a
sociedade com base nas prerrogativas do contexto em questdo, reforcando a selecdo e as
condicdes de desigualdade social. Portanto, historicamente, o ensino médio vem se
concretizando em direcdo a perpetuacdo da ordem vigente em uma sociedade marcadamente
classista e excludente.

Quando do trato do ensino médio, o panorama adquire caracteristicas mais evidentes
por ser um campo em disputa. Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), a divida com os jovens
brasileiros na referida etapa de ensino se consolida de forma mais evidente, observados o0s
indices de evasdo e precarizacao.

Como marco, a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB — (BRASIL, 1996), traz o ensino médio como parte da educacédo
béasica sendo ofertada de forma universal e gratuita. Em contrapartida, Moura (2010) destaca
que tal ditame, apesar do surgimento em um momento histérico de problematizacdo da
dualidade do ensino, reforgava a perspectiva em questao, consolidando a separagéo entre ensino
médio e educacéo profissional. Para aquele autor, tem-se ai um texto minimalista e ambiguo,
que reforca o papel social da educacdo como perpetuadora da ordem hegemdnica vigente, pois,
0 ensino dual no &mbito da educacgédo para o trabalho e da educacdo para continuidade dos
estudos se distancia cada vez mais da proposta de um ensino integrado que incorpora ambas as
dimensGes e aponta para a fun¢do emancipadora da escola.

O ensino médio, como educacdo bésica integral e eixo central, deve promover a
articulacdo entre a ciéncia/conhecimento, a cultura e o trabalho. Assim, conforme Frigotto
(2004), a referida etapa de ensino ndo pode ter prioritariamente uma vinculagdo imediata e
pragmatica, seja com o “mercado de trabalho”, seja com o “treinamento” para o vestibular. Tal
visdo recupera o sentido do ensino médio, pois indica uma proposta de formacao aos jovens
que “lhes permitam analisar e compreender o mundo da natureza, das coisas € o mundo
humano/social, politico, cultural, estético e artistico” (FRIGOTTO, 2004, p. 58).

No entanto, ao analisar o caminho percorrido pelo sistema educacional brasileiro,
percebe-se um distanciamento da referida proposta de formacdo integral dos jovens. Nesse
sentido, desde fins do século passado foi possivel observar um “processo de desmanche do setor
publico e da escola publica, como se protagonizou pelos homens de negdcio e suas instituicoes
e organizagdes empresariais” (FRIGOTTO, 2017, p. 28); ou seja, um desmonte educacional em
detrimento da formac&o dos filhos da classe trabalhadora que se perpetua ao longo da historia.

Com a LDB (BRASIL, 1996) e a reforma do ensino médio instituida pelo Decreto n.
5.154, de 23 de julho de 2004 (BRASIL, 2004), muitos foram os avangos no sentido de integrar
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0 ensino médio e a educacdo profissional e tecnoldgica. Moura (2007) salienta que este ltimo
ditame foi fundamental para apontar a direcéo de uma possivel integracao entre esses dois niveis
de ensino.

A perspectiva de integracdo € um caminho possivel para uma formacao omnilateral para
os individuos, independente de sua origem socioecondmica. Nesse interim, Ramos (2009)
defende um curriculo com base no trabalho, na ciéncia e na cultura — o trabalho tomado como
principio educativo em seu sentido teleoldgico de atividade consciente do homem na
transformacéo e relacdo com a natureza e seus pares; ou seja, no entendimento de que o homem
se constitui como tal na medida em que trabalha. Tal curriculo integrado também ampliaria a
formacdo cultural e os saberes relacionados aos fundamentos e as técnicas da producdo
cientifica.

No entanto, a educacédo segue arraigada aos ditames da economia. Para Frigotto (2009),
0 processo educativo atual se articula na contramdo da classe trabalhadora e busca atender aos
interesses hegemonicos que fazem uso da manipulacdo midiatica da massa — vitima de uma
formagao deficitaria. O que o pensamento burgués denomina “apagdo educacional”
(FRIGOTTO, 2009, p. 187), quando se trata de qualificacdo da mao de obra operaria, da pistas
da sua total auséncia no reconhecimento das suas responsabilidades, pois, 0 aumento dos niveis
de escolaridade para toda a populacdo ndo é uma das bandeiras levantadas por eles.

Por outro lado, tem-se uma tendéncia de desqualificacdo da mao de obra da classe
trabalhadora. E o que Antunes (2002, p. 61) defende ao asseverar que “ao mesmo temp0 em
qgue se visualiza uma tendéncia para a qualificacdo do trabalho, desenvolve-se também
intensamente um nitido processo de desqualificacdo dos trabalhadores”, principalmente, a mao
de obra mais periférica, subcontratada e sem estabilidade.

De fato, a qualificacdo em si ndo é garantia de acesso ao mundo do trabalho, bem como
a desqualificagcdo funciona como o outro lado da balanca de um sistema que busca fragmentar
a classe trabalhadora. Culmina-se ai uma relacdo contraditoria que, observadas as
peculiaridades do modo de producéo capitalista, tem na exploracdo da classe-que-vive-do-
trabalho uma de suas facetas (ANTUNES, 2002).

Tal pensamento assim encontra ressonancia em Freire (2004, p. 102):

O empresario moderno aceita, estimula e patrocina o treino técnico de “seu” operario.
O que ele necessariamente recusa é a sua formagéo que, envolvendo o saber técnico
e cientifico indispensavel, fala de sua presenga no mundo. Presenca humana, presenca
ética, aviltada toda vez que transformada em pura sombra (grifo do autor).
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A assertiva daquele autor converge com o pensamento de Motta e Frigotto (2017), pois,
amao de obra que se pretende formar no Brasil ndo é a altamente qualificada, mas sim, simplista
e pragmatica. Os empresarios tém interesse tdo somente na formacdo de uma méo de obra
minimamente especializada, uma vez que a economia brasileira € basicamente sustentada pelo
setor terciario precarizado e pelo setor secundario de baixo valor tecnolégico envolvido.

O tipo de formagdo em questdo contribui para consolidar uma relacdo hierarquizada
desde a escola. Sobre a questao, Freire (2004, p. 116) percebe que “a desconsideragao total pela
formacdo integral do ser humano, a sua reducéo a puro treino fortalecem a maneira autoritaria
de falar de cima para baixo” — relagdo que muito interessa a um modelo produtivo que subjuga
o trabalhador e quer explorar exclusivamente sua forca de trabalho, seja ela fisica ou intelectual.

Portanto, a reforma do ensino médio em curso, instituida via Medida Provisoria — MP
n. 746, de 22 de setembro de 2016 (BRASIL, 2016), e sancionada pela Lei n. 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017b), ndo apresenta nenhuma oOtica inovadora ao cenario
educacional brasileiro, tampouco trata o trabalho como principio educativo, uma vez que se
coloca a servico do capital e da manutencdo da estrutura classista da sociedade, na medida em
que perpetua a dualidade educacional educacédo geral — educacéo profissional.

Entre os muitos retrocessos apontados pela reforma supramencionada tem-se o que
Motta e Frigotto (2017) definem como a retomada da ndo equivaléncia entre a educagao
profissional e o ensino médio, que dificulta o acesso dos filhos da classe trabalhadora a
universidade, uma vez que estes enxergam na profissionalizacdo uma alternativa para o ingresso
precoce no mundo do trabalho como recurso para diminuir as vicissitudes de sua condi¢do
social desfavorecida.

Outro ponto é que a nova estrutura contara com cursos profissionalizantes a serem
ofertados pela propria escola, que sendo de periferia, ndo tem estrutura fisica e recursos para a
realizacdo de tal oferta de forma adequada. Portanto, a escolha sera uma imposicéo dada pelas
condicBes em que se encontra a escola. Dai se tem a dendncia efetivada por Motta e Frigotto
(2017, p. 361), que observaram pelo Portal da Transparéncia que a “quase totalidade dos
recursos publicos voltados para o ‘Ensino Técnico e ao emprego’ [...] ter sido destinada ao setor
privado”. Ou seja, mostra-se claramente o interesse de entidades que representam o interesse
econdmico em apoiar uma reforma nos moldes em que é proposta.

A precarizacdo da educacao publica e os incentivos dados a iniciativa privada por parte
do governo se revelam como uma pratica institucionalizada que trabalha pela alienacdo das
massas. Em Oliveira (2003) constata-se que a formacao precarizada do trabalhador, aliada as

constantes crises do capital, formam um exército de reserva crescente, onde os trabalhadores,
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carentes de formacdo critica, se submetem diariamente a condi¢des de trabalho escassas e
desumanas.

Nesse sentido, Antunes (2009b, p. 235) propde se pensar na “nova morfologia do
trabalho”, que consiste em levar em consideragdo os arranjos de trabalho aos quais a classe

trabalhadora esta submetida nos dias atuais.

O século XXI apresenta, portanto, um cenario profundamente contraditorio e
agudamente critico: se o trabalho ainda é central para a criacdo do valor — reiterando
seu sentido de perenidade —, estampa, em patamares assustadores, seu traco de
superfluidade, da qual sdo exemplos os precarizados, flexibilizados, temporarios,
além do enorme exército de desempregados(as) que se esparramam pelo mundo
(ANTUNES, 2009b, p. 238, grifos do autor).

Para a juventude, a condi¢do do mundo do trabalho é ainda mais perversa, uma vez que
esse contingente populacional acaba engrossando o exército de reserva (0s desempregados)
antes mesmo de lograrem um posto de trabalho. Assim, é frequente observar a juventude sendo
encaminhada para o desempenho de fungdes precarizadas, em uma logica regida pela sociedade
do desemprego estrutural (ANTUNES, 2009b).

E sabido que a mesma l6gica que conduz a uma flexibilizacdo das relaces de trabalho
estd a servico do capital, ou seja, dos empregadores em detrimento dos direitos dos
trabalhadores, que encontram formas de exploracdo da sua mdo de obra cada vez mais
acentuadas, com baixa remuneracéo e alta carga de trabalho.

Tal perspectiva conduz ao que Abilio (2017, n. p.) denomina como uberizacdo do
trabalho, ou seja, “um novo estagio da exploragdo do trabalho, que traz mudancas qualitativas
ao estatuto do trabalhador, a configuracdo das empresas, assim como as formas de controle,
gerenciamento e expropriagdo do trabalho” — perspectiva de trabalho que, ante as crescentes
filas de desempregados, convence os jovens trabalhadores, que estdo adentrando ao mundo do
trabalho, a aderirem a uma logica de exploracdo que se esconde atras de nomenclaturas como,
por exemplo, empreendedorismo, micro empresariado e parceria, onde o trabalhador se dedica
cada vez mais ao trabalho em troca de remuneracdes reais cada vez menores e, ainda, sem 0s
direitos trabalhistas devidos.

A atual reforma do ensino médio corrobora com a demanda de mercado em questdo,
uma vez que preconiza uma formacdo aligeirada, pratica e flexivel. N&o se tem interesse em
uma formacdo unitaria, tampouco compromisso com a transformacgéo social. Conforme ja

apontava Gramsci (1982, p. 133), “os novos programas, quanto mais afirmam e teorizam sobre
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a atividade do discente e sobre sua operosa colabora¢do com o trabalho do docente, tanto mais
sdo elaborados como se o discente fosse uma mera passividade”.

Em realidade, tem-se uma evidente influéncia dos idearios mercadoldgicos na
constituicdo do curriculo para as classes trabalhadoras. Claramente, as classes subalternas sao
direcionadas a profissionalizacdo aligeirada, enquanto as classes dominantes permanecem com
interesses inalterados na busca por vagas em universidades publicas através de uma formagéo
ampla.

Segundo Mészaros (2005), a verdadeira revolucdo — e ndo reforma — do ensino carece
de um anterior compromisso com a transformacdo do quadro social. Destarte, enquanto na
sociedade imperar a l6gica do mercado e o interesse do capital, continuar-se-a a mercé dessas
reformas ou deformas que trocam o telhado e o reboco, porém, ndo mudam a estrutura de base.

E importante destacar que o projeto educacional e societério que se distancia dos anseios
da classe trabalhadora somente € possivel ser contraposto através do dissenso. Nesse sentido,
Oliveira (2007, p. 15) orienta que a acéo politica cria a possibilidade de “reinven¢do”; ou seja,
observadas as circunstancias, a classe trabalhadora resta soerguer-se via movimentos sociais,
com o intuito de pautar essa realidade amarga que se lhes apresenta. Para tanto, o caminho
aponta na direcdo da busca por superar tal condicdo através (principalmente) da construcéao
politica da consciéncia de classe.

Dado o panorama do ensino médio no Brasil, tem-se delineado sua conjuntura social
com base em sua constituicdo histdrica e nas implicacdes para a formacdo da juventude que

dele participa na contemporaneidade.

1.4 Pobreza, territorio precarizado e intencionalidade educativa

A conceituacgdo do termo “pobreza” € aqui um aspecto central, uma vez que ¢ tomada
como uma definig&o relativa do ponto de vista social. Para Moura (2007), por exemplo, em um
mesmo pais, é possivel observar varias formas de se vivenciar a pobreza, que ndo é a mesma
para um individuo que mora no campo e para um individuo que mora na cidade. Tal fato se
deve na condicdo de que os bens publicos ofertados nas diferentes localidades influenciam a
forma como a pobreza é vivenciada.

Por outro lado, conceituar pobreza ¢ uma tarefa ardua que exige uma apreciagdo para
além das questdes sociais postas. Sobre a questdo, Pereira (2006) defende que ndo se tem um
consenso na definicdo acerca da pobreza, ndo obstante ser uma categoria presente na sociedade

desde seus primardios.
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Apesar de ser uma questdo socialmente evidente desde a Revolugdo Industrial, para
aquela autora, o advento do capitalismo ndo pode ser considerado sua causa, pois, ela o
antecede. Em contrapartida, o capitalismo é responsavel por sua intensificacdo e estruturacao
nas relacdes sociais, principalmente, a partir do momento onde questfes ideolégicas como, por
exemplo, o neoliberalismo e outras, comegam a trabalhar para a naturalizacéo e reproducédo da
pobreza.

De forma sucinta, Pereira (2006, p. 242) indica que:

[...] a situacdo de pobreza pode ser originada ou pela escassez de recursos, ou pela ma
distribuicdo dos recursos existentes. Estes recursos ndo se limitam apenas a renda,
mas englobam, igualmente, a oferta de bens e servigcos publicos como salde,
educacdo, habitacdo, previdéncia, saneamento, alimentacéo, entre outros.

Para compreender a pobreza, é preciso levar em conta outros fatores associados. As
politicas sociais costumam partir dos indicadores das linhas de miséria e pobreza cunhadas por
economistas para definir suas aces. A despeito de suas limitacOes, tais demarcagdes sao
consideradas as mais eficazes, uma vez que partem de uma formula matematica que considera
a quantidade de calorias consumidas diariamente (PEREIRA, 2006).

No entanto, para Marx (2004, p. 139), o trabalhador ndo dispGe dos meios minimos

necessarios para garantir sua sobrevivéncia, pois:

O homem se torna cada vez mais pobre enquanto homem, carece cada vez mais de
dinheiro para se apoderar do ser hostil, e 0 poder de seu dinheiro cai precisamente na
relacdo inversa da massa de produgdo, ou seja, cresce sua penlria & media que
aumenta o poder do dinheiro.

E sabido que o poder de compra do trabalhador ndo acompanha a alta do custo de vida,
na medida em que as cidades se desenvolvem e produzem riqueza. O trabalhador sequer tem
poder aquisitivo para adquirir os produtos que sao frutos de seu trabalho. De modo que o seu
trabalho adquire uma natureza que Ihe € tdo estranha, que existe, independente de sua vontade,
um processo definido por Marx (2004, p. 81) como “exteriorizacdo”. Em outras palavras, trata-
se da alienacdo no sentido em que o trabalhador ndo se reconhece no produto de seu trabalho.

A pobreza do trabalhador ascende na mesma proporcao em que cresce a exploragdo do
capital sobre o seu trabalho, pois, “o trabalhador se torna tanto mais pobre quanto mais riqueza
produz, quanto mais a sua produgdo aumenta em poder e extensdo. O trabalhador se torna uma

mercadoria tdo mais barata quanto mais mercadorias cria” (MARX, 2004, p. 80). Ou seja, o
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trabalhador passa a ser um objeto, dado que a Unica mercadoria que possui para vender € sua
mao de obra, destituida de valor diante das demandas do capital.

Nas cidades, os contingentes empobrecidos encontram cada vez mais dificuldades para
sobreviver pela falta de acesso a servi¢cos basicos. Em seus estudos, Cassab (2001, p. 106), por
exemplo, destaca que na vivéncia cotidiana dos pobres “ndo se percebe a presenca da esfera
publica como poder que os apoia em sua sobrevivéncia e lhes fornece um horizonte de
participagio social”. E possivel concluir, portanto, que os jovens pobres também sofrem com a
auséncia do Estado na garantia de acesso a direitos e servigos sociais basicos.

Estrategicamente, as cidades periféricas sdo espacialmente organizadas de modo a
dificultar o acesso das classes dominadas. Sobre a questdo, Bourdieu (2007a, p. 163) aponta
que “o poder que 0 capital, sob suas diferentes formas, da sobre o0 espaco €, também, ao mesmo
tempo, um poder sobre o tempo”, uma vez que os meios de transporte publicos dispostos pela
cidade sdo precarios e dificultam o deslocamento dos individuos. De tal sorte que a locomocéao
consome e afasta uma classe da outra, tanto da perspectiva simbdlica quanto temporal e
espacial.

De fato, habitar a cidade ndo significa necessariamente desfrutar do espago urbano em
sua totalidade. Segundo Lefebvre (2001), o direito a cidade pressupde o direito de, estando nela,
ser cidadao, ou seja, usufruir do urbanismo e das benesses conquistadas pelos homens ao longo
da histéria — vivéncia que da significado a acdo humana ao dirigir seus esforcos para concretizar
um modo democratico de organizacdo social e espacial.

A discussdo sobre a relacdo territorio-pobreza encontra ressonancia em Santos (2007, p.

59), quando este assevera que:

Olhando-se 0 mapa do pais, é facil constatar extensas areas vazias de hospitais, postos
de salde, escolas secundarias e primarias, informacéo geral e especializada, enfim,
areas desprovidas de servicos essenciais a vida social e a vida individual. O mesmo,
alias, se verifica quando observamos as plantas das cidades em cujas periferias, apesar
de uma certa densidade demografica, tais servicos estio igualmente, ausentes. E como
se as pessoas nem I4 estivessem.

Aquele autor denuncia a precariedade dos servigos basicos, principalmente quando
observados a partir das periferias, onde se tem maior concentracdo de individuos pobres. Tais
areas sao estrategicamente deslocadas para abrigar, de modo insuficiente, um contingente
populacional que ndo dispde dos meios necessarios para habitacao, lazer e trabalho.

Santos (2007, p. 64) denuncia que os bairros periféricos sao planejados como “espago

sem cidadaos”. Os bairros pobres sdo criados em uma logica que refor¢a e aumenta a pobreza



48

dos seus habitantes, pois ndo dispdem de servicos publicos e, quando o fazem, é sob a cobranca
de precos que destoam do poder aquisitivo de seus moradores.

A segregacdo espacial distancia a classe dominada (classe trabalhadora) do urbanismo
e do acesso aos servicos ofertados pela cidade. Para Lefebvre (2001), cabe aos trabalhadores,
enquanto classe, romper com essa segregacao por meios politicos e reformas nas estruturas
sociais da cidade. Aqui ndo se enseja uma mudanca efetuada unicamente pela classe operéria,
mas sem ela, a mudanga ndo se efetua, pois “quando a classe operaria se cala, quando ela ndo
age e quando ndo pode realizar aquilo que a teoria define como sendo sua ‘missao historica’, ¢
entdo que faltam o ‘sujeito’ e o ‘objeto’” (LEFEBVRE, 2001, p. 113). A integragdo sem a classe
operéria é esvaziada de sentido, ao mesmo tempo em que a desintegracao segue arraigada nas
estruturas sociais, sendo a transformacéo apenas uma utopia, longe de ser realizada.

Portanto, quando da reflexao sobre o territdrio, historicamente tem-se um movimento
de segregacéo das populacdes pobres. Sobre a questdo, Marx (2013, p. 891-892) afirma que o
processo de acumulacdo capitalista cria projetos urbanisticos que segrega a classe trabalhadora,

ou seja:

Qualquer observador imparcial pode perceber que, quanto mais massiva a
concentragdo dos meios de producdo, tanto maior € a consequente aglomeragdo de
trabalhadores no mesmo espaco; que, portanto, quanto mais rapida a acumulagdo
capitalista, tanto mais miserdveis sdo para o0s trabalhadores as condicdes
habitacionais. E evidente que as “melhorias” das cidades, que acompanham o
progresso da riqueza e sdo realizadas mediante a demolicdo de bairros mal
construidos, a construcéo de palécios para bancos, grandes casas comerciais etc., a
ampliacdo de avenidas para o trafego comercial e carruagens de luxo, a introdugéo de
linhas de bondes urbanos etc., expulsam os pobres para reflgios cada vez piores e
mais superlotados.

Nesse sentido, a constru¢do massiva de centros comerciais e a ocupacao exacerbada do
territorio, ao contrario do que se possa esperar, tornam essas habitacGes cada vez mais caras e
inacessiveis a classe trabalhadora, uma vez que quem domina sua organizacao € a especulagéo
imobiliaria (o capital). A logica do lucro domina tal comercializagéo, afastando os pobres da
fruicdo desses espacos sociais.

Até mesmo 0s espacos tidos como naturais, que sobrevivem tdo somente em guetos nas
cidades, viram mercadorias em uma logica que busca comercializar o lazer nas suas diversas
representacdes. Para Lefebvre (2001, p. 117), por exemplo, “os lazeres comercializados,
industrializados, organizados institucionalmente, destroem essa ‘naturalidade’ da qual as
pessoas se ocupam a fim de trafica-la e trafegar por ela”. Ou seja, o direito a natureza perde sua

naturalidade quando utilizado como valor de troca tdo somente para fugir da cidade urbanizada.
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Assim, 0 acesso a educacio publica de qualidade* se revela como um caminho para
transpor essas barreiras sociais e econdmicas, sendo fundamental a presenca do Estado para
garantir 0 acesso e a permanéncia nas instituicdes de ensino.

Sobre a questdo, Gramsci (1982, p. 121), ao defender a escola unitaria como modelo

educacional, assevera que:

A escola unitaria requer que o Estado possa assumir as despesas que hoje estdo a cargo
da familia, no que toca @ manutencdo dos escolares, isto é, que seja completamente
transformado o orcamento da educacdo nacional, ampliando-o de um modo
imprevisto e tornando-o mais complexo: a inteira funcéo de educacéo e formacéo das
novas geracgdes torna-se, ao invés de privada, pdblica, pois somente assim pode ela
envolver todas as geraces, sem divisdes de grupos ou castas.

A concepcdo gramsciana de educacdo publica aponta para a realidade vivenciada por
jovens pobres, uma vez que os modelos educacionais sdo destinados a cada grupo segundo sua
classe social. Assim, “cada grupo social tem um tipo de escola proprio, destinado a perpetuar
nestes grupos uma determinada fun¢do tradicional, diretiva ou instrumental” (GRAMSCI,
1982, p. 136). E na sociedade do capital, onde a escola é seu instrumento de reproducéo, a classe
operaria é destinada uma educacao instrumental, de formacéo deficitaria, de carater puramente
técnico e pratico.

Aqui, a critica é direcionada a questdo central da intencionalidade educativa, pois
quando se trata da educacdo dos pobres, abre-se mdo de uma formacédo geral, focada na
formacao integral do individuo, concentrando esforcos em uma educacao restrita a formacao
de méo de obra para atender aos interesses econdmicos da industria. Nesse sentido, Gramsci
(1982, p. 136) defende a criacdo de uma escola que englobe a formacdo geral e especifica para
o jovem, “formando-0 entrementes como pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de
controlar quem dirige”.

As escolas de formagdo geral, com acesso a cultura e a formacdo propedéutica, sem
vinculo direto com o trabalho assalariado, sdo destinadas aos filhos das classes abastadas. J& 0
projeto educacional voltado para o aprendizado de profissdes especificas e restritas, objetivando
a formacao de mao de obra para atender aos interesses econémicos da industria, € um modelo
de educacéo historicamente destinado aos filhos das classes trabalhadoras, ou seja, aos jovens
pobres (GRAMSCI, 1982).

4 O conceito de qualidade aqui tratado se distancia do pensamento neoliberal, que a toma como sinénimo de
competitividade. Nesse sentido, Gadotti (2001, p. 35-36,) afirma que a ideia freiriana de qualidade “é todos
(quantidade) terem acesso ao conhecimento e a relagdes sociais e humanas renovadas. Qualidade é empenho ético,
alegria de aprender” (grifo do autor).



50

As politicas de profissionalizacdo para a juventude pobre tendem a imputar a realizacéo
de cursos voltados & execugdo simples de tarefas, ou seja, profissbes subalternas. Sobre a
questdo, Lima (2014) ressalta que ha publico para estes cursos, mas é preciso ouvir a juventude
sobre as escolhas quanto a sua profissionalizacdo como estratégia para aumentar o interesse
juvenil por qualificacdo.

Marcassa e Conde (2017) criticam as bases legais da educacdo profissional que, através
de documentos norteadores, orientam seus curriculos para a formacéo de trabalhadores com
perfil que atenda as necessidades do mercado, abrindo méo da formacédo plena dos jovens
trabalhadores.

Na discussdo que se refere ao curriculo, Silva e Medeiros (2015) demonstram como o
curriculo do ensino medio historicamente vem se constituindo em um campo de disputa onde
as forcas do mercado tém interesses na formacdo de méao de obra assalariada.

Bernardim e Silva (2016) demonstram como o sistema escolar trabalha no sentido de
diferenciar trabalhos manuais dos intelectuais, com a tendéncia de menosprezar 0s primeiros e
valorizar os segundos, conforme uma logica burguesa, ficando as classes menos abastadas as
margens do sistema, ocupando cargos e atividades com baixo prestigio.

Seguindo essa ldgica de mercado, os jovens de familias pobres que ocupam
subempregos acabam herdando tal heranga com base em um sistema que engendra mecanismos
sociais (lei de terceirizacdo) e educacionais (baixa escolaridade das classes pobres) na
perpetuacdo da pobreza estrutural.

Os sentidos que os jovens atribuem a educacdo profissional e tecnoldgica, segundo
Bernardim e Silva (2016), além da formacdo para o trabalho, incluem a preparacdo para o
ensino superior e a adequacao ao comportamento esperado ao mundo do trabalho. Em geral, os
jovens observam a referida etapa de ensino como Unico caminho possivel, seja para aqueles que
desejam ingressar na universidade, seja para 0s que enxergam um carater de terminalidade no
ensino medio, dada sua condicao de estudante e trabalhador.

Aqui vale destacar o papel da escola ao romper com a logica dual da sociedade, ao
permitir aos jovens o acesso ao conhecimento e & compreensdo das condi¢des sociais e
histdricas onde estdo inseridos (BERNARDIM; SILVA, 2016).

Bourdieu (1989) afirma que as relaces de poder em ambito social e suas implicagdes
econémicas e politicas refletem no desenvolvimento das estruturas pedagdgicas no seio da
sociedade. Nesse interim, a educacdo escolar, da forma como esta, subordinada ao capital,
contribui para a conservagdo hegemonica das classes detentoras dos meios de producdo, ndo

desempenhando seu papel de formacéo integral dos sujeitos.
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A escola possui um papel fundamental ao perpetuar ou romper com a ordem social
vigente. Assim, cabe analisar o papel da escola, conforme apontado por Bourdieu (20073, p.
485):

[...] as mais altas instituicGes escolares, e especialmente aquelas que elevam as
posicdes de poder econdmico e politico, permanecem exclusivas como sempre foram.
Gragas também a estes mecanismos, o sistema de ensino aberto a todos, e a0 mesmo
tempo estritamente reservado a poucos, consegue a faganha de reunir as aparéncias da
‘democratizacdo’ e a realidade da reproducdo, que se realiza hum grau superior de
dissimulagéo, e por isso com um efeito maior ainda de legitimacéo social.

Bourdieu (2007a) atenta para o papel da escola como mecanismo de dominacéo que
exclui até mesmo aqueles que, em teoria, j& acessam sua estrutura, pois, o simples direito a
matricula ndo garante sua permanéncia na escola. Logo, as classes dominadas se veem
reservadas a uma educacdo precaria que, em geral, ndo contribui para romper a logica de
dominacgdo submetida.

A democratizacdo do ensino que se da por meio das legislacGes ndo atinge a vida préatica
e cotidiana das classes mais pobres. As familias detentoras de capital econémico e social
conferem a seus filhos toda uma rede de apoio, conselhos e investimentos, que fazem com que
as criangas cheguem a escola com um capital cultural elevado em relacdo aos filhos das classes
populares (BOURDIEU, 2007a).

Cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que diretas, um certo
capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e profundamente
interiorizados, que contribui para definir, entre outras coisas, as atitudes face ao
capital cultural e a instituicdo escolar. A heranga cultural, que difere, sob os dois
aspectos, segundo as classes sociais, € a responsavel pela diferenca inicial das criangas
diante da experiéncia escolar e, consequentemente, pelas taxas de éxito (BOURDIEU,
2007h, p. 41-42).

O capital cultural é adquirido pelo habitus® de modo objetivado, quando vinculado a
educacao formal. Assim, os estudantes das familias que detém o capital cultural, ao adentrarem
na escola, ja estdo a frente daqueles que ndo possuem tal estrutura familiar, configurando a

desigualdade entre os filhos das classes trabalhadoras e os filhos de familias ricas.

> Bourdieu (2003) trata 0 habitus como uma heranga coletiva, produzida historicamente, que pode ser individual
ou coletivamente constituido, e que se materializa na forma como o individuo se porta, nos seus gostos, nas suas
escolhas. Assim, “o habitus é um capital, mas que, sendo incorporado, se apresenta sob as aparéncias exteriores
do inato” (BOURDIEU, 2003, p. 140).
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No desempenho de sua funcgao, se a escola trata “todos os educandos, por mais desiguais
que sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar € levado a dar sua
sancao as desigualdades iniciais diante da cultura” (BOURDIEU, 2007b, p. 53).

Gramsci (1982, p. 139), apesar de ndo fazer uso da mesma nomenclatura, defende ideias
semelhantes quando afirma que crianca advinda de familias abastadas esta mais preparada para
as exigéncias que o ambiente escolar impde, pois “quando entra na classe pela primeira vez, ja
tem varios pontos de vantagem sobre seus colegas, possui uma orientacdo ja adquirida por
habitos familiares”. Ou seja, a crianca que tem acesso ao capital cultural (“bagagem acumulada”
(GRAMSCI, 1982, p. 132)), responde melhor aos imperativos escolares e, consequentemente,
vivencia uma experiéncia escolar exitosa.

Nesse ponto, o professor seria fundamental para auxiliar os estudantes desprovidos de
capital cultural. Por isso, aquele autor ressalta a centralidade do papel do professor na formacéo
cultural dos estudantes. Assim, o professor mediocre trabalha tdo somente pela instrucéo, ou
seja, pelos aspectos conteudistas do curriculo, prejudicando, consequentemente, aqueles
estudantes carentes de uma formacdo mais culta e de acesso ao capital cultural que ndo
encontram na familia.

A relacdo de poder, onde a cultura de um sobrepGe a cultura do outro, se da
ideologicamente, ou seja, de modo velado. Trata-se da violéncia simbdlica — uma forma de
imposicéao pré-determinada socialmente e & qual os individuos estdo submetidos. Para Bourdieu
(1989, p. 11), “os ‘sistemas simbodlicos’ cumprem a fun¢do de imposi¢cdo ou legitimacao da
dominagdo, que contribuem para assegurar a dominacdo de uma classe sobre a outra”. De tal
modo, a luta de classe se constitui de forma explicita ou simbdlica. E em se tratando da
dominacdo simbdlica, as instituicbes sociais cumprem o papel de assegurar a perpetuacao da
ideologia dominante através da linguagem, das artes, das religides etc. — dominacao simbdlica
gue se reverbera objetivamente na vivéncia das juventudes empobrecidas de forma, observadas
suas condicOes sociais precarizadas.

Em suma, € comum o jovem pobre trocar a escola por um trabalho, para ajudar a
subsidiar a sobrevivéncia da familia. Sobre a questdo, Pais (2016) faz uso dos termos
“ganchos”, “tachos” e “biscates”, referindo-se aos tipos de trabalho precarios aos quais este se

submete, dada a auséncia de formagdo adequada.
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1.5 Educacéo e trabalho: perspectivas para a formacéao critica

A relacdo fundante que estrutura a educacdo de uma sociedade é aquela estabelecida
com o mundo do trabalho. Antunes (2009a), por exemplo, ao resgatar a concepc¢ao originaria
de trabalho, o coloca como protoforma da praxis® social, ou seja, 0 homem/mulher se constitui
como um ser social a partir das relacdes de trabalho. Aqui, é preciso pensar o trabalho para
além da reproducao automatica de atividades — condicdo imposta pelo mundo laboral.

Ao avancar na concepcdo para além da constituicdo do homem enguanto tal mediado
pelo trabalho, em Frigotto (2009a) tem-se a necessidade histdrico-social, ontoldgica e ético-
politica de se discutir a polissemia do trabalho. E uma tentativa de clarear os horizontes
obscurecidos por discursos hegemonicos que caminham no sentido de naturalizar as relacdes
de trabalho capitalistas e confundir o termo em questdo com o termo “emprego”.

Segundo Marx (2004), a relagdo homem-natureza ¢ mediada pelo trabalho. No entanto,
nas relagGes capitalistas entre 0 homem e o trabalho hd um duplo processo de estranhamento:
0 homem deixa de reconhecer a natureza no produto de seu trabalho, ao mesmo tempo em que

ndo a percebe como um meio de sobrevivéncia.

Quanto mais, portanto, o trabalhador se apropria do mundo externo, da natureza
sensivel, por meio do seu trabalho, tanto mais ele se priva dos meios de vida segundo
um duplo sentido: primeiro, que sempre mais 0 mundo exterior sensivel deixa de ser
um objeto pertencente ao seu trabalho, um meio de vida do seu trabalho; segundo, que
0 mundo exterior sensivel cessa, cada vez mais, de ser meio de vida no sentido
imediato, meio para a subsisténcia fisica do trabalhador (MARX, 2004, p. 81).

Tal processo se da natural e progressivamente, servindo ao capital, uma vez que grande
parte da classe trabalhadora ndo tem consciéncia de classe. Esse processo de alienagdo também
se concretiza por meio da violéncia simbdlica praticada nos sistemas de ensino a servico da
sociedade capitalista.

E preciso destacar que o trabalho, como atividade formativa, ndo é simplesmente a
transformacéo de um objeto em alguma outra coisa — outro objeto —, mas sim, envolver-se em
uma praxis onde o trabalhador também se transforma devido ao trabalho exercido.

No modo de produgdo capitalista tudo é transformado em mercadoria (reificacéo),

inclusive, o trabalho humano, denominado forca de trabalho, que também se configura em uma

® O conceito de praxis aqui evidenciado é de Freire (2005, p. 42), a saber: “[...] reflexdo e a¢io dos homens sobre
0 mundo para transforma-lo. Sem ela, é impossivel a superagdo da contradi¢éo opressor-oprimido”.
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mercadoria, com o valor determinado pelo salario, que é a forma monetéria (preco) pela qual
os trabalhadores s&o pagos pela venda da forca de trabalho.

Para Marx (2004, p. 23), “o salario ¢ determinado mediante o confronto hostil entre
capitalista e trabalhador”. No entanto, aquele autor salienta que o capitalista possui sempre a
necessidade de vencer essa batalha, contando com mecanismos para atingir tal intento.

A concorréncia entre os trabalhadores, por exemplo, diminui o valor da mao de obra da
classe trabalhadora. Por outro lado, o aumento de salarios vem acompanhado do aumento de
intensidade de trabalho, acarretando, assim, uma diminuicdo do tempo de vida do trabalhador.
E nessa guerra de forcas, a classe trabalhadora esta sempre em desvantagem, independente do

desenvolvimento econdmico nacional.

A economia nacional considera o trabalho abstratamente como uma coisa; o trabalho
é uma mercadoria: se 0 preco é alto, a mercadoria € muito procurada; se é baixo, a
mercadoria é muito oferecida; como mercadoria, o trabalho deve baixar cada vez mais
de preco: o que forca a isso é em parte a concorréncia entre capitalistas e trabalhador,
em parte a concorréncia entre trabalhadores (MARX, 2004, p. 35-36).

Com isso, na sociedade do capital, 0 mesmo trabalhador fica alheio ao produto de seu
trabalho, em uma logica de estranhamento e fetichizacdo. Ele, ao vender sua mao de obra como
mercadoria, ndo controla o produto que produziu, sendo a mercadoria objeto de troca e mais
valia do capitalista. Aqui, o trabalhador serve a mercadoria. No entanto, “o trabalho €, antes de
tudo, um processo entre 0 homem e a natureza, processo este em que o homem, por sua propria
acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo com a natureza” (MARX, 2013, p. 326).

Saviani (2007) colabora com o debate ao afirmar que a existéncia humana é produzida
pelos préprios homens. Logo, o fazer humano na relacdo com a natureza adquire uma dimenséo
teleoldgica, onde o homem planeja e projeta o trabalho segundo suas necessidades, em virtude
de sua racionalidade, que é o que o distingue dos animais e faz com que seu trabalho seja
intencional e direcionado para sua sobrevivéncia.

No que concerne ao fazer teleologico do homem, tem-se a acdo intencional do trabalho
humano, que age sobre a natureza. Antunes (2009a, p. 166), por exemplo, ao tratar o trabalho
como “momento efetivo de colocagido de finalidades humanas”, resgata o fazer teleoldgico e
casual intrinseco a criatura humana como forma de pensar, planejar e executar, que vai
transformando o ser humano em um ser social. E nessa perspectiva que ele transita na
constituicdo do ser humano através da genericidade-em-si, ou seja, como 0 ser humano se
constitui ontologicamente, e na genericidade-para-si, isto €, como o ser humano se constitui na

relagdo com o outro.
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Sob o ponto de vista de uma educagdo para a criticidade, sendo o homem e a mulher
produtos do trabalho, entende-se que estes ndo nascem homem e mulher. Assim, segundo Freire
(2004), eles se tornam homem e mulher. Para tanto, necessitam aprender a fazé-lo, pois, o
homem e a mulher ndo nascem sabendo ser homem e mulher; tanto ele como ela necessita
aprender a produzir-se a si mesmo, a produzirem suas préprias existéncias. Logo, a producao
do homem e da mulher é, a0 mesmo tempo, um processo educativo, ao passo que a origem da
educacdo coincide, entdo, com a origem do homem de per si.

A partir dai, compreende-se que 0 homem e a mulher sdo seres historicos, que interagem
e escrevem sua histéria na interacdo com o outro. Tal perspectiva leva ao entendimento do
homem e da mulher inseridos na cultura por eles constituida.

A educacdo se define por uma forma particular de trabalho: trabalho ndo material — o
quer nao significa que seus métodos de ensino devam ter, obrigatoriamente, a mesma natureza
(FREITAS, 1995). Do contrério, o trabalho material, socialmente produtivo, deve ser o ponto
de apoio da especificidade da educacdo como trabalho ndo material — a educacao é trabalho ndo
material no seio da pratica social.

Assim, toma-se a ideia de educacdo como transformacéo social e, com isso, o aluno néo
é simplesmente um passivo depositario de conteido, mas, sobretudo, sujeito construtor da sua
prépria historia e consciente do papel que desempenha nas relagbes com o outro. Sobre a
questdo, Freire (2005) afirma que a sociedade concebe a educacdo segundo seus anseios, de
modo que os valores ali imbricados séo reflexos do modelo social vigente.

Para aquele autor, 0 homem e a mulher, no contexto educativo, devem ser capazes de se
expressarem como forma de se libertar das elites opressoras — ponto fundante para perceber-se
e perceber o outro. A opressdo funciona nessa logica: “[...] para dominar, o dominador ndo tem
outro caminho sendo negar as massas populares a praxis verdadeira. Negar-lhes o direito de
dizer sua palavra, de pensar certo” (FREIRE, 2005, p. 143).

Uma acdo transformadora que aponta nesse sentido tem na acdo dialégica o caminho
para construir a criticidade. Tal processo pressupde o respeito a leitura de mundo dos
educandos, pois essa “é a maneira correta que tem o educador de, com o educando e néo sobre
ele, tentar a superagdo de uma maneira mais ingénua por outra mais critica de inteligir o mundo”
(FREIRE, 2004, p. 122-123, grifo do autor).

Tem-se ai uma leitura de mundo a partir da leitura de si proprio, no sentido da
transformacéo, que conduz a passagem da consciéncia ingénua para a consciéncia critica. De
modo que, nesse processo de mudanca, a lideranca dos trabalhadores ndo pode se expressar

isoladamente, mas com o povo, para ganhar legitimidade e ressonancia na mente dos oprimidos,
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na tentativa de fugir da manipulacdo e caminhar para um “aprendizado verdadeiro” (FREIRE,
2005, p. 205).

Dai a necessidade de conclamar as liderangas para um “didlogo corajoso com as massas”
(FREIRE, 2005, p. 145), pois uma revolucdo auténtica somente se da com descortinar da
realidade objetiva, apontando para a classe trabalhadora o lugar de opressdo que ocupa na
sociedade do capital.

A lideranca comprometida com a transformacéo precisa estar aberta ao dialogo, nao
somente com os lideres, mas com o povo, sem se entregar ao pensamento hegeménico. Por isso,
tem-se a necessidade do estabelecimento dessa dialogicidade como uma pratica cotidiana,
convocando o povo ao debate constante, ao pensar certo, sem adiar a tarefa para quando atingir

0 poder.

Pensar certo, na concepcao freiriana, é um pensar revolucionério, que visa a libertacdo
das massas, a sua conscientizagdo sobre a realidade concreta e de classe, porque
concentra o pensar sobre a propria pratica e o pensar sobre o préprio pensar; implica
o rever, o repensar o pensado e o feito (SILVA, 2015, p. 125).

O pensar certo, para Silva (2015), é condicdo para que o0 homem deixe de ser objeto
passivo de uma realidade dada e se liberte, enquanto sujeito, sendo capaz de ndo somente reagir,
mas interferir no meio social. Tal movimento de reflexdo-acdo, de praxis, confere
intencionalidade ao exercicio do pensar e, consequentemente, do agir.

Esse € um movimento necessario para romper com a ingenuidade das massas. Nesse
sentido, Freire (2005) entende por consciéncia ingénua aquela que, de modo simplificado,
interpreta os problemas, tendo como base a comparacédo entre o presente e o passado, sempre
entendendo que o passado era melhor (visdo nostélgica) e buscando as explicacfes da realidade
em mitos e dogmas. Portanto, a consciéncia ingénua se traduz em uma consciéncia que nao
admite a pratica do dialogo, o confronto e o contraditério. Ja a consciéncia critica é percebida
como uma leitura apurada dos meandres das relagdes, possibilitando uma percepc¢éo para alem
da realidade ofertada (FREIRE, 2004; 2005).

Em tempo, Freire (2005, p. 95) enfatiza que “para o pensar ingénuo, o importante é a
acomodacéo a este hoje normalizado. Para o critico, a transformacao permanente da realidade,
para a permanente humanizacao dos homens”. Ou seja, em uma relagdo que segue em sentido
diametralmente oposto, 0 pensar ingénuo, méagico, esté ligado ao senso comum e a preservagao
do status quo, enquanto o critico se compraz na problematizacdo que pressupde alguma

mudanga nas estruturas sociais.
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O pensamento critico se ocupa de um movimento dialético entre 0 homem e o mundo,
sem dicotomias e sem inércia, pois pressupde em sua acepcao a ideia de movimento. Sobre a

questdo, Freire (2005, p. 148-149) assevera:

Criticos seremos, verdadeiros, se vivermos a plenitude da praxis. Isto é, se nossa acdo
involucra uma critica reflexdo que, organizando cada vez o pensar, nos leva a superar
um conhecimento estritamente ingénuo da realidade. Este precisa alcancar um nivel
superior, com que 0s homens cheguem a razdo da realidade. Mas isto exige um pensar
constante, que ndo pode ser negado as massas populares, se 0 objetivo visado € a
libertaco.

A consciéncia critica pressupde que a acdo e a transformacdo de uma determinada
realidade somente se ddo por meio da acao de todos. Tal condicdo é conquistada pela educagédo
libertadora. Portanto, a educacdo ndo € capaz de efetuar uma transformacdo social de forma
independente, uma vez que necessita que as pessoas estejam consciente e criticamente
empenhadas nessa mudanca (FREIRE, 2005).

Quanto mais 0 homem for capaz de refletir sobre sua realidade, maior condi¢do tera de
agir sobre ela, comprometendo-se, assim, em muda-la, pelo fato de se sentir inserido, participe,
produtivo nela. Assim, o trabalho educativo sera a expressao da consciéncia critica, quando 0s
homens que o fazem manifestam a capacidade de didlogo orientada para a praxis. Nesse sentido,
Freira (2004) expressa que a escola deve ser um lugar de trabalho, de ensino, de aprendizagem.

Nesse ponto, a escola que serve aos interesses do pensamento hegeménico prioriza uma
formacgao que assegure a permanéncia da “ingenuidade dos educandos” (FREIRE, 2005, p. 76)
— tipo de ensino que, comprometido tdo somente com a acomodacdo, em nada tem de
revolucionario e cumpre sua funcdo de convencer as massas a permanecerem na inatividade,
conformados com a realidade vigente.

Uma proposta que, portanto, tenha como perspectiva a retomada da ontologia, em que
se pergunte de que modo o homem/mulher se faz homem/mulher, fundamentalmente trata de
uma educacéo que se define pela necessidade do homem/mulher se autoconhecer. Kuenzer
(1997), por exemplo, defende uma proposta de ensino que aponte para os interesses da classe
trabalhadora, onde o trabalho seja tomado como principio educativo.

Aqui, o ensino torna-se, sob o ponto de vista da estrutura, Unico; sob o ponto de vista do
conteudo, politécnico; sob o ponto de vista do método, tedrico-pratico (ou seja, dialético); sob
0 ponto de vista da gestdo, democratico; e, sob o ponto de vista das condi¢des fisicas, moderno
e atualizado (KUENZER, 1997).
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O estudo de Kuenzer (1997) compreende que cabe a educacdo a tarefa de formar os
intelectuais. Contudo, Gramsci (1982, p. 5) salienta a necessidade das classes operérias terem
acesso a uma educacao que permita a formagao de seus proprios intelectuais organicos, “embora
outros grupos sociais extraiam da massa dos camponeses muitos de seus intelectuais e grande
parte dos intelectuais tradicionais seja de origem camponesa”.

Porém, a questdo central aqui retratada tem ligagdes ideoldgicas profundas. Porquanto,
para as classes trabalhadoras avancarem em suas conquistas, faz-se importante pautar uma
discussao tedrica que indique o caminho pratico a ser seguido.

Nessa conjuntura é importante perceber os impasses e as possibilidades inscritos na
escolarizacdo da juventude pobre, bem como registrar a percepcéo que os sujeitos envolvidos
(estudantes e professores) nutrem sobre a instituicdo escolar, considerando as condicdes
precérias de sobrevivéncia dos jovens moradores da periferia. Assim, questionar sobre a forma
e a natureza dos processos aos quais estes atores estdo submetidos mostra-se uma agéo
fundamental da presente pesquisa.

De fato, o presente estudo se justifica pela necessidade de compreender os aspectos
limitadores envolvidos na formacdo critica da juventude pobre. Cassab (2001), por exemplo,
orienta que os estudantes pertencentes as condi¢des sociais excludentes participam de processos
de escolarizagcdo precarizados, que lhes impossibilitam compreender as condi¢des sociais
excludentes da comunidade onde est&o inseridos.

Por isso que o ideario formativo dos intelectuais organicos comprometidos com as
causas das classes trabalhadoras é aquele que aponta no sentido de orientar revolucGes dentro
do espaco precarizado onde estdo inseridos. Um itinerario educativo que Ihes possibilitam
compreender as condicGes sociais excludentes da comunidade onde estdo inseridos.

Portanto, ao se pensar na formag&o critica dos jovens, a presente pesquisa acena para a
proposicdo de uma educacdo transformadora, democrética, onde todos sdo chamados a
participar. Uma educacéo calcada no homem e na mulher livres, racionais, criticos, capazes de
promover transformacdes nas estruturas historico-culturais da sociedade.

Em suma, educar em uma perspectiva critica € colocar na pauta da formagdo a
elaboracdo de estratégias tedrico metodoldgicas que apontam para a constru¢do de uma

consciéncia de classe, que permita aos jovens perceberem o papel social que desempenham.
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2. PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa aqui delineada surgiu como um desmembramento dos estudos iniciados na
minha graduacdo em Pedagogia, pela Universidade de Brasilia — UnB, onde caminhei por um
viés de pesquisa na area da Sociologia da Educacdo, resultando em um trabalho final de curso
intitulado Educagdo como fator de mudanga social. As discussdes ali iniciadas ndo se
esgotaram, acarretando na busca por estudos mais aprofundados.

Consequentemente, me empreendi em uma especializacdo em nivel de pds-graduacao
na mesma universidade, na area intitulada Educacdo em e para os Direitos Humanos no
Contexto da Diversidade Cultural. A empreitada em questdo tratou de inserir a dimensao dos
direitos humanos na discussdo, contribuindo para o levantamento da problematica tracada no
contexto da presente pesquisa.

Sem duvida, o desenrolar académico da tematica outrora mencionada teve inicio ainda
na graduacdo. Entretanto, ha 16 anos participo de coletivos sociais voltados a reafirmacdo dos
direitos humanos, mais especificamente direcionadas as criancas e aos adolescentes em
comunidades pobres da Regido Administrativa de Santa Maria — RA XII —, Distrito Federal, e
cidades da regido do entorno.

Nesse sentido, é preciso destacar que minha atuacdo profissional se da no ambito do
quadro efetivo dos profissionais da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal —
SEEDF, ao passo que ha exatos 10 anos atuo em escolas de Educacdo Infantil e Anos Iniciais,
sempre em regides periféricas — fator que, aliado a minha trajetoria pessoal de vida em
comunidades pobres, estimula meus estudos no campo da educacgdo publica. Assim, enquanto
sujeito engajada na pesquisa, meu lugar de fala se da através de uma professora de escola
publica, proveniente de camadas populares e que busca dar significado a sua pratica
pedagogica, se debrucando nos estudos acerca da juventude e da pobreza.

Diante do exposto, o presente estudo se deu no contexto de um curso de Mestrado
Profissional: o Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica —
ProfEPT. Aqui vale destacar a possibilidade de focar as acGes e 0s estudos existentes no Ensino
Médio, oportunizando um trabalho que confere centralidade para a tematica da juventude, que
surgiu na realizacdo de projetos sociais com o publico em questdo nas cidades do entorno do
Distrito Federal. No entanto, empiricamente foi se constituindo ao longo do desenrolar
académico e das problemaéticas pessoais e sociais que envolviam a relacdo com a formacéo

escolar das juventudes empobrecidas, especificamente, na localidade onde resido.
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2.1 Proposta de pesquisa

A proposta metodoldgica escolhida foi a pesquisa qualitativa do tipo participante, ou
seja, com a participacdo de estudantes e do corpo docente da escola de analise. As atividades
foram realizadas em um Centro de Ensino Médio — CEM em Santa Maria, RA XIII, Distrito
Federal.

Para a realizacdo da pesquisa foram considerados 0s seguintes percursos: pesquisa
bibliografica; pesquisa documental do curriculo do ensino médio e do Projeto Politico
Pedagdgico — PPP da escola; realizacdo de oficinas com os estudantes; observacao participante;
e, entrevistas semiestruturadas.

Segundo Brandao e Streck (2006), a pesquisa participante permite perceber a realidade
do educando a partir do seu ponto de vista, também possibilitando o envolvimento dos proprios
agentes sociais na resolucéo de questdes relativas no meio onde estéo inseridos. Nesse sentido,
tais caracteristicas permitem uma aproximacdo aos objetivos do presente estudo,
principalmente por caminhar no sentido de romper com a hierarquia objeto-pesquisador, em
uma dinamica que corrobore com a construcdo e o compartilhamento de conhecimentos na

busca por uma pratica educativa mais democratica.

A relacdo de participacdo da pratica cientifica no trabalho politico das classes
populares desafia 0 pesquisador a ver e compreender tais classes, seus sujeitos e seus
mundos, tanto através de suas pessoas nominadas, quanto a partir de um trabalho
social e politico de classe que, constituindo a razdo da pratica, constitui igualmente a
razdo da pesquisa. (BRANDAO, 1999, p. 13, grifo do autor)

Portanto, esse tipo de pesquisa se realiza na pratica via participacdo do pesquisador e do
grupo que € convidado a fazer parte do estudo, tendo conhecimento de seus objetivos e das
problematicas envolvidas. Ha, portanto, a necessidade de um “envolvimento — em alguns casos,
um comprometimento — pessoal entre o pesquisador e aquilo, ou aquele, que ele investiga”
(BRANDAO, 1999, p. 8), uma vez que este modal de investigacdo pressupde o engajamento
no que se refere a transformacao social.

O projeto de pesquisa foi apresentado ao corpo docente da escola, e os debates com os
estudantes funcionaram como campo de observacdo e construcdo da sequéncia didatica: o
produto educacional daqui resultante. De modo que, como assegura Brandao (1999, p. 13), a
pesquisa participante “ndo provém de uma unica teoria, ndo € um método Unico”. Assim, nao ¢é
possivel unificar, em um modelo Unico, todas as possibilidades cientificas das abordagens que
integram a pesquisa participante.
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A pratica € a caracteristica que se revela de forma notavel nesse tipo de pesquisa, e sua
relacdo com a teoria possibilita visualizar na dialética o seu principal aporte tedrico. Destarte,
a dialética “assume o contexto historico, privilegia a apreensdo e o tratamento dos conflitos
sociais, propugna a transicao histérica e acredita no fator humano como capaz de interferir em
condigOes objetivas dadas” (DEMO, 1982, p. 86). Portanto, a esséncia da pesquisa participante
estd centrada na possibilidade de oportunizar o acesso ao conhecimento critico da realidade
objetiva as camadas populares com o intuito de promover alguma transformacao nas estruturas
sociais.

Um carater eminentemente comum ao referido modal de pesquisa ¢é o politico, pois, “a
pesquisa participante tende a ser concebida como um instrumento, um método de acao cientifica
ou um momento de um trabalho popular de dimensido pedagogica e politica” (BRANDAO;
BORGES, p. 53) — pedagogica porque estd comprometida com a formacdo critica dos
individuos; e, politica no sentido de compreender a realidade e se empenhar em acbes que
resultem a possibilidade de modificagéo.

Dai a necessidade de desmistificar a ideia equivocada da neutralidade cientifica nas
pesquisas sociais. Tal compromisso tem firmeza na “transformagdo de uma prética cientifica,
que durante tanto tempo ocultou o seu ser politica, em uma pratica que justamente por afirmar-
se politica na origem e no destino, reclama ser cientifica. (BRANDAO, 1999, p. 225, grifo do
autor). E ao se comprometer com a percepcao e modificacdo da realidade frente aos sujeitos da
pesquisa, 0 pesquisador, invariavelmente, assume uma postura politica ao pesquisar.

Por isso, Demo (1982, p. 78) assevera que este tipo de pesquisa “significa a repulsa
contra a manipula¢ao das comunidades”, em uma clara alusdo ao compromisso que o referido
modal de pesquisa possui ndo apenas com a investigacao, mas também com a formacao critica
dos sujeitos. Nesse interim encara-se 0 conhecimento como uma ferramenta poderosa da
transformacéo social. Assim, os individuos necessitam se apoderar desta fonte de poder visando
a efetiva participacdo no processo em questao.

O compromisso social é importante, mas, a transformacdo individual ganha igual
notoriedade nos objetivos da pesquisa, pois, as pessoas precisam estar “motivadas a transformar
0S cenarios sociais de suas proprias vidas e destinos, e ndo apenas para resolverem alguns
problemas locais restritos e isolados” (BRANDAO; BORGES, 2007, p. 56) — alusdo que
clarifica o fato de que a mudanca nas estruturas sociais pressupde uma mudanca nas
perspectivas individuais dos sujeitos. Por isso, 0 compromisso com a formagéo educacional das

massas ganha notoriedade nos estudos imbricados na pesquisa participante, com base na
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urgéncia em despertar a consciéncia coletiva em relacdo as estruturas sociais da realidade
objetiva.

E necessario o cuidado para ndo incorrer no erro de assumir uma suposta igualdade entre
0 pesquisador e 0s pesquisados. Sobre a questdo, Branddo (1999, p. 252) alerta que entre o
“agente de mediagdo”, ou seja, o pesquisador, ¢ a comunidade tem-se, naturalmente, uma
desigualdade precedente dada pela formacdo educacional deste primeiro. Por isso, a
necessidade de perceber de anteméo a realidade desigual como modo de entender os horizontes
que se descortinam através da pesquisa participante.

Quanto ao trabalho desses intelectuais, Brand&o (1999, p. 252) destaca que:

O seu trabalho de agente é (til ao povo porque é conjunturalmente desigual, ainda que
no seu horizonte exista, na bruma da manh4, a aurora de um mundo onde a diferenca
que faz a liberdade ndo se estabeleca sobre a desigualdade que gera e preserva a
opressao. A questdo fundamental é a de saber colocar a desigualdade a servico.

Ao contrario da observagdo da desigualdade como um fator negativo, aquele autor ali
percebe a possibilidade de o pesquisador cumprir seu papel de intelectual organico e auxiliar a
comunidade. Ou seja, 0 papel da pesquisa participante é compreender a realidade objetiva para
servir a comunidade que se propde a estudar.

De todo modo, as observagdes no presente estudo foram conduzidas no contexto da
pesquisa, a fim de permitir uma descricdo mais fidedigna da realidade observada, validando os
dados obtidos dos demais instrumentos de pesquisa. Segundo Ludke e André (1986, p. 26),
utilizar a observagdo ¢ fundamental, uma vez que “possibilita um contato pessoal e estreito do
pesquisador com o fendmeno pesquisado”. Além disso, a técnica em questao promove algumas
leituras para além daquilo que se encontra no relato ou na escrita dos sujeitos da pesquisa.

Quanto as entrevistas, elas foram adotadas na presente pesquisa por se constituirem
como instrumento capaz de permitir a interagdo reciproca entre o entrevistador e o entrevistado,
contrapondo a unidirecionalidade das observacdes, por exemplo. Outro fator importante é que
possibilita que as informagdes fluam espontaneamente quando da atmosfera para tal (LUDKE;
ANDRE, 1986).

Assim, participaram das entrevistas semiestruturadas trés estudantes da turma, maiores
de 18 anos, para constituirem um recorte individualizado das opiniGes dos estudantes. Estes
foram referendados como Jovem 01, Jovem 02 e Jovem 03. Mesmo assim, 0s demais estudantes
da turma foram ouvidos por meio das oficinas, e seus relatos também foram registrados como

parte da coleta de dados. E em relacdo ao corpo docente e a direcdo, a entrevista se deu com
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dois professores, a supervisora e a vice-diretora da escola. Os profissionais da escola foram
assim designados: Professor 01, Professor 02, Vice-Diretora e Supervisora. A escolha por estes
se deu em virtude de suas atuacOes diretas com os estudantes e 0s projetos pedagogicos da
escola. No total, a entrevista semiestrutura englobou sete sujeitos da pesquisa.

A anélise documental foi conduzida tendo como base o PPP da escola e o Curriculo em
Movimento da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (SEDF, 2014). A direcdo
disponibilizou, via e-mail, o PPP da instituicdo, e o curriculo esté disponivel nos sites oficiais
daquela pasta governamental. Aqui é preciso salientar que a etapa em questdo se revelou
importante, uma vez que se tem ai uma “técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos,
seja complementando as informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos
novos de um tema ou problema” (SEDF, 2014). De fato, a leitura a partir da realidade, com
base nos demais instrumentos de pesquisa, qguando comparada a analise dos documentos oficiais
que norteiam o trabalho pedagdgico da escola, permite uma apreciacao critica e condizente com
0s objetivos da pesquisa.

O procedimento de interpretacdo dos dados se concretizou via sistematizacdo dos dados
coletados. Aqui, “o pesquisador precisa ir além da leitura dos dados, com vistas a integra-los
num universo mais amplo em que poderao ter algum sentido” (GIL, 2008, p. 178). Portanto, a
concretizacdo da leitura se d& mediante uma apreciacdo da realidade encontrada e leitura critica
a luz do referencial tedrico, buscando destacar os principais aspectos levantados pela pesquisa.

A andlise dos dados se deu com base em andlise por triangulacéo que, segundo Trivifios
(1987, p. 138), “tem por objetivo basico abranger a maxima amplitude na descri¢ao, explicacdo
e compreensdo do foco em estudo”. Aquele autor defende a complexidade que envolve os
estudos qualitativos, o que justifica a procura por métodos de analise que levem em conta o
contexto histdrico-cultural dos fendmenos sociais. Portanto, a anélise das condi¢des objetivas
do campo cientifico é imprescindivel para a compreensdo da realidade e das relagdes de disputa
que permeiam o objeto estudado.

O objetivo da base analitica em questdo, segundo Minayo, Assis e Souza (2010), é a
combinacdo de técnicas qualitativas para a construcdo de conhecimentos mais aprofundados.
Trata-se, portanto, de “uma estratégia de pesquisa que se apoia em métodos cientificos testados
e consagrados, servindo e adequando-se a determinadas realidades, com fundamentos
interdisciplinares” (MINAYO; ASSIS; SOUZA, 2010, p. 71). Aqui vale destacar que tal
escolha ndo surge unicamente do pesquisador, mas emerge como uma demanda da prépria

pesquisa, ou seja, uma necessidade de adequac&o a realidade.
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Especificamente no que tange a triangulacdo de dados, 0 que ocorre é a apreensdo da
realidade pesquisada por diferentes técnicas, tais como: questionarios, entrevistas, observagdes
etc. (DUARTE, 2009). A partir dai se tem o inicio a andlise, que consiste na inter-relacdo dos
materiais recolhidos por diferentes meios a luz do referencial tedrico que norteia a pesquisa.

A adocdo desses multimétodos ¢ a busca de olhares diferenciados, na busca por angulos
distintos para um mesmo problema de pesquisa (TUZZO; BRAGA, 2016).

Ao se fazer uma pesquisa pelo método de triangula¢do, um novo problema pode ser
gerado, algo que ndo havia sido considerado no inicio das buscas de dados e
informacdes; esse novo problema pode originar uma nova pesquisa qualitativa ou
quantitativa ou até uma nova triangulacdo, num processo dialético e quase ininterrupto
de inquietagdo, busca, reflexéo, resultado que gera nova inquietacdo, nova busca, nova
reflexdo e um resultado ampliado que levard a uma nova inquietagdo, sem fim
(TUZZO; BRAGA, 2016, p. 143).

A triangulacdo permite a pesquisa um processo dialético, que busca enxergar novos
horizontes dentro de um mesmo processo, considerando a perspectiva dos diferentes sujeitos
envolvidos. No caso da pesquisa em voga, 0 norte foi a apreensdo da realidade com base no
olhar dos jovens estudantes, do corpo docente e da equipe de diregéo.

Tuzzo e Braga (2016) defendem a possibilidade da triangulacdo apenas sob o ponto de
vista da pesquisa qualitativa, a0 mesmo tempo em que consideram essencial levar em conta a
complexidade que envolve 0s sujeitos da pesquisa, tanto na figura dos pesquisados, quanto na
pessoa do pesquisador. Logo, o processo de investigacdo “necessitara de multimétodos para
identificar, coletar e se apropriar das informacGes necessarias para o0 processo de interpretacdo
e conclusdo dos dados” (TUZZO; BRAGA, 2016, p. 147).

A andlise por triangulacdo se estabelece metodologicamente seguindo um roteiro que

pode ser assim definido:

Est4 presente um modus operandi pautado na preparacdo do material coletado e na
articulagdo de trés aspectos para proceder a analise de fato, sendo que o primeiro
aspecto se refere as informagdes concretas levantadas com a pesquisa, quais seja, 0s
dados empiricos, as narrativas dos entrevistados; o segundo aspecto compreende o
didlogo com os autores que estudam a tematica em questao; e o terceiro aspecto se
refere a andlise de conjuntura, entendendo como o contexto mais amplo e mais
abstrato da realidade (MARCONDES; BRISOLA, 2014, p. 204).

Apesar de dispor as fases didaticamente separadas para fins de compreensdo, na pratica
da pesquisa ndo é possivel separd-las de modo estanque, sendo que elas se inter-relacionam
durante todo o processo. Ou seja, é possivel que durante a coleta de dados, o pesquisador se

veja em uma primeira analise a luz do referencial tedrico que norteia o seu trabalho.
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Portanto, a triangulacdo “parece ser uma abordagem que se sustenta e faz sentido a
medida que oferece ao pesquisador olhares multiplos e diferentes do mesmo lugar de fala. O
todo e as partes sdo focos determinantes neste modelo de triangulacao” (TUZZO; BRAGA,
2016, p. 156).

2.2 O campo da pesquisa

O estudo em voga se deu em uma regido pobre do Distrito Federal. Trata-se de Santa
Maria — RA XIII —, que, dada a configuragdo politica, ndo possui autonomia administrativa e
financeira. Tem-se ai o local de moradia da pesquisadora, que serviu de motivacéo para a
pesquisa quando da observacdo da formacao deficitaria dos jovens de sua familia, inclusive, a
sua, que estudaram em escolas da regido.

Santa Maria € uma comunidade pobre, desprovida de servicos publicos de qualidade.
Segundo dados da Companhia de Planejamento do Distrito Federal — CODEPLAN, aquela
regido é fruto de um programa de assentamento do Governo do Distrito Federal — GDF, com
uma populacédo estimada em 125.123 habitantes. Tém-se ali algumas localidades onde falta rede
de esgoto e coleta de lixo adequadas. Servicos publicos como escola e hospitais sdo ofertados
de forma precéria na cidade. Exemplo disso é o fato de que a regido possui, aproximadamente,
28.630 criancas e adolescentes em idade escolar (entre 5 e 18 anos), porém, apenas 29 escolas
publicas (CODEPLAN, 2015).

Para Santos (2007), a forma como as institui¢ces publicas estdo organizadas no espacgo
evidencia que o poder publico ignora os sujeitos habitantes das periferias, dada sua auséncia. O
Estado se faz presente na regido sob a justificativa da policia, da escola e dos hospitais. No
entanto, tais instituicbes ndo sdo capazes de desenvolver um atendimento de qualidade,
observando a configuragéo social e falta de investimento na regido em quest&o.

A cidade possui quadras de lazer e parquinhos nas proximidades das quadras
residenciais, mas notadamente depredados, impossibilitando o acesso da comunidade ao
esporte e ao lazer. Assim, a juventude pobre que se desenvolve em camadas populares
socialmente desfavorecidas ndo conta com uma rede de educagéo, cultura, esporte e lazer
adequados para seu desenvolvimento. Recentemente, 0 comércio da cidade passou a contar com
um shopping center, corroborando com as assertivas de Santos (2007), ao defender que o lazer
disponivel na cidade esté diretamente relacionado ao mercado, evidenciando a auséncia do

Estado e a predominéncia dos interesses econdmicos sobre o bem-estar da populacéo.
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Outro aspecto importante é o fato da referida RA desfilar, constantemente, entre as
regides mais violentas do Distrito Federal. Ao observar os dados da CODEPLAN (2015), €
possivel perceber que alguns fatores podem ser citados como possiveis causas desta situacao,
entre eles: proximidade com o entorno do DF, falta de investimento publico em salde e
seguranca, formacdo inicial da cidade através de um programa de loteamento sem infraestrutura
adequada e o crescimento populacional desordenado da regido (CODEPLAN, 2015).

Diante do exposto, a escola aqui selecionada se deu em virtude de sua localizacdo
geografica, que permite uma aproximacao com comunidades empobrecidas situadas no entorno
do Distrito Federal. Portanto, tem-se ai um estabelecimento de ensino localizado em uma regido
precarizada, que atende uma comunidade que foi povoada por meio de invasdes e que ndo conta
com servigos publicos bésicos. Segundo seu PPP, a escola surgiu para atender a crescente
demanda de estudantes de ensino médio na regido, inclusive, estudantes oriundos de migracdes
frequentes para a localidade.

Com base na grande demanda por ensino publico na regido, a estrutura da escola ndo
comporta toda a caréncia por vagas no ensino médio. Sua estrutura fisica conta com 18 salas de
aula, laboratorio de artes e de ciéncias, biblioteca, auditorio, sala de professores, sala de recurso,
salas para as demandas administrativas, quadras esportivas, sala de educacao fisica, cantina e
refeitorio, praca de alimentacgdo, espaco ecoldgico e banheiros.

No que tange a organizacdo pedagogica, a escola atende estudantes das trés séries do
ensino médio no periodo diurno, sendo: 15 turmas de primeiro ano, 12 turmas de segundo ano
e nove turmas de terceiro ano, totalizando 1.329 estudantes. No periodo noturno séo atendidos
513 estudantes na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos — EJA.

Um importante problema relatado no PPP diz respeito ao quantitativo de alunos
oriundos de programas de corregdo de fluxo que oferecem uma formagéo aligeirada e, assim,
permitem aos estudantes avancarem nos anos de escolaridade. Em contrapartida, tal fator
interfere no desempenho do estudante, que chega ao ensino méedio sem 0s requisitos minimos
de conteudo para cursar essa etapa de ensino.

Varios problemas sdo relatados no documento oficial da escola, dos quais destacam-se:
baixa renda das familias, falta de acompanhamento escolar, defasagem idade/série, retencéo,
evasdo, entre outros. Em seu PPP, tem-se o reconhecimento de que ha, por parte dos estudantes,
certo descrédito quanto a sua funcdo social, embora se empenhe por oferecer um ensino que
Ihes permite 0 acesso ao mundo do trabalho ou & universidade ap6s a conclusdo da educagéo
bésica.
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Hé& alguns anos, a escola campo tem construido uma tradi¢éo de incentivo aos estudantes
a ingressarem na universidade, seja publica ou particular. Desde 2009, como resultado dos
projetos que promovem atividades onde os estudantes tém acesso a informacgdes quanto aos
processos seletivos, vem crescendo o nimero de estudantes que logram ingressar em cursos
superiores de universidades publicas ou em programas de concessdo de bolsas para estudo em
universidades privadas. Seu PPP concebe tal aspecto como primordial, pois entende que muitos
estudantes ali alocados ndo continuam seus estudos, seja no ambito universitario ou em cursos

profissionalizantes, para adentrar no mundo do trabalho.

2.3 Sujeitos da pesquisa

A escola disponibilizou uma turma de terceiro ano do ensino médio do periodo matutino
para o desenvolvimento da presente pesquisa. Trata-se de uma turma com 31 estudantes, onde
a faixa etéria varia entre 15 e 18 anos. A escolha por esse nivel especifico de escolaridade se
revelou importante, observada a condicdo de concluintes das etapas basicas da educacéo e pela
capacidade de visdo para uma avaliacdo de seu percurso escolar, além da proximidade destes
em relacdo a realizacdo do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM e do Programa de
Avaliacdo Seriada da Universidade de Brasilia — PAS/UnB — vieses de acesso ao ensino
superior.

Outro aspecto fundante foi o fato do contato iminente daqueles estudantes com o mundo
do trabalho. Tal condicdo permite avaliar suas expectativas e condi¢6es para o desenvolvimento
de uma atividade laboral. Nesse interim, o contato dos estudantes com o mundo do trabalho se
da em virtude da necessidade de auxilio na renda da familia, observadas as condicdes de
privacdo socioecondmica caracteristicas da comunidade.

Dessa forma, o perfil dos estudantes que frequentam o ambiente escolar l6cus da
pesquisa empreendida se caracterizou, em grande parte, por estudantes que vivenciam sua
condicéo juvenil de forma empobrecida. Os levantamentos realizados deram conta de que o
fator em questdo e determinado, ndo apenas pela renda familiar, mas também pelos servicos
socais precarizados e pela auséncia de Politicas Publicas para suprir a falta de acesso a cultura,
ao esporte, ao lazer, a saude, entre outros.

Ao descrever o cenario social da escola e dos estudantes, percebe-se a necessidade de
atividades escolares que permitam aos jovens expressarem suas opinides e acessarem
informagdes com base em estudos, para que possam refletir e construirem uma consciéncia

critica em torno das tematicas abordadas.
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Outro ponto que justifica a necessidade do trabalho aqui manifesto é o fato de que,
levantado o perfil social da turma via questionarios, foi possivel constatar os dados expressos

no Grafico 1, a seguir.
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Grafico 1 Renda per capita familias onde os estudantes estéo inseridos.
Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Conforme o exposto, grande parte dos estudantes — 69% (22 familias) — sobrevivem
com uma renda mensal por pessoa de R$ 387,07 (trezentos e oitenta e sete reais e sete centavos).
Aqui se tem ainda a possivel leitura de familias vivendo com renda percapita abaixo do valor
supramencionado — um levantamento genérico a partir dos conhecimentos dos jovens acerca da
realidade econémica de suas familias.

Em geral, o perfil socioecondémico demonstrado condiz com a realidade social da escola
e corrobora com a necessidade de a¢des pedagdgicas voltadas a compreensdo das condicdes

objetivas que envolvem a comunidade escolar.

2.4 Aproximagao com os jovens

O inicio da pesquisa de campo se deu mediante autorizacdo da SEDF e do contato com
a escola onde foram apresentados os objetivos do estudo empreendido. A direcdo desta ultima
demonstrou imediato interesse pela tematica apresentada e relatou estar em consonancia com
projetos ja desenvolvidos no ambito escolar. Portanto, disponibilizou-se um espaco onde o
projeto foi apresentado ao corpo docente.

No contato, a escola disponibilizou seu PPP, sendo possivel o inicio de sua leitura e
analise concomitante aos pressupostos tedricos do Curriculo em Movimento (DISTRITO
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FEDERAL, 2014) que norteia o trabalho pedagodgico dos professores da rede publica de ensino
do Distrito Federal.

Por conseguinte, a escola direcionou uma turma de terceiro ano que seria convidada a
participar do estudo. No primeiro contato com os estudantes, estabeleceu-se uma roda de
conversa, onde a pesquisa foi apresentada, junto aos jovens que foram convidados a contribuir
com sua participagdo. A turma demonstrou pronto interesse, sendo elucidada quanto aos
procedimentos de assinatura do Termo de Assentimento Livre Esclarecido — TALE e do Termo
de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE pelos estudantes e seus responsaveis. A partir dali,
a coordenacdo pedagdgica definiu os horérios e dias para realizacdo das oficinas.

Em seguida, as entrevistas semiestruturadas com o corpo docente, direcéo e jovens que
foram escolhidos segundo o critério da maioridade, observada a possibilidade de maior contato
com o mundo do trabalho, tiveram inicio.

Cabe ressaltar que ao o final da presente Dissertacdo, desenvolvida no contexto de um
curso de Mestrado Profissional ofertado em rede pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias — IFG, campus Andpolis, concretizou-se um produto educacional aplicavel
com o objetivo de contribuir para a melhoria da educacéo. Assim, o produto final foi concebido
no &mbito de uma proposta de ensino no formato de uma Sequéncia Didatica — SD desenvolvida
em uma escola de ensino médio da rede publica do Distrito Federal, que nasceu de duas
perspectivas, quais sejam: 1) Tedrica, que vem se constituindo ao longo dos estudos que
configuram a base metodoldgica da presente pesquisa; e, 2) Pratica, experimentada no contexto
das oficinas que possibilitaram estabelecer o percurso pedagdgico mais adequado aos interesses
juvenis. Ou seja, a sequéncia didatica foi experimentada com os estudantes, uma vez que a ideia
era vivenciar as oficinas, e dali retirar os contetdos e as ferramentas para a elaboracdo do
produto educacional.

Ao apresentar a proposta das oficinas, os estudantes solicitaram o debate de tematicas
relevantes possiveis de abordagem nos exames nacionais ou vestibulares. A acgéo inicial foi
direcionada para levantar com o grupo sugestoes de “temas geradores” (FREIRE, 2005, p. 100)
a serem debatidos nos encontros que tivessem significado para 0 momento que eles estavam
vivenciando.

De forma dialdgica e democratica, a construcdo da sequéncia didatica se deu em
colaboracdo com os jovens estudantes, que sugeriram as tematicas a serem abordados, por
consideram de interesse juvenil para a faixa etaria de sua turma. Ao final da escolha, os
seguintes temas foram instituidos: mundo do trabalho, educacgdo, politica, legalizacdo das

drogas e programas sociais.
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As atividades desenvolvidas no contexto das oficinas se revelaram como uma estratégia
que permitiram aos jovens e & pesquisadora uma oportunidade de escuta e fala democraticas.

Sobre a questéo, Freire (2004, p. 113) assevera que:

Se, na verdade, o0 sonho que nos anima é democratico e solidario, ndo é falando aos
outros, de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos os portadores da verdade a
ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas € escutando que
aprendemos a falar com eles. Somente quem escuta paciente e criticamente o outro,
fala com ele, mesmo que, em certas condices, precise de falar a ele (grifo do autor)

Portanto, a proposta da atividade em questdo foi promover o jovem enguanto sujeito da
escuta, reconhecendo, primeiramente, a necessidade de dar voz democrética aos jovens, sem a
necessidade de abrir mdo do papel de professor. Outro ponto importante na abordagem foi a
dimensdo democratica trazida para o ambiente escolar, que afasta hierarquiza¢6es no espaco da
fala e da escuta solidarias.

A proposta educativa da SD aqui apresentada assume a postura de compreender o
individuo como sujeito do conhecimento em uma relacdo paritaria com o professor. Nesse
sentido, as tematicas abordadas nas oficinas permitem que os estudantes apresentem sua
realidade para o ambiente escolar, e que o educador, na medida em que 0s assuntos emergem,
percebam o cotidiano e a leitura de mundo advindas de seus educandos.

Em consonancia com o Curriculo em Movimento (SEDF, 2014) que norteia o trabalho
pedagdgico das escolas publicas da SEDF, a SD que norteou as oficinas foi planejada a partir
dos temas propostos pelos estudantes, mas seguindo o percurso metodolégico da Pedagogia
Historico-Critica (SAVIANI, 2011).

Os pressupostos teodricos daquele Curriculo asseveram que a Pedagogia Histdrico-Critica
e a Psicologia Histdrico-Cultural sdo as melhores opgdes no que tange a realidade

socioeconémica da populacdo do Distrito Federal. Assim,

[...] o Curriculo escolar ndo pode desconsiderar o contexto social, econdmico e
cultural dos estudantes. A democratizagéo do acesso a escola para as classes populares
requer que esta seja reinventada, tendo suas concepgdes e praticas refletidas e
revisadas com vistas ao atendimento as necessidades formativas dos estudantes, grupo
cada vez mais heterogéneo que adentra a escola publica do DF (SEDF, 2014, p. 30).

A fim de promover uma aprendizagem voltada ao estimulo da autonomia dos estudantes,
optou-se por trabalhar com a Pedagogia Historico-Critica, observando a proposta didatica de

Gasparin (2012), apoiada no materialismo historico-dialético.
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Pautado em Marx, Saviani e Vigotsky, aquele autor propde a busca por uma alternativa
de ensino que possibilite (ou se aproxime) da concretizacdo da préaxis no ambiente pedagdgico.
Diante do exposto, a rede publica de ensino do Distrito Federal tem nos pressupostos

teoricos de seu curriculo o entendimento de que:

A Pedagogia Histérico-Critica esclarece sobre a importancia dos sujeitos na
construcdo da historia. Sujeitos que sdo formados nas relagdes sociais e na interacéo
com a natureza para a producdo e reproducdo de sua vida e de sua realidade,
estabelecendo relagdes entre os seres humanos e a natureza (SEDF, 2014, p. 32).

Para a compreensdo do passo a passo da didatica da Pedagogia Historico-Critica proposta
por Gasparin (2012), que orienta a sequéncia didatica em questdo, é importante antecipar que
ela se concretiza em cinco passos basicos, quais sejam: 1) Préatica social inicial; 2)
Problematizacdo; 3) Instrumentalizacdo; 4) Catarse; e, 5) Pratica social final — que estdo
devidamente descritas na SD, mas se revelam um importante constructo para perceber o
movimento dialético perseguido pelo autor ao instituir um itinerario formativo com base na
Pedagogia supramencionada.

Portanto, € fundamental a busca por um método de ensino que se aproxime da
conceituacao onde o educando é sujeito do conhecimento e respeitado nas relagdes sociais. Um
modo de promové-lo € oportunizar ao jovem o ensejo de participar da escolha dos assuntos a
serem abordados (as tematicas das oficinas), adotando, em seguida, um planejamento didatico

que incite o didlogo democratico entre os pares.
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3. ANALISE DA REALIDADE ENCONTRADA

O presente capitulo buscou analisar o percurso da presente pesquisa na escola campo.
Os procedimentos para a coleta de dados foram divididos em trés momentos principais, quais
sejam: 1) Realizacdo das oficinas; 2) Entrevistas com o0s jovens e os docentes; e, 3) Analise do
curriculo do ensino medio e do Projeto Politico Pedagogico — PPP da escola.

Nas linhas que se seguem tem-se uma analise que percorre as principais categorias
elencadas na pesquisa, quais sejam: juventude, formacdo critica e mundo do trabalho. E 0 modo
como tais tematicas emergiram na pesquisa e sua relacdo com a realidade estudada é o objeto
de anélise do presente capitulo.

Didaticamente, os aspectos relevantes que emergiram durante a pesquisa foram
subdivididos, a fim de viabilizar a apreciagdo critica. Logo, em um primeiro momento, tem-se
uma analise da conjuntura social e econdmica, onde 0s sujeitos da pesquisa estdo inseridos. Em
seguida, fez-se uma apreciacgdo da conjuntura politica atual, onde se tem o ensino médio, bem
como uma analise sobre aquilo posto nos documentos oficiais que norteiam a educagéo publica
do Distrito Federal. Também se tem uma analise dos relatos dos profissionais da escola, que
lidam diretamente com a formacéo dos jovens. Por Gltimo, as percepgdes juvenis sobre a escola,

0 mundo do trabalho e as perspectivas que nutrem quanto ao futuro foram vislumbradas.

3.1 A realidade objetiva dos jovens sujeitos da pesquisa

O item que se segue buscou explorar o perfil econémico e social dos jovens sujeitos da
presente pesquisa, bem como da comunidade onde estdo inseridos, refletindo sobre 0 modo
como a juventude pobre se constitui em territorios precarizados.

O percurso da discussdo passa pela percepcdo de como a juventude moradora da
periferia se constitui, bem como os fatores que interferem em sua trajetoria: pobreza, acesso a
cultura e ao lazer, contato com formas de violéncia e privacéo de direitos e desdobramentos da
auséncia estatal em localidades periféricas.

Falar de juventude pressupde, em certa medida, compreender sobre qual grupo social
estd se discutindo. Nesse sentido, a literatura demonstra o risco do reducionismo quando se
encara essa distingdo a partir, unicamente, das caracteristicas etarias. Aspectos sociais,
culturais, psicolégicos e biologicos estdo imbricados na definicdo do ser jovem na
contemporaneidade, de modo que tal diversidade ¢ mais bem representada pelo termo

“juventudes”.
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Conforme explanado anteriormente, 0s sujeitos jovens participantes do presente estudo
possuem um perfil socioecondmico que 0s caracteriza como pertencentes a comunidades
periféricas — caso da Regido Administrativa de Santa Maria — RA XIII —, Distrito Federal. Tal
percepcdo se deu por meio de fatores que emergiram na pesquisa, tais como: baixa renda
percapita de suas familias; caracteristicas de moradia popular da comunidade que habitam; e,
privagOes de direitos que vivenciam esses coletivos.

Em conversa com os professores, eles relataram que a condigdo econémica de grande
parte das familias é baixa — o0 que corrobora com os dados levantados no questionario aplicado
junto aos estudantes, onde 15 das 29 familias da turma detém um rendimento mensal de um a
dois salarios minimos. Os dados ainda confirmam o que é apresentado pela CODEPLAN ao
classificar a localidade de Santa Maria no grupo daquelas de renda médio-baixa (CODEPLAN,
2019). No entanto, conforme o relato que se segue, os professores percebem que, na pratica, 0s

jovens periféricos demonstram dificuldade de se reconhecer objetivamente nessa condig&o:

Eles se queixam muito, né, da questdo de falta de seguranga, falta de oportunidade,
mas quando a gente fala, né, um tema especifico da sociologia, que eles vivem numa
periferia, né, eles ficam meio assim, né... Porque na cabeca deles, ou da familia, né,
que tem uma ascensdo social um pouco melhor, eles acham que ndo pertencem a
uma... a massa trabalhadora, entendeu? Eles acham que pertencem a uma categoria
mediana, né? E ndo é (Professor 02, Entrevista, 2018).

As condicdes econdmicas e de acesso aos bens de consumo ladeadas pela visdo
pejorativa que a periferia encerra contribui para essa tentativa de distanciamento ao se
reconhecer como pertencente a comunidades pobres — o que se da em virtude da determinacéo
de que “morar na periferia ¢ se condenar duas vezes a pobreza. A pobreza gerada pelo modelo
econémico, segmentador do mundo do trabalho e das classes sociais, superpde-se a pobreza
gerada pelo modelo territorial” (SANTOS, 2007, p. 143).

Assim, uma caracteristica comum presente nesses coletivos populacionais é a auséncia
de servigos publicos bésicos, ou sua existéncia de forma precéria, além de privacGes
relacionadas a cultura e ao lazer.

De fato, na regido de residéncia dos jovens sujeitos da presente pesquisa, o lazer se
dispbe apenas na forma comercializada: shopping center. Nesse sentido, quando se observa a
situacdo dos parques, das pracas e dos espagos destinados a diversdo, € facil perceber a
depredacéo ou o péssimo estado de conservacao destes, ndo permitindo aos jovens desfrutarem
das possibilidades que o espaco urbano deveria oferecer. Sobre a questdo, Dayrell e Carrano
(2014, p. 127) asseveram:
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S80 muitos os jovens aprisionados no espago e no tempo — presos em seus bairros
periféricos e com enormes dificuldades para articularem projetos de vida. Sujeitos
que, por diferentes razBes, tém pouca experiéncia de circulacdo pela cidade e se
beneficiam pouco ou quase nada das atividades e das redes culturais publicas ofertadas
em espacgos centrais e mercantilizados de nossas cidades.

E sabido que o modo como o Distrito Federal é geograficamente organizado distancia
as classes pobres do centro administrativo e cultural, onde residem as classes mais abastadas.
Assim, o jovem encontra dificuldade para se deslocar pelos espacos da cidade, considerando a
escassez € o alto custo do transporte publico. Logo, “quem ndo pode pagar pelo estadio, pela
piscina, pela montanha e o ar puro, pela agua, fica excluido do gozo desses bens, que deveriam
ser publicos, porque essenciais” (SANTOS, 2007, p. 64).

Nessa relacdo, o jovem periférico é o principal prejudicado pelo ndo contato com as
producdes culturais e de lazer dispostas, muitas vezes, gratuitas, porém, longe do alcance da
periferia. Aqui Santos (2007) enfatiza que resta aos cidaddos desprovidos de mobilidade se
contentar com a ndo utilizacdo desses espacos e servicos.

A forma politica na qual o Distrito Federal foi organizado confere uma falsa sensacao
de pertencimento das periferias ao que é considerado o centro administrativo. Nos termos da
Lei Organica do Distrito Federal — LODF (BRASIL, 2017c), a referida Unidade da Federagéo
— UF nomeadamente possui somente uma cidade: Brasilia, sendo as outras localidades
denominadas Regifes Administrativas — RAS, que, a guisa de comparacdo, funcionaria como
bairros da cidade de Brasilia.

Na prética, a realidade € completamente oposta aquilo postulado na LODF, uma vez que
grande parte das RAs possuem uma complexidade populacional e urbanistica comparavel a
muitas cidades de médio e grande porte de outras UFs. Porém, simbolicamente, ha essa cultura
de pertencimento do Distrito Federal como um todo a cidade de Brasilia. Por exemplo, no
Codigo de Enderecamento Postal — CEP instituido pela Empresa Brasileira de Correios e
Telégrafos — ECT (Correios), o Distrito Federal figura como Estado, todas as RAs séo bairros
e Brasilia é a uUnica cidade existente. Outro bom exemplo diz respeito a naturalidade das
pessoas, pois qualquer cidaddo nascido no Distrito Federal ¢ considerado “brasiliense” ainda
que tenha nascido na RA mais distante da cidade.

Em seu relato, o Professor 02 atenta para o fato de que os jovens ndo percebem distancia
alguma entre o que se tem no papel e a verdadeira relagdo de Brasilia com as periferias que a

cercam:
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Brasilia, na verdade, ela é uma excecdo no Brasil, né, ela ndo pode ser um parametro
de cidade como as outras, né? Mas eles acham que pertencem a Brasilia. Eles acham
que pertencem a... um sentimento de... vamos dizer assim... de pertencimento do DF,
como um todo (Professor 02, Entrevista, 2018).

Ainda nos dizeres do mesmo profissional, a falta de percepcdo aliada ao anseio pelo
consumo cria nos jovens periféricos certa dificuldade de se perceber como classe trabalhadora:

Mas se comportam como se estivessem, né, nessa categoria mediana, classe média.
Porque compra um celular a prestacdo, um ténis de mil reais a prestacéo. Entao esses
recursos simbdlicos, né, na cabeca dos meninos, principalmente adolescentes, ou da
familia, né, eles acham que pertencem a uma categoria mediana, mas na verdade
pertencem a massa trabalhadora. Entdo quando vocé fala isso na sala de aula eles
ficam até meio assim... Vocé olha pro rosto deles e acha que parece meio... fica meio
ofendidos... Entdo eles ndo... alguns se reconhecem realmente como periferia, né, mas
outros ndo, né? (Professor 02, Entrevista, 2018).

Para Santos (2007), o apelo ao consumo supramencionado pelo Professor 02 € reflexo
de uma sociedade que passa a ver os individuos ndo como cidaddos, mas como consumidores.
De modo que ndo ha razdo para a juventude se esquivar dessa l0gica; ou seja, o jovem periférico,
por ter acesso a crédito e bens de consumo, ndo tem logrado vislumbrar o lugar que ocupa na
sociedade de classes, pois essa situagdo “é ainda mais grave para os milhdes de individuos que
nasceram depois que tal processo se iniciou ou que a ele se incorporaram sem poder distinguir
aspiragdes pessoais legitimas e imposi¢des do sistema econdmico e politico” (SANTOS, 2007,
p. 28).

Tal conjunto de fatores promove a alienagdo das massas que, ao ndo perceberem
criticamente a distancia que separa a periferia das localidades privilegiadas, acabam por nao
buscar uma mudanca efetiva na estrutura. A preocupacdo com essa situacdo se revela no

seguinte relato do Professor 02:

Poucos pensam assim, no coletivo. A maioria é individualista, entendeu? O que é
ruim, né? Porque se aqui ndo cresce, é o que Aristoteles falava, né? Se a polis vai bem,
0 estaddo vai bem, né? Se a polis vai mal, o estadao vai mal também, né? Entendeu?
Como aqui a maioria ndo tem compromisso comum em melhorar a Santa Maria, né,
a tendéncia € isso aqui ficar estagnada, né? (Professor 02, Entrevista, 2018).

A busca pelo trabalho coletivo, mencionado pelo Professor 02, em prol de melhorias e
desenvolvimento para a comunidade onde os jovens estdo inseridos emerge da condicdo de

territorio periférico e precarizado da localidade.
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Ao refletir sobre o papel da escola no sentido de desvelar a realidade para com os
estudantes, um dos professores entrevistados assim trata da possibilidade de mudanga que

emerge na pratica pedagogica:

Muitos (jovens) tém sim vinculo de mudanga com Santa Maria, de mudar a realidade
daqui. Isso acontece também. N&o é a maior parte, né? Mas temos sim. Meninos que
voltam pra escola como professor, por que quis voltar, pra dar o retorno, né? Isso é
6timo, isso é gratificante, né? (Professor 02, Entrevista, 2018).

Destarte, o relato do Professor 02 revela que o cenario que emerge para a classe
trabalhadora por meio do acesso ao conhecimento é a possibilidade de transformagao nos planos
individual e coletivo. No entanto, Freire (2004) alerta que o professor ndo pode ter a pretenséo
ingénua de mudar o pais, mas precisa ter consciéncia de que a tarefa que cabe a educagdo, como
compromisso social, tem relacdo direta com a tarefa politico-pedagogica que desempenha

enquanto educador e membro da classe trabalhadora.

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da acéo dos
homens, também néo se transforma por acaso. Se 0s homens sdo os produtores desta
realidade e se esta, na “invasdo da praxis”, se volta sobre eles e os condiciona,
transformar a realidade opressora é tarefa histérica, é tarefa dos homens. (FREIRE,
2005, p. 41)

A transformacéo social precisa ocorrer objetivada e intencionalmente. Nesse sentido, na
presente pesquisa, a dindmica entre a juventude e o compromisso que estabelecem com as
mudancas sociais pode ser observada em uma das atividades propostas aos estudantes. Ali foi
solicitado que os jovens que respondessem ao seguinte questionamento: se vocé fosse
presidente e tivesse o poder de acabar com a pobreza, que medidas vocé tomaria? O objetivo
era perceber quais aspectos 0s jovens reportavam como mais importantes para o enfrentamento

a pobreza. Ap6s categorizar as respostas, obtiveram-se os dados expressos no Gréafico 02, a

sequir.
culturais
moradia 13%
4%
seguranga
4% emprego
29%
satde
12%
transferénci
educacdo a de renda
17% 21%

Grafico 2: Solugdes para a pobreza.
Fonte: Elaborado pela autora (2018).
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Conforme o exposto, 0s jovens ddo énfase para as questdes econdmicas no que diz
respeito ao enfrentamento a pobreza — aspecto responsavel por metade das solu¢Ges apontadas
quando consideradas as questdes transferéncia de renda e emprego na ordem econdmica. Sobre
a questao, Arroyo (2015, p. 12) afirma que “os programas ¢ as politicas de combate a pobreza
séo condenados e entendidos como formas de manter os (as) pobres na preguica, de reproduzir
sua rejeicdo ao trabalho e de manté-los (as) a margem do desenvolvimento”. Tal visdo
pejorativa se incorpora ao inconsciente dos jovens quando estes ndo se reconhecem na condi¢éo
de pobres.

Ao mesmo tempo em que se tem alguma dificuldade de se perceberem como pobres,
ocorre também aquelas situaces onde os proprios estudantes tentam esconder as condicGes

precérias que vivenciam em familia, conforme se observa no relato da professora que se segue:

Entdo a gente sente... as vezes eles tentam um pouco mascarar a situacao de, de... eh...
renda muito baixa e tudo, a gente percebe que eles tentam mascarar. Mas eles tém
consciéncia dessa, dessa realidade deles, né (Supervisora, Entrevista, 2018).

Arroyo (2014b) defende a necessidade de refletir sobre a produgdo dos pobres na
condicdo de ausentes, ocultados e inexistentes na vida social, uma vez que a simples presenca
da juventude pobre e trabalhadora na escola € uma acdo afirmativa e de resisténcia frente as
inimeras dificuldades que enfrentou para chegar a esse nivel de ensino.

Nesse tocante, Leite (2015, p. 13) salienta que:

[...] as condices de vida das criancas e dos(as) jovens pobres no Brasil deixam a
mostra as desigualdades sociais e a falta de concretizacdo de direitos garantidos por
lei, como viver com dignidade ou estudar em uma escola de qualidade. O que podemos
observar € que inumeras criangas e jovens de origem popular vivem hoje nos “limites
da sobrevivéncia”, colocando em descoberto a grave desigualdade social presente em
nossa sociedade.

A escola, como ambiente frequentado diariamente por esses coletivos, tem acesso as
informacdes como, por exemplo, cadastros sociais e programas de baixa renda, que ajudam a
perceber as desigualdades sociais existentes em seus espacos. Dai a importancia de trabalhar
com esses sujeitos, fazendo-os perceber que, em certa medida, os comentarios depreciativos
direcionados aos moradores da periferia os atingem diretamente, seja enquanto individuo, seja
enquanto membro de uma comunidade empobrecida. Assim, para a formacdo de uma
consciéncia critica capaz de perceber o contexto social, politico e econémico que envolve a

pobreza, acdes diretamente ligadas ao enfrentamento dessa problemaética se fazem necessarias.
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Ao serem questionados sobre os problemas da regido, a falta de seguranca e a saude
figuraram em primeiro e segundo lugar, respectivamente, em relagdo aos principais entraves ao
desenvolvimento ali necessario. Os jovens relataram frequentes e diarias situacdes de roubo e
assalto no percurso casa-escola. Uma das jovens assim exemplifica: “Porque, assim, eh... aqui
0 que mais tem é boca de fumo, essas coisas assim. Tipo... na parada mesmo, aqui da escola, a
gente ja foi assaltada aqui direto, direto, direto” (Jovem 01, Entrevista, 2018).

A triste realidade é algo presente cotidianamente na vida dos sujeitos moradores das
camadas populares, que convivem com a violéncia, a venda e o consumo de drogas de forma
evidente e menos mascarada. E os jovens ndo passam imunes por essa situagao, pois, “o trafico
e 0 consumo de drogas contribuem fortemente para a participacao de jovens brasileiros no ciclo
perverso de homicidios, quer sejam como agressores ou como vitimas da violéncia”
(DAYRELL, CARRANO, 2014, p. 107).

Diariamente, os sujeitos em questdo sujeitos buscam estratégias para conviver com a
violéncia que emerge em seu cotidiano. Assim, em dialogo com algumas jovens no decorrer da
pesquisa, ao serem questionadas sobre o que elas fariam caso, hipoteticamente, descobrissem a

presenca do trafico de drogas na rua onde residem, desdobrou-se a seguinte conversa:

Jovem A: Eu... eu ndo faria nada, tipo porque, uai, porque... porque, tipo assim, eu
ndo faria nada porque se... se eu sei que... que sdo eles que estdo fazendo, eles véo
saber que eu sei.

Jovem B: Eu ndo faria nada até porque... até porque eu ndo quero morrer, ne,
também... e também porque.... também assim a gente poderia até fazer uma
amizadezinha com eles mas nem por isso eu iria entrar pro tréfico deles, deixa eles I3,
ué... vendendo as droguinhas deles. Eles estdo ganhando o dinheiro deles.

Menina C: Vamos supor, 14 na minha rua. Minha rua tem uma boca de fumo. Vamos
supor, vai que uma pessoa denunciou. A policia ja bateu quantas vezes la na porta da
casa deles, ja levou quantas vezes e quantas vezes ele voltou e quantas vezes ele
continuou... N&o vai fazer diferenca denunciar... e corre o risco de morrer e eu ndo
quero morrer ndo... quero fazer minha faculdade.

()

Jovem C: Assim, tomar uma atitude. Nem sempre vai resolver o que vocé vai fazer
ou hao.

()

Pesquisadora: E vocés se sentem reféns dessa situa¢do?

Jovem D: Eu ndo, porque eu sou amiga deles...

Jovem C: Fazer amizade é melhor também porque quando vocé sai de casa ai eles
ficam vigiando sua casa. (Dialogo com quatro Jovens, Oficina, 2018).

No debate em questdo foi possivel vislumbrar como as comunidades populares
desenvolvem seus proprios mecanismos para lidar com a falta de seguranga publica, uma vez
que as instituicbes publicas — no caso, a policia — ndo correspondem aos anseios dessa

populagédo por seguranca. E por ndo se sentirem atendidos e representados pelas instituicoes



79

estatais, 0s jovens desenvolvem uma estratégia do convivio pacifico e amigavel com o tréafico
de drogas, a fim de passarem imunes pelas consequéncias negativas dessa pratica.

Tal postura se manifesta a partir do momento em que o Estado, enquanto responsavel
pela seguranca publica, ndo possui credibilidade nas comunidades periféricas, dada sua
auséncia e ineficiéncia. Trata-se de um territorio onde os cidaddos somente tem contato com a
figura do Estado por meio de instituigdes que ali desenvolvem precariamente suas atividades.

Como exemplo, a policia, 0s hospitais e as escolas sdo responsaveis pela seguranca
publica, satde e educacao (precéarias), respectivamente — aspectos que devem se fazer presentes
na regido. A auséncia do Estado nas periferias com base na oferta insuficiente de servicos cria
o que Santos (2007, p. 59) define como “espaco sem cidaddos”, em uma clara referéncia a
omissdo politica das instituicOes estatais para atender a demanda da populacéo, criando a falsa
impressdo de que sequer existam cidaddos nesses territorios.

Outra demanda que se manifesta com certa frequéncia no relato dos estudantes
entrevistados diz respeito aos servicos publicos de saude da regido. Em momentos distintos foi

possivel obter os seguintes depoimentos sobre a questdo:

Eu acho péssimo, assim, tipo ndo tem médico direito nos hospitais. (...) O postinho
ndo tem médico e os que tem é cheio de gente (Jovem 03, Entrevista, 2018).

Mas querendo ou ndo, mesmo sabendo que nés tem direito da sadde publica, nés
recorre a particular porque sabemos que se depender do suporte publico nés ndo
vamos chegar a lugar nenhum. E capaz de nds morrer na fila de espera do que...
entendeu? (Fala de um Jovem, Oficina, 2018)

Tais interlocucdes evidenciam a dificuldade das camadas populares quando do acesso
0s servicos basicos que deveriam ser ofertados publicamente de forma qualitativa. Sobre a

questdo, Pinzani e Rego (2015, p. 14) asseveram:

[...] a ida dos(as) pobres as institui¢des, que foram criadas com a finalidade de lhes
proteger, torna-se, frequentemente, mais uma de suas descidas aos infernos; descidas
que a sociedade reserva aqueles individuos que ela propria destituiu de voz publica e
politica. (PINZANI; REGO, 2015, p. 14)

A burocracia existente nas instituicdes e nos tramites publicos se constituem como
Obices aqueles que tém dificuldades de conversar com essa linguagem. Tal situacdo converge
para o crescimento das desigualdades e o distanciamento entre os pobres e seus direitos sociais
basicos. As estratégias utilizadas pelos jovens se revelam como forma de subterflgio, a fim de

driblar a auséncia estatal, oriunda do territério precarizado que habitam. E a0 mesmo tempo
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mostra-se imprescindivel o desenvolvimento de espagos para debates com essa juventude, que
apontem no sentido de desvelar os tramites sociais imbricados nessa condigéo de permanente
auséncia estatal em territorios populares.

A instituicdo que melhor oferece esse espago de formacao é a escola, especialmente
aquelas localizadas nas periferias e em contato direto com os agrupamentos populares que mais
sofrem com a privagdo de direitos dos territorios que habitam. Entretanto, para alguns jovens
de camadas populares, a propria permanéncia no fluxo escolar se revela um dbice para sua
formacdo académica e profissional, uma vez que a realidade com a qual grande parte dos
estudantes pobres se depara é o ingresso precoce no mundo do trabalho em fungdes que exigem
pouca qualificacdo técnica e baixa remuneragdo. Assim, muitos, pelas condi¢des familiares,
desistem do sonho universitario e ingressam no mundo do trabalho como uma estratégia
necessaria para complementar a renda familiar.

Sobre a questdo, ao dialogar com uma estudante durante a oficina, assim ela relatou a

situacdo vivenciada por um colega que trabalha e estuda:

Ele tem que trabalhar pra sustentar a familia dele e isso, assim, ndo é uma coisa que
deveria acontecer mas acontece e ele tem que se virar. Mas se ele tiver que comer,
escolher entre comer e vir pra escola, vocé acha que ele vai escolher o que? Ele vai
escolher trabalhar, ele ndo vai ter como se formar (Fala de uma Jovem, Oficina, 2018).

E ciente dessa realidade, um dos professores assim se expressou:

A tendéncia desses meninos é repetir a historia do pai e da mae, entendeu?
Constantemente, constantemente, constantemente... 1sso é ruim, isso é ruim. Porque
voce... quebra qualquer vinculo de mudanga democratica, né? Que possa ser possivel.
Entdo também vocé ndo vai acreditar nem mais na democracia, vai acreditar na
chamada, na meritocracia, né? Entendeu? Que é uma iluséo pra eles, né? Mas eles
acham que é possivel... eles acham que é possivel, né? Mas nédo é, né? Nao é assim,
né? A meritocracia faz sentido quando vocé sai de um mesmo patamar, né? Ai vence
o melhor, tudo bem. Agora, um esta aqui e outro estd aqui? Entendeu? Entéo é dificil
(Professor 02, Entrevista, 2018).

A condicdo de pobreza e privacdo das familias empurra os jovens para o mundo do
trabalho, lhes retirando um tempo que deveria estar destinado aos estudos. O resultado dessa
dindmica € uma formacdo deficitaria ou mesmo a evasdo escolar. Como parte do ciclo de
reproducédo da pobreza, esse jovem, ao buscar uma ocupacdo remunerada, ocupara funcdes de
pouco prestigio e baixo salario, perpetuando seu lugar na linha da pobreza, bem como o de sua

familia.
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Tal realidade vivenciada pelas familias é também um reflexo da falta de acesso a
educacdo e, por conseguinte, a formacdo profissional. Quando dos dados obtidos via
questionario, foi possivel constar qudo baixo € o grau de instrucéo do pai e da mée de grande
parte dos jovens aqui entrevistados. Assim, os dados revelam que apenas 37% dos genitores
concluiu a educagdo bésica, ou seja, estudaram até a conclusdo do ensino médio. E quando

somados, um total de 50% dos pais e mées ndo estudou ou ndo conclui a educacao basica.

Nao estudou Nao concluiu a Ed. Basica

Conclui a Ed. Bésica Acesso ao Ensino Superior

2%
13%

0
37% 48%

Gréfico 3: Nivel de escolaridade dos genitores.
Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Na forma como se configuram as relacdes sociais capitalistas, de fato, a escolarizacéo
ndo é garantia para a empregabilidade. Entretanto, 0 ndo acesso ao ensino ou mesmo a sua ndo
conclusdo é uma realidade comum para as populagcdes com baixa remuneragdo, uma vez que
“para a maioria da populac@o jovem brasileira — seus setores empobrecidos —, baixos niveis de
escolaridade, trabalho precario e desemprego sdo realidades cotidianas” (DAYRELL;
CARRANO, 2014, p. 114).

Dayrell (2009, p. 19) enfatiza que “para os jovens, a escola e o trabalho sdo projetos que
se superpdem ou poderdo sofrer &nfases diversas de acordo com o momento do ciclo de vida e
as condig¢des sociais que lhes permitam viver a condigdo juvenil”. Logo, ndo se tem ai uma
questdo meramente de escolha, mas uma situacao que se coloca como de sobrevivéncia para 0s
coletivos empobrecidos.

Por fim, percebe-se que a realidade objetiva vivenciada pela juventude pobre ajuda a
tracar o seu perfil e, em certa medida, é determinante para a continuidade dos estudos, 0 acesso

ao mundo do trabalho e a superacao das condi¢des excludentes na qual estdo inseridos.
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3.2 O contexto de reformas e o curriculo do EM como norteadores da formacdo da

juventude

A discussao aqui proposta teve seu norte na percep¢ao de que o ensino medio representa,
no modelo educacional brasileiro, a etapa final da educagéo bésica, sendo, a0 mesmo tempo,
um espaco de preparo tanto para 0 mundo do trabalho quanto para o ingresso na proxima etapa
de ensino: o ensino superior.

A trajetdria da analise aqui empreendida passa pela percepcao politica e social do ensino
médio, bem como pelas implicagBes educacionais dos documentos que norteiam a educacdo
publica. Assim, buscou-se analisar como a formacao ofertada pela referida etapa de ensino,
articulada ao PPP e ao curriculo, contribui ou ndo para a formacdo critica dos jovens estudantes.

Por se tratar de um campo de disputa na formacédo da méo de obra da classe trabalhadora,
muitas sdo as reformas pelas quais vem passando o ensino médio. Para Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005), por exemplo, o Decreto n. 5.154, de 23 de julho de 2004 (BRASIL, 2004)
representou, ainda que com suas controvérsias, um avanco nas discussdes sobre a integracao
entre o ensino médio e a educacdo profissional, com vistas a superacdo do dualismo existente
na educacao brasileira.

Tal dualismo se refere ao objetivo da classe dominante de manter dois modelos
educacionais em uma mesma sociedade, quais sejam: 1) Educacgdo técnica, que tem carater
restrito, manual, destinada a formacao dos filhos da classe trabalhadora para a execucgdo de
funcBes diretamente relacionadas ao mundo do trabalho; e, 2) Educacdo propedéutica, voltada
ao desenvolvimento intelectual dos filhos das classes dominantes com foco na formacao de
dirigentes (CIAVATTA, 2005).

Ainda que na forma da Lei, o Decreto n. 5.154/2004 traz a tona a discussao da possivel
superacao desse embate historico na educacdo de nivel médio brasileira. Para Frigotto, Ciavatta
e Ramos (2005), tem-se ai uma pauta importante, pois, por mais que a Lei ndo retrate a
realidade, ela € um meio pelo qual o jogo de forgas e interesses travam batalhas na constitui¢éo
de Politicas Publicas para a educacao.

Contrariando todo esse debate que vinha sendo construido no sentido de se aproximar
da institucionalizacdo de uma educacao de nivel medio integrada, surgiu a Lei n. 13.415, de 16
de fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017b), cujo objetivo é a promogéo de uma reforma no Ensino
Médio. Uma das principais bandeiras levantadas em suas diretrizes é a instituicdo desta etapa
de ensino na forma de educagdo em tempo integral, retomando novamente a vertente tecnicista,

destinada aos filhos dos trabalhadores e com foco na formacao de méo de obra para 0 mundo
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do trabalho — perspectiva que se distancia da educacao integrada, pois ndo tem compromisso
com o desenvolvimento intelectual e com a formagéo geral do sujeito. Por isso, a percepcéo
critica de que “a historia de luta voltada para a supressao do dualismo estrutural do ensino
médio foi rasgada; ndo ha sujeitos historicos, e sim alunos abstratos, jovens trabalhadores
deslocados de suas condigdes objetivas e materiais reais” (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p.
357). Isso porque trata-se de um projeto politico preocupado em atender uma demanda que
surge do poderio econémico, e ndo da sociedade, tampouco das camadas empobrecidas.

A leitura dessa realidade leva os professores a refletirem criticamente sobre a forma

como essa reforma foi planejada. Para tanto, vale observar o relato que se segue:

Ah! Horriveis. Horriveis. Ndo que o Ensino Médio ndo tenha que passar por reformas,
tudo tem que ser passado por reforma, né? Até a palavra reforma é esquisita, né? A
melhor palavra seria revolucéo, né. Porque reforma voce... né, vocé ndo muda, vocé
maquia, né? Mas vocé ndo muda, né? Igual reforma da casa, né, a estrutura nao foi
mudada. Esta mais bonita, né? Mas a estrutura basica ndo foi mudada, né? Eu acho
que deveria passar realmente por uma mudancga, né, do Ensino Médio, mas néo de
cima pra baixo, né? N&o houve uma conversa com a comunidade, ndo houve conversa
com os docentes. Até houve, mas de maneira muito superficial, limitada, oculta,
entendeu? N&o foi uma coisa... geral, né, o chamado pra comunidade participar dessas
decisdes. Foi de cima para baixo, né, dentro de um... governo ai, de interesse
mercadoldgico, né? Que ele ndo esta interessado no social, né? Em mudar essa
estrutura daqui. Eu vejo com preocupacao, entendeu? (Professor 02, Entrevista, 2018).

De fato, tem-se alguma preocupacdo em relacdo a necessaria mudancga nas estruturas
gue norteiam a educacdo da classe trabalhadora. Nesse sentido, o Professor 02 observa
negativamente o0 modo como a reforma se instituiu, pois, encabe¢ca um direcionamento
ideoldgico na educagdo voltado aos interesses econémicos.

E importante salientar que o modelo de reforma proposto age contra a classe
trabalhadora “negando-lhes o conhecimento necesséario ao trabalho complexo e a autonomia de
pensamento para lutar por seus direitos” (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 357). Ou seja, 0
principal apontamento que sobressai na implantacdo de uma reforma nesses moldes é quanto
aos interesses escusos de se perpetuar a segregacao classista e a desigualdade social.

Em termos praticos, a proposta de uma reforma como a que estd colocada encontra
entraves estruturais e fisicos quase intransponiveis na visdo dos profissionais da educacéo.

Assim, e valido observar o relato que se segue:

Olha... se eles dessem o apoio financeiro.... Ndo adianta eles falarem, colocarem no
papel e a escola tem que fazer. Porque a gente, a gente ndo tem a estrutura fisica, por
exemplo, pra ter o ensino integral. A gente ndo consegue comportar 18 turmas aqui
na escola. As vezes a gente quer até fazer um trabalho no contra turno, mas a gente
ndo tem espaco. A escola ndo tem espago fisico, ndo tem. Entdo isso engessa muito a
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escola, né? Entdo as vezes é muito bonito 14 no papel, mas aqui a nossa realidade é
outra. [...] Oh, as salas de aula eh... no matutino, ns temos 40 alunos em sala. A sala
comporta 40 alunos, nds temos 40 alunos. Tem primeiro ano que a gente tem 41 anos.
As vezes tem que pegar cadeira emprestada em outra sala pro aluno ficar em sala. A
demanda é muito grande. Af vocé imagina com a reforma que eles querem fazer. Se a
gente ndo tiver uma estrutura, impossivel. Impossivel mesmo (Supervisora,
Entrevista, 2018).

Conforme ja descrito, € possivel perceber que a estrutura fisica da escola néo € sucateada
— algo comum em escolas periféricas. Entretanto, tem-se uma nitida percep¢do de que é
insuficiente para atender a demanda de uma populacdo que conta com poucas unidades de
ensino médio para uma grande quantidade de estudantes. Dai surge a necessidade da avaliacdo
das condicdes sociais, econdémicas e estruturais do sistema de ensino antes de se pensar uma
reforma impetrada subitamente as escolas.

E nesse sentido que se pensa, automaticamente, nos investimentos educacionais frente
as necessidades que emergem de um projeto politico como o que esta posto. Assim, “ndo ha
como pensar em outra educacdo media, outros curriculos, outra docéncia, esquecendo-se desse
contexto sociopolitico que vem se afirmando nas Gltimas décadas” (ARROYO, 2014a, p. 61) —
contexto que reverbera a falta de investimentos na educagdo como um dos meios de garantia de
qualidade.

A vigente reforma do ensino, sem davida, estd direcionada a educacdo em tempo
integral, e ndo a educacdo integrada com a educacdo profissional e tecnolégica, conforme
preconiza a formacdo omnilateral. Destarte, essa proposta de reforma desconsidera também o
contexto socioeconémico de empobrecimento dos jovens periféricos, cujo modo de
sobrevivéncia pessoal e da familia é a entrada precoce no mundo do trabalhado, concomitante
ao ensino médio.

Em sintese, Motta e Frigotto (2017, p. 368) definem essa reforma como um:

[...] desmanche dos direitos universais da classe trabalhadora mediante o
congelamento dos recursos publicos para a educagdo, satde, cultura, etc. “Reforma”
que traduz, na pratica, o ideéario liberal-conservador no qual convergem elementos
fascistas do movimento Escola “sem” Partido e economicistas do Todos pela
Educagcdo, revestidos pelas benesses da filantropia dos homens de bem e propulsores
do desenvolvimento econdmico. Apresenta rigidez no tocante a implementacao das
disciplinas recomendadas pelos organismos internacionais, intelectuais coletivos e
organicos do capital e do mercado e na negacdo tacita do conhecimento bésico para
uma leitura autonoma da realidade social, esta acobertada pela delegagdo da “livre
escolha” do jovem dentre as opg¢des ofertadas.

Seguindo essa mesma légica de desmonte da luta pelo ideério de educacdo publica,

gratuita e de qualidade, tem-se no contexto politico e econémico a Proposta de Emenda
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Constitucional — PEC n. 55, conhecida como PEC do teto dos gastos publicos, aprovada em
2016, que, como resultado mais importante, reduz os gastos publicos com salde e educacao.
Trata-se de “uma medida que confirma os argumentos da ‘urgéncia’ da reforma do ensino
médio, pois ndo so o inviabiliza como educacdo basica de qualidade, como o privatiza por
dentro” (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 366). Ou seja, o contexto politico e social revela o
motivo da angustia dos profissionais de educacdo quanto a viabilidade de garantir uma
educacdo de qualidade para os estudantes da periferia.

A forma impositiva como se deu a reforma supramencionada desvela a ndo aceitagédo
do didlogo como forma de instituir mudancas educacionais. Uma proposta que se ancora nesse

modelo autoritario encontra entraves praticos no dia a dia da escola.

Todo projeto de reestruturacdo curricular no Ensino Médio que pretenda definir
expectativas ¢ normas “do alto” nem restaura curriculos tampouco inova o ensino,
nem de maneira ilustrativa — esclarecendo os docentes com bons textos —, normativa
— lembrando o corpo legal, as diretrizes — ou persuasiva. Se o referente sdo 0s
educadores e os educandos, a postura mais pedagdgica e respeitosa sera auscultar as
escolas, seus coletivos docentes e discentes sobre as indagagdes que as ocupam sobre
o curriculo, sobre o que ensinar-aprender e sobre o trabalho docente. (ARROYO,
2014a, p. 57).

Portanto, instituir uma mudanca que interfere diretamente na concepcao de ensino e nas
estruturas pedagdgicas e fisicas do sistema educacional exige trazer os sujeitos a centralidade
do processo. Nesse caso, o debate amplo com estudantes, docentes e sociedade civil emerge
como caminho necessario para esse tipo de mudanca, que passa longe da impetrada de forma
autoritéria, via Medida Proviséria — MP.

Mas, as acdes que convergem para uma pratica democratica de educacdo nao parecem
estar em consonancia com projetos de governo, que buscam atender as demandas econémicas.
Sobre a questdo, os estudantes jovens da periferia aqui entrevistados assim demonstraram sua

insatisfacdo diante da realidade que vislumbram:

O objetivo dessa reforma deveria ser melhorar a qualidade do ensino brasileiro, que
ndo ta essas coisas, deveria ser tornar a escola um ambiente melhor, mais acolhedor
pros alunos e fazer com que a evasao escolar fosse menor. S6 que, quem ta planejando
essa reforma ndo sdo professores, nao séo psicélogos, ndo sdo alunos e ndo sdo pais,
sdo empresarios. Empresarios que estdo mais interessados em arranjar gente que nao
pensa sobre o que eles querem fazer e sé trabalhem. Exatamente, pessoas objeto,
pessoas que ndo tem a qualificacdo adequada, pessoas que ndo pensem por si mesmas
e que s6 aceitem o que eles vao fazer (Fala de uma Jovem, Oficina, 2018).

A percepcado critica da juventude demonstra que 0 acesso ao conhecimento emerge como

chave para libertagéo dos sujeitos, conforme defende Freire (2005, p. 34), onde se busca uma
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“pedagogia que faga da opressdo e de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que
resultara o seu engajamento necessario na luta por sua libertagdo, em que esta pedagogia se fara
e refard”. Nessa pratica pedagogica, a percepgao critica dos sujeitos € colocada na centralidade
da acdo educativa, e ndo afastada dos muros da escola, como se pretende fazer ao limitar o
acesso a disciplinas como Sociologia e Filosofia, por exemplo.

Tem-se ai, portanto, o contexto macro vivenciado pelo ensino médio no pais. Em uma
perspectiva micro, é imprescindivel analisar como os documentos norteadores se posicionam
em relacdo a realidade educativa do Distrito Federal e da escola lécus da presente pesquisa.

Para este fim, mister se faz a analise do Curriculo em Movimento que norteia a educacao
basica do Distrito Federal (SEDF, 2014) — o principal documento local que permite perceber
qual a concepc¢do de ensino da rede publica —, bem como o PPP da escola l6cus do presente
estudo — que demonstra a concepg¢do de ensino de seu corpo docente e da comunidade escolar.

O Curriculo em Movimento assevera que “a escola é, sobretudo, um ambiente que
recebe diferentes sujeitos, com origens diversificadas, histérias, crencas e opinides distintas,
que trazem para dentro do ambiente escolar discursos que colaboram para sua efetivacao e
transformagao” (SEDF, 2014, p. 26). Portanto, a escola surge como um espago de respeito a
diversidade de sujeitos e, por conseguinte, de respeito aos itinerarios que esses sujeitos
percorreram ao adentrar seus muros.

Ao mesmo tempo em que se parte dessa concepgdo, tem-se no documento 0
reconhecimento da incompletude do papel educacional da escola publica — dado que se revela
ao asseverar que as expectativas das classes populares, historicamente, ndo sdo atendidas desde
o ensino fundamental, quando “o indicador dessa incompletude da escola se revela por meio da
nao garantia das aprendizagens para todos de maneira igualitaria” (SEDF, 2014, p. 35). Logo,
o fundamento da educacional surge a partir de uma visao historica de incompletude e, portanto,
de defasagem do ensino especificamente no tangente as camadas trabalhadoras.

A concepcéo de como a educacéo se percebe se da de forma ampla por ela mesma e pela
sociedade, encontrando ressonancia no PPP da escola, revelando este certa inquietude pela
desvalorizagdo escolar no meio social. Em dado momento, o documento assevera que “a escola
deve desenvolver a consciéncia critica nos alunos para ser o agente de mudanca que se propde,
apesar do baixo nivel de conhecimento, participacdo social e envolvimento da sociedade com
aescola” (SEDF, 2018, p. 17). A reflexdo daqui advinda salienta que a escola nutre o sentimento
de que impetra uma caminhada solitaria, tomando para si um compromisso com as mudangas

sociais, porém, sem 0 apoio que acredita ser necessario da sociedade.
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Assim, tem-se, de um lado, um documento norteador do curriculo, que reconhece a
necessidade de valorizacdo da diversidade de sujeitos e contemplagdo de niveis diferentes de
aprendizagens e, de outro lado, um PPP que deixa claro sua inquietacdo no tangente a falta de
apoio social em prol da escola — fator que contribui para sua desvalorizacao.

Em uma sociedade regida por uma classe hegemonica opressora, dificilmente a
educacdo publica vai gozar de reconhecimento e prestigio social. Sobre a questédo, Freire (2004,

p. 98) observa que:

A educagdo é uma forma de intervengdo no mundo. Intervencdo que além do
conhecimento dos conteddos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o
esforco de reproducéo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento.
Dialética e contraditéria, ndo poderia ser a educacdo sé uma ou s6 a outra dessas
coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas desmascaradora da ideologia dominante.

A dinamica dialética presente no cotidiano escolar permite alguma reflexdo sobre como
0 processo de ensino-aprendizagem € colocado a servigo dos educandos. A formacéo integral e
critica dos estudantes é o ponto central, que permite conceber a educagdo como um fator de
intervencdo, ou seja, como recursos atraves do qual € possivel operar transformacoes.

No que concerne a dupla contradicdo presente no par dialético da funcédo
desmascaradora versus reprodutora desempenhado pela escola, é importante destacar a
relevancia dessa percepc¢do na concepcgéo freiriana. Aqui, Freire (2004, p. 112) busca afastar
tanto visdes redentoras que percebem a educagdo como “forca imbativel a servigo da
transformacg@o da sociedade”, quanto pensamentos que fazem crer que a educagdo desempenha
um papel social pacifico na reprodugdo do status quo.

O caréter de perpetuacdo da hegemonia da classe dominante encontra eco nos muros da
escola nas praticas educativas que segregam estudantes e afastam reflexdes criticas. Nesse
interim, o curriculo da educagao basica do Distrito Federal destaca que “a organizacdo escolar,
caracterizada pela fragmentacdo dos contetdos e pela rigidez curricular, tem servido de
sustentaculo a reproducdo das desigualdades sociais e dos conhecimentos e valores
hegemonicos” (SEDF, 2014, p. 76). De fato, tais praticas pedagdgicas se ancoram no
pensamento utilitarista, que concebe a educacdo como ferramenta para a formagao da classe
trabalhadora direcionada para o mundo do trabalho.

Por outro lado, quando a educacdo ¢é encarada a partir do seu papel de desveladora da
realidade de seu carater contraditorio, ao inves de ser ignorado, este € tomado como forga motriz

que aponta para as potencialidades educacionais na formagéo humana, pois,
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[...] a escola é, de fato, mais um aparelho privado de hegemonia, sendo, portanto,
constituida por um conjunto de contradicGes e por disputas de concepgdes de mundo.
Uma das contradicdes virtuosas proprias a educacdo escolar é exatamente o fato de
que 0 acesso ao conhecimento sistematizado pela classe trabalhadora possibilita a essa
classe compreender o mundo e ampliar sua capacidade de transforma-lo,
primeiramente no plano mais imediato de suas vidas e, mediatamente, por meio de
sua organizacdo coletiva. Assim, o sentido politico do conhecimento esta no fato de
que 0 acesso a ele, pelos dominados, é forca material na luta social (RAMOS, 2017,
p. 81).

Ramos (2017) atenta para a importancia de se pautar politicamente um posicionamento
que proporcione a disputa por uma concepcao de educacao comprometida com a transformacéo
social. Para tanto, é basilar o reconhecimento critico dos papéis que a educagdo pode
desempenhar tanto no que tange a transformacé&o social quanto a conservacao da ordem vigente.

Bourdieu e Passeron (1992) asseveram que em funcdo das determinacdes sociais
produtoras das desigualdades, o destino escolar dos estudantes tem relacdo direta com a classe
social pertencente. Assim, os estudantes pobres, oriundos das camadas populares, tem de
antemdo uma destinagdo social por meio da educacdo, que o direciona a perpetuacdo da ordem

vigente.

Eis por que a estrutura das oportunidades objetivas de ascensdo social em fungéo da
classe de origem, e, mais precisamente, a estrutura das oportunidades de ascensao pela
Escola, condiciona as disposicdes relativamente a Escola e & ascensdo pela Escola,
disposi¢des que contribuem por sua vez de uma maneira determinante para definir as
oportunidades de ter acesso a Escola, de aderir as suas normas e de nela ter éxito, e
por conseguinte as oportunidades de ascensdo social (BOURDIEU; PASSERON,
1992, p. 165).

Nessa logica reprodutora, a escola publica que atende os filhos dos trabalhadores nédo
tem logrado romper com uma estrutura que tende a perpetuar condi¢bes de desigualdade no
acesso a educacdo de qualidade. A qualidade estd estritamente relacionada ndo apenas as
condicdes de acesso e permanéncia na escola, mas igualmente as possibilidades de romper com
a logica desigual que impele os filhos da classe trabalhadora ou ao fracasso ou a resignar-se
com estudos socialmente menos valorizados.

A escola, enquanto ambiente pedagogicamente competente para desvelar a realidade e
apresenta-la aos estudantes para além das condicdes objetivas dadas, tem a funcéo de trazer
para a sala de aula esse tipo de contetido e debate. Nesse sentido, Arroyo (2014b, p. 172) solicita
“que pelo menos os curriculos e as praticas escolares ndo reproduzam nem reforcem as
representacdes e 0s destinos sociais negativos, inferiorizantes que pesam sobre eles, mas que

as desconstruam como conhecimentos segregadores”. Para tanto, € necessario que o professor
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supere a visdo fatalista da realidade dos jovens como um caminho possivel para uma prética
pedagdgica comprometida com o destino da juventude pobre para além do ensino médio.

Com base nos relatos dos professores aqui entrevistados, a escola de analise busca
estratégias para auxiliar a ascensdo social de seus estudantes. A exemplo disso, ha dez anos
tem-se 0 Projeto Geragdo — iniciativa que consta no PPP da escola como parte integrante da
grade curricular das turmas de primeiro ao terceiro ano, definindo-se como um projeto que
“reflete os anseios da vida real dos alunos” (SEDF, 2018, p. 43) no sentido de prepara-los para
o futuro.

O Projeto Geragéo foi concebido para informar os estudantes sobre processos seletivos,
concursos, cursos técnicos, vestibulares, graduacfes e estagios disponiveis na regido. 1sso

porque, muitos jovens:

[...] chegam ao ensino médio vendo-o apenas como mais uma etapa de sua vida, chata
e desinteressante. J& vém “ensinados” que ndo serdo capazes de vencer 0s obstaculos
que surgirdo: serem selecionados para um bom estagio ou curso técnico, passar em
um vestibular, serem bem-sucedidos em entrevistas de emprego, etc. Reverter
pensamentos derrotistas e trazer um pouco de luz as mentes mergulhadas no
desconhecimento é que foi pensado este projeto. (SEDF, 2018, p. 44)

A percepcdo da realidade daqueles estudantes levou os profissionais da escola a
pensarem um projeto que atendesse a necessidade de acesso as informagfes necessarias para

melhor qualificagdo profissional do corpo discente. Assim, nas palavras do Professor 02:

[...] aaula é s6 sobre isso. Eh... concursos, exames, qualificacdo profissional. Ele fala
muito sobre o Instituto Federal, a ETB, as inscri¢fes, né, as datas que estdo abertas,
0S macetes pra vocé passar num vestibular ou num concurso, os atalhos pra vocé
chegar nesses cursos, né? Os locais, documentagao... que é uma coisa terrivel desses
meninos. Eles ndo sabem documentacédo. Capital cultural falho, né. A familia ainda
ndo sabe (Professor 02, Entrevista, 2018).

Tem-se ai alguma consonancia com os objetivos do projeto desenvolvido pela escola de
analise, pois revela que o meio social onde os jovens estdo inseridos ndo privilegia o contato
com 0s conhecimentos necessarios para as conquistas profissionais dessa camada da populacéo
— transmissdo de conhecimentos para a juventude feita quase que de forma “osmotica”
(BOURDIEU, 2007b) nas camadas mais cultas da sociedade, observada a influéncia do meio
que faz com que o processo pareca ocorrer de forma natural. Em contrapartida, as camadas
populares sofrem as consequéncias da auséncia desse meio social privilegiado na formacéo

integral dos jovens trabalhadores.
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No relato dos profissionais da escola varias so as referéncias ao projeto e sua relevancia
para o desenvolvimento académico dos estudantes. Entre os principais apontamentos, vale

destacar os que se seguem:

Nos temos eh... dentro do PPP o Projeto Geragdo que ele eh... é muito importante
porque visa eh... abrir a mente, né, do nosso alunado com respeito ao mercado de
trabalho 14 fora, né, ndo so pela via universitéria, né, mas também pelo curso técnico
e é um projeto muito interessante que ajuda o0 nosso alunado a pensar além do EM
(Professor 01, Entrevista, 2018).

A funcdo dele é justamente isso: € mostrar pro jovem o que existe apds o ensino
médio, né? Porque muitos as vezes chegam sem ter esse conhecimento. E esse projeto,
entdo, vai mostrar, vai dar esse conhecimento pro jovem que existe sim varias
possibilidades e a gente utiliza tdo pouco deles (Vice-Diretora, Entrevista, 2018).

A iniciativa em questdo desempenha importante papel no que se refere a orientacéo
necessaria a juventude pobre quanto aos seus projetos de vida. Segundo Dayrell e Carrano
(2014), esses jovens, em virtude do territdrio precarizado que habitam, encontram dificuldade
em articular os conhecimentos necessarios para realizar os planejamentos idealizados. Portanto,
a escola, que se propde a esse exercicio, tem influéncia significativa no fluxo de vida dos

estudantes. E ainda,

[...] nem sempre os jovens encontram apoio e condi¢cBes necessarias para esse
exercicio de experimentacdo e identificacdo de possibilidades que podem tornar-se
concretas, ou seja, que podem avancar de uma fase mais geral — relacionada ao
“sonho” ou desejo de alcangar uma determinada profissdo —, € 0S recursos, exigéncias
e organizacao que se fazem necessarios para a realizagéo desses projetos. (WELLER,
2014, p. 142).

No que se refere a realidade objetiva onde a juventude pobre esta inserida, a escola busca
cumprir seu papel ao oportunizar o acesso a informacéo de forma direcionada e em consonancia
com as aspiragdes juvenis. Aqui, Weller (2014) destaca a funcéo da escola na orientacdo dessa
juventude que, por vezes, ndo encontra as informac6es pertinentes no ambiente familiar.

Entretanto, tem-se outra vertente que ndo pode fugir a analise e que diz respeito a
reproducdo da sociedade classista. Dentro de um projeto de sociedade guiada pela logica
mercadologica, o Projeto Geracéo, de fato, auxilia os estudantes a perceberem as oportunidades
de insercdo no mundo do trabalho. No entanto, para romper a logica desigual da sociedade
capitalista, é imprescindivel que, concomitante a isso, se assegure 0 COMPromisso com a
transformacéo social com base em uma educacéo que busca a formagéo integral do ser humano,

aliada ao desenvolvimento da consciéncia critica da classe trabalhadora.



91

Nesse sentido, Frigotto (2007, p. 1135) reitera que “para o projeto societario
historicamente até aqui dominante, mesmo em termos restritos de uma sociedade capitalista,
ndo ha necessidade da universalizacdo da educacao basica de efetiva qualidade”, uma vez que
a classe dominante brasileira estd comprometida com um desenvolvimento subordinado, a
servico do grande capital e que, portanto, ndo tem compromisso com uma educagdo de
qualidade que assegure uma formagcéo integral para a classe trabalhadora.

O tipo de formacao destinada aos filhos das classes trabalhadoras é uma educacao pouco
comprometida com a formacdo humana e técnica de qualidade — dindmica que empurra 0s
jovens para 0s cursos de formagdo complementar como meio de assegurar alguma qualificacdo
para a insercdo no mundo do trabalho. Entretanto, os cursos ofertados por grandes empresas,
interessadas em auferir vantagens monetarias, seguem uma logica dual, pois sdo “desprovidos
de uma base cientifica, técnica e de cultura humana mais geral. Isso faz com que ndo estejam
preparados nem para as exigéncias profissionais, nem para o exercicio autdbnomo da cidadania”
(FRIGOTTO, 2007, p. 1140).

Ao mesmo tempo, eles atendem a uma demanda especifica de precarizacdo na oferta da
educacdo basica, como parte de um projeto educacional destinado as massas — demanda que é

historica e esté arraigada na forma como a educacdo é aqui constituida.

A politica de educacéo profissional do governo FHC ndo se resumiu ao ensino técnico.
Ela abrangeu acOes voltadas para a qualificacdo e a requalificagdo profissional,
desviando a atencdo da sociedade das causas reais do desemprego para a
responsabilidade dos préprios trabalhadores pela condigdo de desempregados ou
vulneraveis ao desemprego. Esse ideério teve nas nog¢des de “empregabilidade” e
“competéncias” um importante aporte ideoldgico, justificando, dentre outras
iniciativas, projetos fragmentados e aligeirados de formacéo profissional, associados
aos principios de flexibilidade dos curriculos e da prépria formagdo. (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 38)

A qualificacdo profissional, como meio de inser¢do no mundo do trabalho, se revela, na
realidade objetiva da juventude empobrecida, como uma falacia, dado o alto indice de
desemprego, que cumpre seu papel estrutural ao perpetuar uma logica desigual e de
subordinagdo das classes operérias ao exercicio de fun¢bes de pouco valor técnico agregado e
de baixa remuneracdo. Como exemplo, no ano de 2009, em reportagem divulgada pela midia,
observou-se que em uma selecdo aberta pela prefeitura da cidade do Rio de Janeiro para a
funcdo de gari, tendo como requisito as quatro primeiras séries do ensino fundamental, dos
109.193 inscritos, “45 afirmaram ter doutorado, 22 mestrado e 80 pds-graduacao”

(CONCURSO..., 2009).
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Tal retrato da realidade demonstra como a perversa l6gica do desemprego estrutural é
encoberta pelos discursos que centralizam nos sujeitos a responsabilidade pelo sucesso
profissional, escondendo a real necessidade de Politicas Publicas voltadas para a insercdo da
juventude pobre no mundo do trabalho. Sobre a questdo, Frigotto (2007) defende a
concomitante criagdo de politicas para a educacédo profissional e tecnoldgica aliada as politicas
de geracdo de emprego e renda para a juventude, enquanto direito social ao trabalho, como via
de combate da Idgica perversa que empurra a classe trabalhadora para a flexibilizacdo das
relacBes de trabalho e a consequente perda de direitos.

Quando Gramsci (1982, p. 121) assevera que o Estado deve prover a “manutengdo dos
escolares”, ele se dirige aos filhos das classes trabalhadoras, que ndo tem condigdes materiais
de se manterem na escola e, por isso, deixam 0s estudos em segundo plano para se dedicarem
a uma atividade remunerada. Assim, observadas as condi¢cdes de privacdo econdmica que
vivenciam, muitos jovens estudantes da escola analisada na presente pesquisa, encontram nos
estagios uma via de complementacdo de renda.

Por se tratar de uma escola de ensino médio regular, os estagios ndo fazem parte da
matriz curricular e sdo ofertados por empresas publicas e privadas, porém, sem ligacdo direta
com as disciplinas cursadas pelos estudantes. Logo, 0s mesmos necessitam conciliar o tempo
destinado aos estudos e o tempo destinado ao estdgio, pois, em sua maioria, essas duas
atividades néo se relacionam no percurso didatico-pedagogico.

Entre os profissionais da escola de analise, apesar da percep¢do de que o Projeto
Geracdo é destinado a difusdo ampla de conhecimentos relacionados ao mundo do trabalho,
tanto no sentido da formacdo universitaria, quanto no sentido da formacédo técnica, é preciso
destacar que varias foram as alusdes ao ingresso na faculdade — fato que se deu tanto nos relatos

dos estudantes quanto naqueles dos professores, que se seguem:

E essa experiéncia que estou tendo é bem melhor que a do Ensino Fundamental, né?!
Mais experiente e tal... Em questdo até os professores falam mais sobre 0 Enem, o PAS,
redacdo. Ja estimula a gente pra faculdade (Jovem 01, Entrevista, 2018).

O Ensino Médio é bom, mas é muito puxado, porque eles puxam muito pra gente
estudar, pra gente passar em alguma coisa. Aqui mesmo no (...) é s6 pro PAS... PAS,
PAS, PAS, PAS... pra gente tentar uma bolsa, que é gratuita, né, pra gente passar pro
PAS (Jovem 02, Entrevista, 2018).

Porque a escola (...) foca muito nisso, né? No Enem, no PAS, essas coisas... (Jovem 03,
Entrevista, 2018).

A gente busca orientar eles quanto ao mercado de trabalho, cursos profissionalizantes,
eh... e 0 ingresso na universidade, porque o nosso foco aqui é preparar eles pro PAS pro
Enem, entdo a escola tem um grande desafio que é conduzir esses meninos pra essas



93

avaliacdes, né, e o mercado de trabalho (...). A gente oferece as duas orientacfes, mas
0 nosso foco maior é que ele passe pra universidade. O foco maior da escola é a
universidade (Supervisora, Entrevista, 2018).

O nosso foco aqui a gente sempre foca em universidade publica, mas existem outras
universidades ai que eles estdo também tendo acesso e todas essas propostas ai que
também facilitaram que sdo o Enem, né, que hoje é uma ferramenta muito importante
(Vice-Diretora, Entrevista, 2018).

De fato, um projeto com a amplitude como o que é desenvolvido pela escola de analise,
necessita de clareza de objetivos, pois se tem uma clara contradi¢éo entre o que esta escrito nos
documentos oficiais e o discurso repercutido na pratica. Se teoricamente, nos documentos
oficiais, registra-se a preocupacdo com a formacao de consciéncia critica, no discurso prético,
tal assertiva ndo encontra ressonancia, uma vez que no relato dos educadores e estudantes aqui
oportunizados, o foco do projeto € prioritariamente a aprovacdo em avaliacdes de larga escala.

Ao contréario de servir a libertacdo da classe trabalhadora através da formacdo de
consciéncia critica e preparacao de trabalhadores conscientes de seu papel no modo de producgéo
capitalista, a escola de analise, com foco na aprovacdo em avaliagdes, serve, prioritariamente,
as aspiracdes do grande capital. Tais pretensdes passam, necessariamente, por internalizar nas
camadas populares anseios modestos que estejam em consonancia com as possibilidades
colocadas ao alcance dos pobres.

O fato é a constatacdo de vagas insuficientes nas universidades e, menos ainda, no
mundo do trabalho, que possa comportar a massa trabalhadora que emerge das camadas
populares. Portanto, o ideéario para estas ndo é formacéao integral para 0 mundo do trabalho, mas
sim, para o exercicio de funcbes necessarias, porém, pouco remuneradas e de baixo
reconhecimento social.

A acdo possivel que confronta essa realidade é oportunizar espacos onde o jovem reflita
criticamente sobre essa realidade segregadora e meritocratica que o cerca. Assim, “uma forma
de trabalhar essa fungdo segregadora do ensino médio nas relacBes sociais e politicas
segregadoras serd ndo reforcar a imagem de culpados por incapacidade mental, por falta de
esforco” (ARROYO, 2014b, p. 178). Em outras palavras, o caminho ¢ centrar nas
potencialidades da juventude que se desenvolve nas camadas populares, demonstrando 0s
mecanismos que a torna capaz de romper com essa logica excludente. O jovem tem o direito de
conhecer as narrativas historicas que constroem as representaces pejorativas da juventude

pobre.
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3.3 A juventude sobre a 6tica do corpo docente

O item que se segue buscou tracar um percurso que analisa 0 ponto de vista dos
educadores e profissionais da escola de analise quanto aos jovens que frequentam tal ambiente.
Entender a percepcdo que esses professores tém da juventude pobre é imprescindivel para a
compreensdo de como as relagGes educacionais se estabelecem no &mbito pesquisado. Outro
ponto importante é observar como a escola forma jovens pertencentes a territorios periféricos
para o mundo do trabalho.

Em especial, no que se relaciona a juventude que se desenvolve em camadas populares,
ou seja, a juventude pobre, é preciso considerar os aspectos limitadores impostos pelas
condicdes econdmicas e a privacdo de direitos as quais essas populacdes estdo submetidas.
Observadas as condicGes objetivas postas, 0 estudo em voga percebeu no relato dos professores
entrevistados uma preocupacdo com a falta de maturidade dos jovens frente aos problemas

enfrentados no ensino médio e no mundo do trabalho, conforme se segue:

Primeiro, chegam muito cedo aqui na escola, a idade, chegam com 14, 15 anos e sai
com 17. Chegam imaturos e saem imaturos, ainda, entendeu? Eles vdo comecar a
acordar e a perceber (isso) com 22, 24 anos, mas nao estdo mais na escola. (Professor
02, Entrevista, 2018).

A gente tem jovens, muitos ja maduros, seus 17, 18 anos, sabem das suas
responsabilidades. Muitos ja estdo inseridos no mercado de trabalho através de
estagios, entdo ja conhecem essa realidade, mas a gente observa que ainda tem alunos
que ainda estdo numa fase de brincadeira, ainda ndo tomaram consciéncia dessa fase
que eles estdo chegando, mesmo no terceiro ano. (Vice-Diretora, Entrevista, 2018).

Faz-se importante compreender que a maturacao juvenil ndo é um processo estanque ou
um estado que se adquire ao atingir determinada idade. Para Dayrell (2003), a maturidade é um
processo que tem inicio na adolescéncia, com a maturagdo sexual para a reproducdo. No
entanto, psicologicamente, evolui continuamente até a idade adulta, de modo gue o jovem vai
trabalhando sua maturidade com base na qualidade das experiéncias que vivencia na sociedade
como um todo, via familia, escola e grupo social pertencente.

A escola cumpre um papel importante ao incentivar, na juventude, a procura por essa
maturidade, tendo em vista que, por vezes, a maturidade valorizada pelos professores néo &,

necessariamente, um atributo da juventude.

A condicdo juvenil, como relagdo experimental com o presente, tende a fazer com que
as juventudes valorizem mais as vivéncias do imediato e a espontaneidade, que
tendam a considerar como mais ou menos secundaria, as vezes até indtil, a experiéncia
acumulada, ja que esta é um atributo da maturidade, daqueles que ja experimentaram
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os valores e as realidades e os introjetaram em sua personalidade basica (GROPPO,
2016, p. 18).

A maturidade € uma constru¢do comum aos individuos que j& atingiram a idade adulta.
Os jovens tém na experimentagdo um caminho para o desenvolvimento de sua maturidade,
culminando na interiorizacdo de comportamentos tidos como maduros pela sociedade. Nesse

interim, o Professor 02 assevera:

Tanto é que muitos alunos, isso é até interessante, muitos alunos aqui saem com
dezoito, né, ai eu encontro por ai com vinte e quatro anos e eles sempre falam: <O,
professor, agora eu estou entendendo a situacdo, poderia ter aproveitado mais
daquelas aulas”, ndo s6 as minhas, né, todas as aulas do colégio, que o colégio
ofereceu... “Que o que eu fiz ndo foi estagio, porque eu sai de 14 e ndo sabia de nada”.
Mas o0 menino tem vinte e quatro anos agora, vinte e cinco, agora que ele comecgou.
Agora que ele deveria ser o nosso aluno, né? Ou seja, com aquela cabega, né?
(Professor 02, Entrevista, 2018).

O jovem com 24 anos de idade que olha para o passado e vislumbra um comportamento
que deveria ter sido diferente, por exemplo, o faz por agora ter desenvolvido a maturidade
necessaria para refletir criticamente sobre seus comportamentos e suas escolhas. Tal percep¢édo
somente é possivel porque ele passou por um processo de maturacdo, onde a escola também
contribuiu para que chegasse nesse estagio. Inconscientemente, o ambiente escolar permeia a
formag&o de uma criticidade que lhe permite vislumbrar as limitagdes do sistema de ensino.

Trata-se de um processo diversificado e com cada jovem segundo as experiéncias que
vivencia. Contudo, um dos professores aqui entrevistados, apesar de perceber a imaturidade
como uma caracteristica esperada desse agrupamento social, acredita que, para 0s jovens ricos,
a maturidade se da de modo diferenciado, observados os recursos disponiveis, conforme se

segue:

[...] a pouca idade deles, atrapalha, entendeu? Eles s@o muito imaturos. O que é
esperado da adolescéncia, né? Mas, por exemplo, um adolescente 14 do Sudoeste, ele
também é imaturo, né? Mas tem o capital cultural que o diferencia, né? (Professor 02,
Entrevista, 2018).

Diante do exposto, a referéncia a RA XXII (Sudoeste/Octogonal) do Distrito Federal,
se da por se tratar de um bairro classificado como de alta renda e geograficamente localizado
préximo ao centro administrativo do Distrito Federal. Segundo dados da CODEPLAN (2019),
arenda média dos moradores daquela RA é de R$ 15.614,00 (quinze mil e seiscentos e quatorze
reais), enquanto na RA XIlII (Santa Maria), classificada como renda média baixa, o valor cai
para R$ 3.106,00 (trés mil e cento e seis reais).
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O acesso ao capital cultural supramencionado pelo Professor 02 tem ligagdo direta com
poder aquisitivo das familias, apesar de ndo estar restrito a isso. Aqui, Bourdieu (2007c)
defende que o capital cultural € fruto de investimentos da familia que, objetivamente, se
transfigura no acesso a bens culturais (quadro, livros, maquinarios, teatros, museus etc.). Nesse
sentido, tem-se ai um abismo que separa a vida cultural dos jovens da RA XXII do acesso a
bens culturais dos jovens da RA XII1, ndo somente pela condi¢cdo econdmica das familias, mas
também pela estrutura social e cultural dispostas em ambas as localidades.

Entretanto, a maturidade ndo é medida tdo somente pelo padrao cultural vivenciado pelo
individuo. Nas camadas trabalhadoras exige-se da juventude pobre o desenvolvimento precoce
de uma maturidade que lhe permita ingressar no mundo do trabalho e contribuir
financeiramente, observada a condi¢do econdmica de suas familias. E em outra medida, aos
jovens ricos lhes sdo reservados o direito de vivenciar a plenitude da condicdo juvenil, com
todas as suas caracteristicas pré-fixadas de imaturidade, irresponsabilidade e gozo das praticas
juvenis.

Uma perspectiva que emerge desse discurso esta centrada no cuidado gque se deve ter ao
ndo reduzir as condi¢cOes objetivas dos jovens a uma visdo que culpabiliza a juventude pobre
por seu curso de vida, sem levar em consideracdo os aspectos sociais macros envolvidos nessa
dindmica.

Tal percepcao colabora para a compreenséo do papel da educacéo frente a essa realidade
qgue emerge nas escolas periféricas de ensino médio. A comecar pela l6gica meritocratica
encerrada nos curriculos escolares, que privilegia avaliacbes em larga escala em detrimento da
formagdo humana, sendo “dificil reconhecer os jovens como sujeitos de direitos se o Ensino
Médio se pensa como espaco de mercado” (ARROYO, 2014b, p. 167). Assim, a educagao
pensada para 0s agrupamentos juvenis populares necessita considerar o lugar que 0s sujeitos
ocupam na divisao social de classes e o papel de desempenho.

Para tanto, € necessario que se tenha claro que a escola contém, dialética e
contraditoriamente, tanto o aspecto de reprodutora quanto de desmascaradora da ideologia
dominante. Logo, tomar a escola sob o ponto de vista da neutralidade ou do exercicio Unico de

uma ou de outra dessas condicOes €, nas palavras de Freire (2004, p. 99), um erro, pois:

De um lado, a compreensdo mecanicista da Historia, que reduz a consciéncia a puro
reflexo da materialidade, e de outro, o subjetivismo idealista, que hipertrofia o papel
da consciéncia no acontecer histérico. Nem somos, mulheres e homens, seres
simplesmente determinados nem tampouco livres de condicionamentos genéticos,
culturais, sociais, histéricos, de classe, de género, que nos marcam e a que nos
achamos referidos.
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A escola deve reconhecer seu lugar nessa relagdo, a fim de pautar em sua prética
pedagogica as necessidades que emergem da realidade precéria dos jovens que frequentam as
escolas da periferia. Deve, portanto, distinguir em que momentos age como reprodutora do
status quo e quando permite aos estudantes e professores refletirem criticamente sobre as
condicGes objetivas as quais estdo submetidos.

Se for possivel observar que a pobreza influencia diretamente no itinerério formativo de
alguns jovens, fazendo-os acessarem o mundo do trabalho precocemente em busca da
sobrevivéncia, faz-se importante observar a realidade de jovens que, capturados pelos discursos
meritocraticos e consumistas, ndao percebem as limitacbes impostas por sua condi¢do

econdmica e social, conforme os relatos que se seguem:

A gente estava um dia desses conversando com um aluno, ele falou assim: “Eu quero
ser milionario, eu quero ser empresario”, mas tem muitos que ndo vé que pra ter essa
condicdo ele precisa do estudo, né. Entdo, assim, & um menino... esse que eu estou
citando aqui com notas baixissimas, com rendimento péssimo dentro da conduta como
aluno e quer sair daqui com essa visdo fantasiosa que vai ser um empresario, um
milionario, né (Vice-Diretora, Entrevista, 2018).

Ele ndo tem um foco. Ele ta ali, ele faz estagio, ele trabalha, ele faz estagio, e o
dinheiro que ele recebe no estagio ele gasta com roupa cara, com um ténis mais caro,
com um, né, gasta com supérfluo. Entdo a prioridade dele hoje é uma coisa que nao
vai agregar no futuro dele e ele ndo tem consciéncia disso (Supervisora, Entrevista,
2018).

Diante do exposto, o caso supramencionado pelas profissionais da escola de analise em
momentos distintos da pesquisa reflete como aquele ambiente de ensino se vé limitado diante
de perfis tdo peculiares que, em certa medida, se distancia dos objetivos educacionais, dado que
sua conduta como aluno ndo é a esperada pela escola. Nesse interim, a escola pablica, para se
dizer democratica, necessita estar disposta para lidar com a diversidade de sujeitos que

frequentam os seus espacos. Isso acontece porque:

[...] as escolas esperam alunos, e 0 que recebem sdo sujeitos de multiplas trajetorias e
experiéncias de mundo, muitas delas oriundas de redes de relacionamentos produzidas
nos NoVos espacos-tempos da internet, dos mercados de consumo, de grupos culturais
juvenis ou intergeracionais, de grupos religiosos e de culturas criativas e periféricas.
(DAYRELL, CARRANO, 2014, p. 127).

Um modo de trabalhar tal questdo com os jovens € trazer para o debate de sala de aula
essas perspectivas e suas implicacfes na vida pratica, principalmente, em comunidades
empobrecidas. Para Arroyo (2014b), o caminho passa, necessariamente, pela desconstrugéo das

visdes negativas que carregam a juventude periférica, bem como por trazer para a sala de aula
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a possibilidade do didlogo a partir da visdo de mundo dos sujeitos estudantes. Por isso, aquele
autor convida para que “fechemos os olhos a como os vemos para vé-los, mira-los a partir de
como se veem” (ARROYO, 2014b, p. 173). Corroborando com Freire (2004), ¢ dar voz aos
sujeitos, permitindo que o didlogo igualitario permeie o fazer pedagogico, buscando facilitar o
descortinamento da realidade objetiva que se lhes impde.

Em seus estudos, onde trata especificamente de jovens ligados aos movimentos musicais
do funk e do rap, Dayrell (2003, p. 49) traz uma importante contribuicdo que confirma a
realidade percebida na presente pesquisa: a forma de vivenciar a juventude por determinados
agrupamentos juvenis empobrecidos ndo corresponde as expectativas escolares, uma vez que
“esses jovens mostram que Viver a juventude ndo € preparar-se para o futuro, para um possivel
‘vir-a-ser’, entre outras razdes porque os horizontes do futuro estdo fechados para eles. O tempo
da juventude, para eles, localiza-se no aqui e agora, imersos que estdo no presente”.

Entdo, o que o jovem demonstra, no relato da Supervisora, como sendo um
comportamento que ndo vai ajudar o futuro é, em verdade, uma reagdo ao fato de ndo se sentir
parte daquele ambiente. Contraditoriamente aos documentos oficiais que pregam uma educacao
democratica, o formato educacional percebido nas escolas publicas é, prioritariamente,
direcionado aos estudantes que apresentam o comportamento adequado e esperado pelos
professores. Nesse sentido, os estudantes com dificuldades de aprendizagem ou interacgdo social
ndo desenvolvem o sentimento de pertencimento aquele espaco social.

A perspectiva de ficar rico diante da remuneracdo que um estagio lhe proporciona e
frente a privacdo econémica da familia reflete o anseio por vivenciar a condicao juvenil dentro
das possibilidades que se lhes apresenta. Os estudantes “se centram no presente e nele vao se
construindo como jovens, nao acreditando nas promessas de um futuro redentor” (DAYRELL,
2003, p. 49), com base na realidade objetiva onde estéo inseridos.

O desejo pelo consumo é amplamente estimulado pela midia e pela sociedade, refletindo
significativamente no modo como a juventude € vivenciada nas camadas populares. Para Santos
(2007, p. 54), “o chamado ao consumo busca retardar a tomada de consciéncia, mergulhando o
consumidor numa atmosfera irreal, onde o futuro aparece como miragem”. Tal realidade se
revela no modo como o jovem, que ndo vislumbra perspectivas promissoras para o futuro, busca
desfrutar sua condicdo juvenil no limite das possibilidades que dispde.

Ao refletir sobre a condicdo em questao, o Professor 02 assim se manifestou:

Eles querem ficar ricos ((risos)). O maior anseio deles € ndo poder consumir...
entendeu? Nao poder comprar um i-ph... um telefone novo, celular, ndo poder ter um
carro, entendeu? Esse é o maior anseio deles, ndo ter uma roupa... que € um anseio
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individualista, né? Entendeu? Promovido pelo capitalismo, né? (Professor 02,
Entrevista, 2018).

Groppo (2016) salienta que a ideia de consumo em questdo é propagada por um
marketing que quer vender a ideia da juventude como um estilo de vida, acessivel a todos,
independentemente da idade. No entanto, esse padrdo de consumo se mostra insustentavel, nao
somente pelas condi¢bes econémicas da populacdo, mas também pelo agravamento da
desigualdade social que esse “estilo de vida ocidental consumista” (GROPPO, 2016, p. 178)
esconde.

A disseminacdo do alto padrdo de consumo, promovido pelo capitalismo nas palavras
do Professor 02, somente é passivel de ser vivenciada em sua plenitude pelas classes detentoras
de poder aquisitivo. Ja os jovens pobres, “vindos das classes trabalhadoras precarizadas ou
marginalizadas — em especial, nas partes pobres do Terceiro Mundo -, veem-se diante da
negacdo da juventude — e, antes, até da propria infancia” (GROPPO, 2016, p. 206), uma vez
que a privacao econdmica da familia ndo lhe permite desfrutar dos bens de consumo e do estilo
de vida propagados pela midia como o ideal de juventude.

A presente pesquisa observou nos documentos norteadores do trabalho docente dos
profissionais da escola a preocupacdo em desvelar aos jovens as diversas possibilidades de
superacdo das condi¢cdes objetivas na qual se encontra, seja via cursos profissionalizantes,
ensino superior ou mesmo investimento em a¢des empreendedoras. No entanto, se por um lado,
a juventude pobre é estimulada a buscar mecanismos que permitem acessar o mundo do trabalho
qualitativamente, por outro lado, necessita estar ciente da Idgica segregadora que imputa aos
estudantes pobres o desenvolvimento de fungbes pré-estabelecidas na divisdo social do
trabalho.

Segundo Frigotto (2009b, p. 27), tem-se ai uma tendéncia observavel ndo apenas entre
as camadas sociais, mas, principalmente, na organizacdo internacional, onde paises
desenvolvidos desestimulam mudancas estruturais em paises subdesenvolvidos (o Brasil, por
exemplo), na tentativa de assegurar-lhe o desempenho do “trabalho simples e de pouco valor
agregado e, consequentemente, de baixa remuneracdo”.

Arroyo (2014b, p. 167) discursa nessa mesma linha quando afirma que as camadas
populares ndo sdao pensadas para “trabalhos e profissdes nobres, mas para trabalhos
desqualificados ou semiqualificados”, no sentido de segregar a populagdo pobre para alguma
ocupacdao de baixo prestigio no mundo do trabalho.

Ao mesmo tempo em que segrega e reduz a classe trabalhadora a ocupacéo de cargos

com baixa remuneracao e pouco prestigio social, o sistema que rege a sociedade capitalista cria
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mecanismos que permitem a ascensdo de alguns poucos pobres, construindo um discurso
meritocratico que imputa unicamente aos individuos a responsabilidade por seu sucesso ou
fracasso profissional.

Como exemplo, na escola aqui pesquisada tem-se a aprovacéo de trés estudantes para
dois dos cursos mais concorridos da Universidade de Brasilia — UnB — Direito e Psicologia —
segundo o Centro de Promocéo e Selecdo de Eventos daquele ambiente universitario; ou seja,
dos 39 estudantes da escola aprovados naquele ano, dois passaram para Direito e um para
Psicologia no ano de 2017 (CESPE, 2017). Tais resultados reforcam um discurso que imputa
exclusivamente ao individuo a responsabilidade pelo alcance do sucesso, sem levar em
consideracdo os fatores econdmicos e sociais imbricados nessa dinamica.

Portanto, é preciso desenvolver no corpo docente a consciéncia critica em relacéo a essa
I6gica meritocratica, de modo que se tome cuidado com o discurso que enaltece o feito dos
estudantes aprovados para cursos de alta concorréncia e de modo a ndo perpetuar a légica que
imputa unicamente aos individuos a responsabilidade pelo insucesso profissional tdo comum
aos filhos das classes trabalhadoras, sem levar em consideracao os aspectos macros envolvidos
nessa trajetoria.

No presente estudo, no decorrer da coleta de dados, foi constante a referéncia dos
profissionais da escola ao crescente nimero de aprovacgdes dos estudantes nesse tipo de certame.
Em determinada ocasido, a Supervisora assim relatou especificamente o caso de um estudante

negro e pobre aprovado para o curso de Direito:

Tem alunos mais... tem uns aqui que foram aprovados, né, no vestibular. Alunos de...
de renda baixissima, assim né, condi¢des desfavoraveis, digamos assim, né, que eles
ndo teriam oportunidade e meninos que passaram bem, passaram em direito na UnB,
né? E o caso do (...), a gente teve do ano passado. (...) Ele eh... ele tem 5 irmios, a
familia é carente, a mée é empregada doméstica, diarista. Ele passou em direito, né?
Entdo assim, ele tinha tudo pra ndo conseguir, mas por esforgo dele, ele alcangou os
objetivos dele. Entdo, assim, eu acho assim que a condicdo social ndo é um fator
principal pra atrapalhar, né, o desempenho académico deles (Supervisora, Entrevista,
2018).

Diante o exposto, a analise do contexto empreendida por aquela profissional revela que
ela ndo estabelece criticamente uma relacéo entre as condi¢des econdémicas dos estudantes e a
dificuldade de acesso a cursos de maior prestigio social. Sobre a questio, Arroyo (2014b, p.
168) observa que “o carater meritocratico, hierarquizante, seletivo das avaliagdes ndo caminha
nessa direcdo; antes, vem reforcando a visdo historica dos setores populares: sem mérito,
despreparados, até sem valores de dedicagdo, de esforco”. Ou seja, o raciocinio que permeia o

pensamento da Supervisora conversa com o discurso meritocratico que norteia as avalicbes em
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larga escala e acaba sendo perpetuada como o discurso oficial da escola sobre a aprovagéo no

vestibular.

Ha uma légica nesse padréo de trabalho que cada vez mais configura o Ensino Médio:
as profissdes superiores, os trabalhos mais sofisticados entram em um mercado
sofisticado, exigente de preparo por seu carater escasso, impondo a légica do mérito,
da seletividade, da segregacdo. Do Ensino Médio é exigida essa logica classista
segregadora, meritocratica: ser para poucos ou para a preparacdo dos poucos com
mérito e ndo um direito de todo adolescente, jovem e adulto. O Ensino Médio e seus
curriculos tém dificuldade de se afirmar como campo de direitos, e os docentes tém
dificuldade de se identificar como profissionais de direitos. Terminam incorporando
essa cultura seletiva, meritocréatica, segregadora inerente as relagdes sociais do
mercado de trabalho (ARROYO, 2014b, p. 167).

Arroyo (2014b) destaca o modo como o discurso em questdo se incorpora as praticas
pedagogicas do ensino médio através dos profissionais e dos proprios estudantes, que se veem
na obrigacédo de se adequarem a essa realidade sob o risco de serem ainda mais discriminados.
Ja as classes mais abastadas, adequadas que estdo a realidade vigente, possuem recursos
financeiros para pagar um alto preco pela acomodacdo de seus filhos nessa l6gica que exige
preparo e ensino focado em quesitos especificos, surgindo, entdo, um parametro de comparagdo
de cursos de vida inviavel para os filhos das classes trabalhadoras.

De todo modo, a escola de analise demonstra alguma preocupacdo em auxiliar os jovens
na superacao das condicOes objetivas que se encontram. Assim, uma postura esperada é a de
que 0s jovens se preparem para o futuro no sentido de garantir uma boa coloca¢do no mundo
do trabalho — 0 que se da, na visdo dos Professor 01, que se segue, no acesso ao ambiente

universitario ou aos cursos profissionalizantes:

Como de 2003 pra ca houve um crescimento assim na... na expansdo, né, do ensino
superior, ai tem faculdade em qualquer canto agora, muitos estdo fazendo faculdade,
né, no Gama principalmente, né? UnB também, isso é 8timo, né... universidade. Mas
a maioria, a maioria vai pro mercado de trabalho mesmo: lojas, comércio, entendeu?
Carteira assinada, né? Que também té em risco, né? (Professor 01, Entrevista, 2018).

Fazendo uso do relato do Professor 01, os estudantes ndo logram ressonancia entre suas
aspiracdes e as possibilidades ofertadas pela escola, pois muitos sdo os fatores aqui imbricados.
E nesse discurso, apesar dos esfor¢os impetrados pela escola, ela sozinha ndo corresponde aos
sonhos dos jovens de superar as condi¢Bes precérias as quais estdo submetidos.

O que o foco na aprovacdo em processos seletivos encerra € a preocupacdo dos
professores quanto ao destino dos estudantes para além do ensino medio — inquietacao presente

nos relatos dos profissionais entrevistados, onde foi possivel perceber que “apesar das inimeras
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dificuldades e dos problemas com os quais se deparam, contamos com um namero significativo
de profissionais engajados e preocupados com o destino dos jovens ap6s a conclusdo do ensino
médio” (WELLER, 2014, p. 147). Em termos praticos, a atencao dedicada a essa questdo se
transfigura em préticas educativas, cujo objeto € o acesso a informacéo, a0 mesmo tempo em
que exige a consciéncia critica dos educadores para ndo se transfigurar em préaticas que reforcam
a logica de segregacédo da sociedade do capital.

A importancia de uma postura educacional critica, para além da simples aprovacao no
vestibular, é garantir a presenca desses profissionais engajados nas instituices de ensino. Sobre

a questdo, Arroyo (2014b, p. 175) assevera:

Ha coletivos docentes que assumem esse papel de garantir aos educandos o direito a
se saber, inclusive na sua producdo como subalternos. Esse direito a se saber na
producdo histérica como subalternos devera avangar para um sistema escolar que ndo
reproduza na sua légica processos de segregacao.

O desmembramento dessas préaticas educativas, quando tomadas a partir de uma
formac¢do integral, converge para a concepcdo do jovem “visto ndo s6 como portador de
conhecimento para a indUstria e o capital, mas como ser consciente de sua cidadania e de sua
responsabilidade com sua vida e a do outro” (SEDF, 2014, p. 76). Assim, 0 compromisso da
educacdo com a transformacédo social passa, necessariamente, pela postura docente frente a
praticas pedagogicas criticas.

E importante trazer para a consciéncia critica dos estudantes e dos professores que, de
fato, essa superacao ndo é uma funcdo reservada unicamente a escola na sociedade capitalista.
Apesar de desempenhar um papel de centralidade, outras esferas convergem para tal agéo.
Nesse caso, o papel da politica se destaca, principalmente, em relagdo as Politicas Pablicas
pensadas no sentido de garantir a manutengéo da hegemonia da classe dominante.

A ideia de que a formacdo ofertada pela escola ndo é suficiente para preparar o jovem
para 0 mundo do trabalho é compartilhada pelos professores da escola de analise. Assim, o

Professor 02 se manifestou:

Nos professores nds também falamos, né, que a qualificagdo profissional é importante.
A gente mostra nas aulas especificas, né, principalmente de humanas, né? A questao
do desemprego que vai atingir a periferia, entendeu? Entéo a qualificagdo profissional
ndo é, ndo é cliché necessaria, é obrigatoria para o periférico, ndo tem escapatoria,
entendeu? Ou é se qualificar ou vocé continua no nivel familiar que vocé se
encontrava, né? E isso vai virar uma bola de neve, como sempre foi, né? Porque 0s
pais ndo se qualificaram, entendeu? E outra historia, é outro tempo. Vocé ta em um
tempo mais favoravel pra poder se qualificar, mas mesmo assim muitos ndo acordam.
(Professor 02, Entrevista, 2018).
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Diante do exposto, é importante desmistificar a formacédo de nivel médio ofertada pela
educacdo basica como garantia para a inser¢do no mundo do trabalho. Aqui, Arroyo (2014b, p.
164) considera que a escola ndo pode ser pensada a partir dessa perspectiva para a formacéo
juvenil, pois “ndo temos direito de engana-los, mas eles/elas tém direito a se aprofundar nas
verdades vividas em suas trajetorias pessoais e coletivas como membros da classe
trabalhadora”. Para tanto, evoca-se 0 direito do jovem saber o tipo de curriculo posto para as
camadas populares.

Tal percepcdo é primordial para evitar a contradicdo da presenca, nos documentos
oficiais, de um discurso que preza pela educacdo libertadora, enquanto que, na pratica, se
enfatizam préaticas pedagdgicas que distanciam as camadas populares do saber critico sobre a
realidade posta.

Focar nos estudos e na vida académica é um privilégio que grande parte dos estudantes
de escolas periféricas ndo desfruta, observada a necessidade de complementar a renda familiar
ou mesmo de ter lograr econdmicas para 0 acesso aos bens de consumo. Nesse interim, uma
saida muito comum aos filhos das classes trabalhadoras é o acesso ao mundo do trabalho via
estagios ou trabalho informais.

Mas, a entrada precoce no mundo do trabalho vai de encontro aos objetivos educacionais
da escola e acabam por atrapalhar o desenvolvimento académico dos estudantes. Sobre a

questdo, os profissionais da escola de andlise assim se manifestaram:

Influencia. Porque o tempo que eles poderiam ter pra estar fazendo uma reviséo,
aprofundando, eh... eles estdo cumprindo uma carga horéria eh... num estagio, né, o
trabalho, no caso, né. E isso interfere no conhecimento deles, né, na construcdo do
conhecimento deles. (Professor 01, Entrevista, 2018)

Mas, assim, a gente tem um grande problema que eles, as vezes, valorizam mais o
estagio do que a escola (...). Eles querem sair mais cedo, né, eh... principalmente por
causa de conducdo e tudo (...). Quem tem que fazer flexibilidade em horério é o
trabalho, é o0 estagio, ndo é a escola. A prioridade dele agora é a escola, né? Entdo,
assim, mas é bom, mas desde que esteja de acordo com o horério dele escolar, né, e
ndo atrapalhe o rendimento dele escolar também. (Supervisora, Entrevista, 2018)

Os estudantes das camadas populares, no passo a passo do ingresso no mundo do
trabalho, se veem privados de uma prepara¢do mais completa por terem que dividir o tempo
entre as tarefas escolares e o desempenho da funcdo remunerada — essencial para sua
sobrevivéncia e de sua familia. No entanto, essa rotina sobrecarrega o estudante e, em muitos

casos, pode culminar no abandono escolar.
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Portanto, esses jovens que comecam a trabalhar muito cedo, em longas jornadas
diarias, com salarios baixos, ou seja, que trabalham por necessidades econdmicas e de
subsisténcia, tém enfrentado problemas com a continuidade dos estudos, uma vez que
o trabalho concorre diretamente com as obrigacBes escolares naquele tempo que
deveria ser dedicado aos estudos. A consequéncia disso se V& na auséncia constante
das aulas, na falta de organizacdo do material escolar, na ndo realizacdo de tarefas e
na falta de leitura e estudo, situacbes que conduzem o0s jovens ao abandono
progressivo, geram reprovacdo e levam muitos estudantes a desistir da escola,
temporaria ou mesmo definitivamente (MACASSA; CONDE, 2017, p. 1303).

Macassa e Conde (2017) trazem uma importante constatacdo da realidade vivenciada
pelos sujeitos jovens na presente pesquisa. Aqui, 0 estagio funciona para uma Idgica imediatista,
pois atende uma necessidade real da privacdo econémica das familias, ao mesmo tempo em que
retira do estudante a possibilidade de melhor se dedicar aos estudos. Preocupada com essa

realidade, a Vice-Diretora da escola assim se manifestou:

Entdo, assim, pra eles no momento é receber 200, 300 reais que as vezes é 0 que
recebem num estagio, naquele momento € satisfatorio e a gente quer mostrar pra ele
que ele ndo vai ser estagiario a vida toda, que ele precisa buscar outras questdes de
subsisténcia pra ele e pra familia e que esse dinheiro realmente ndo é necesséario
((risos))... ndo é necessario ndo, ndo & um provento que vai dar conta de tudo isso que
ele imagina, as vezes, né? (Vice-diretora, Entrevista, 2018)

O relato daquela profissional remete a outra dimensdo dos estagios na dindmica social
do trabalho: a exploracdo da méo de obra dos estudantes. Sobre a questdo, o Professor 02 assim

advertiu:

Agora, 0 estagio, ndo é estagio, ¢ mao de obra barata, na verdade, né? Porque o estagio
seria uma qualificacdo dentro daquela &rea, né? Por exemplo, vocé faz estagio no TJ,
alguém ali deveria te orientar dentro do trabalho exercido no TJ, ndo ¢ isso? “Olha, o
promotor faz isso, ndo sei qué, ndo sei qué, ndo sei qué”. Nao, o menino s6 apenas
carrega papel de um lado pro outro, né? Tirar xerox, né? E um office boy, entendeu?
N&o é um estagiario. O estagiario pressupfe, né, uma qualificagdo na sua area de
trabalho, naquele local ali, né? Isso acontece muito pouco pros meninos, entendeu?
Ent&o acaba sendo mdo de obra barata. E melhor eu contratar um estagiario, né, do
que abrir um concurso, ndo € isso? Nessa visdo neoliberal, mercadoldgica, né, que nés
nos encontramos agora (Professor 02, Entrevista, 2018).

Nessa dindmica, as funcbes desempenhadas pelos jovens nos estagios ndo se traduzem
em qualificagdo ou mesmo em experiéncia profissional, uma vez que n&o lhes é concedido o
direito de aprender com as atividades que desempenham. Por isso, é importante que o professor
desenvolva nos estudantes a consciéncia critica de que “é preciso ser o proprietario de seu
trabalho e de que ‘este constitui uma parte da pessoa humana’ e que a ‘pessoa humana nao pode

ser vendida nem vender-se’ é dar um passo mais além das solugdes paliativas e enganosas”
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(FREIRE, 2005, p. 212). Logo, a juventude deve refletir sobre o trabalho para além de questdes
econdmicas.

Na conjuntura em questdo, a escola ndo pode esperar das comunidades periféricas
estudantes ideais preocupados tdo somente com o desempenho académico, uma vez que ndo se
consideram ai os aspectos objetivos imbricados na vivéncia da juventude pobre, filha das
classes trabalhadoras.

Portanto, emergem do cendrio dois aspectos fundamentais para a pratica pedagogica,
quais sejam: 1) O cuidado para se evitar as visdes que que consideram as condi¢cdes objetivas
da comunidade como determinantes para 0 sucesso ou o0 fracasso profissional dos jovens — a
superacao dessa condigdo estd para aléem de ac¢des individuais, mas conversa com um projeto
societario que tem na formacao critica um de seus pilares fundamentais para a transformacao
social; e, 2) A necessidade de priorizar uma formacao continuada de professores que possibilite
a discussdo e analise da conjuntura social, ou seja, a formag&o coletiva de uma percepgao para
além das condigdes objetivas da comunidade, promovendo, a partir dos educadores, a reflexao
imbricacGes sociais, politicas e econdmicas que, por vezes, acabam nao recebendo sua devida

importancia no discurso e nas praticas pedagogicas.

3.4 Escola, mundo do trabalho e futuro: percepc¢fes da juventude

O item em questdo tratou da analise das percepcdes que os estudantes entrevistados na
presente pesquisa demonstraram a respeito da formacéo ofertada pela escola, bem como seus
anseios e perspectivas quanto o futuro e o mundo do trabalho. Assim, buscou-se verificar o
modus operandi encontrado pelos estudantes para uma ideal qualificacdo profissional, bem
como o papel da escola frente a demanda que emerge das classes populares. Nesse aspecto,
verificam-se ainda as condigdes objetivas de privacdo econdmica que influenciam o percurso
estudantil dos jovens da periferia.

Os relatos apresentados foram retirados das entrevistas e vivéncias coletivas nas oficinas
empreendidas, que oportunizaram momentos de debate e apreciacdo sobre diversas tematicas
ligadas a juventude. Assim, um dos temas escolhidos pelos jovens foi a educacéo, sendo que
uma das perspectivas ora analisadas diz respeito ao papel desempenhado pela escola a partir do
ponto de vista dos estudantes.

Um panorama relevante para a pesquisa em voga foi a concepgdo de ensino e
aprendizagem que os jovens possuem, além de suas expectativas em relacdo ao que o ensino

médio pode ofertar. Nesse interim, em conversa com 0s estudantes da turma de analise, ao
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serem questionados sobre a opinido em relacdo a escola que estudam, a resposta assim surgiu
rapidamente: “Pra mim ¢ a melhor escola de Santa Maria” (Fala de um Jovem, Oficina, 2018)
—assertiva que foi imediatamente ovacionada pelos demais colegas. E na sequéncia do dialogo,
ao serem questionados sobre o papel do ensino méedio em seu processo educativo, uma vez que

estavam na ultima série da educacdo bésica, duas jovens assim destacaram:

Jovem A: Eu acho que o ensino médio fez o papel do ensino médio e do ensino
fundamental porque o ensino fundamental, tipo, ndo... ndo ensinou o que deveria,
entendeu? Entdo a gente chegou aqui sem saber de muita coisa, sem ter a estrutura...

Jovem B: Sim, despreparado, é a palavra certa. Porque, tipo, eu mesmo, ndo sabia
fazer redacdo... nunca nem tinha ouvido a palavra redacéo e ela é algo que a gente ja
deveria ter aprendido no ensino né... no ensino fundamental, pra ja chegar aqui e ter
pelo menos um pouco do conhecimento, entendeu? E foi aqui que a gente aprendeu,
todos os re... a maioria dos recursos que deveriam ser aprendido no ensino
fundamental. (Didlogo com duas Jovens, Oficina, 2018).

Em geral, os estudantes refletem positivamente sobre o papel da escola de ensino médio
em sua formagdo. Ao mesmo tempo, é possivel observar um certo sentimento de frustracéo
frente a educacdo que lhes foi ofertada até chegarem a atual etapa de ensino. Segundo Pais
(2012, p. 268), tal “frustracdo surge como um saldo negativo entre o reconhecimento € o
prestigio que um individuo tem num dado momento e o que ele pensa que deveria ter”, uma
vez que os jovens percebem a relevéancia da educacgdo em sua jornada, refletindo criticamente
em relagdo ao que gostariam de ter vivenciado segundo as expectativas que nutrem.

A trajetdria educacional que antecede a chegada dos jovens ao ensino médio funciona,
em certa medida, como um parametro para o nivel de preparacao que apresentam ao chegarem
I4. Nesse sentido, aqueles que ndo desfrutaram de uma preparacdo adequada chegam com um
percurso truncado que, segundo Arroyo (2014b), ndo atende as expectativas dessa etapa de
ensino, culminando em um processo em que se culpam os jovens pela falta de esforgo.

Para a escola, portanto, é mister estar a par desse sentimento de frustragdo que o jovem
nutre ao refletir sobre as deficiéncias na sua formagao basilar. Tal percepcdo se concretiza em
recurso para os profissionais da educagdo gerir com seguranca as expectativas que a escola de
ensino médio nutre sobre os jovens estudantes dentro da concepg¢éo de ensino que guia a pratica
educativa.

O debate sobre a qualidade de ensino impetrado com os jovens resultou em reflex6es
interessantes que, de certo modo, contrariam a percepcao inicial dos estudantes sobre o assunto.
Assim, ao tratarem da escola em geral, os estudantes apresentaram argumentos positivos.
Porém, a discusséo sobre a educacao foi conduzida de forma mais aprofundada, sendo que, ao

final da oficina, foi solicitado que respondessem ao seguinte questionamento: “O que vocé
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mudaria na educagdo?”. No Grafico 4, a seguir, ¢ possivel observar que as respostas dos jovens

indicam, principalmente, mudangas relacionadas a qualidade do ensino.

Fatores externos; 3

Financiamento ; 5
Lanche; 2

Estrutura Fisica; 1

Qualidade de Ensino; 10

Gréfico 4: Tipos de mudanca na Educagéo.
Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Diante do exposto, das 21 sugestdes de mudanca, 10 apontavam sugestdes relacionadas
as questoes de ensino. Em uma das frases, a jovem destacou que mudaria “algumas escolas da
periferia, porque ndo tem o mesmo ensino que algumas escolas do Plano” — referéncia ao Plano
que diz respeito as escolas localizadas na area central de Brasilia que, na opinido da estudante,
tem um ensino melhor que as escolas da periferia.

Destarte, foi possivel perceber elementos contraditorios nos relatos dos estudantes, pois,
de inicio, eles reconhecem o papel que a escola desempenha, mas quando refletem mais
profundamente, revelam essa visdo critica de que a qualidade do ensino néo é suficientemente
boa, principalmente quando voltado as camadas populares. De modo geral, os estudantes
classificam o ensino que recebem como bom, mas almejam 0 acesso ao mesmo padréo de
qualidade ofertado para os filhos da elite econdmica.

Aqui vale uma reflex&o a respeito dessa almejada qualidade. Segundo Gadotti (2001), a
qualidade freiriana ndo é a qualidade neoliberal que incita a competitividade, mas aquela
centrada na solidariedade como meio de superac¢do do individualismo, além de cooperar para
um fazer pedagdgico aonde o conhecimento chegue a todos.

Por isso, em sua pedagogia, Freire (2005) incita a busca continua pela liberdade, como
uma conquista que se da através da consciéncia critica e em oposicao a consciéncia opressora
— busca que, porém, ndo pode se dar apenas pelo reconhecimento da dialética existente entre
opressor-oprimido, onde o sujeito oprimido esta submetido. A busca pela libertagdo encontra

seu caminho na “praxis libertadora” (FREIRE, 2005, p. 39), que enseja a superagdo de
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condigdes opressoras. Portanto, a transformacéo objetiva da realidade opressora se revela como

uma:

[...] exigéncia radical, tanto para o opressor que se descobre opressor; quanto para 0s
oprimidos que, reconhecendo-se contradi¢do daquele, desvelam o0 mundo da opresséo
e percebem os mitos que o alimentam — a radical exigéncia da transformagdo da
situacdo concreta que gera a opressdo (FREIRE, 2005, p. 40).

Para aquele autor, transformar a realidade opressora € tarefa historica dos homens, sendo
somente possivel através da tomada de consciéncia critica. Dai, o fato de as escolas de ensino
médio emergirem nesse processo com seu papel de centralidade, ndo pela capacidade de
transformacéo da realidade objetiva dos jovens da periferia, mas pelo acesso aos recursos que
permitem desvela-la através da formacao critica desses sujeitos.

No entanto, um dos relatos observados entre os jovens diz respeito ao fato da presséo
com o ingresso no ensino médio, pois, na percepcao destes, 0 ingresso nessa etapa de ensino é
um processo delicado que pode, em certa medida, exigir dos jovens certo ideal de prudéncia e

discernimento. Tém-se, assim, as seguintes assertivas:

Jovem A: Eles (professores de Ensino Fundamental) tratam a gente como se fosse
aquelas criangas de primeira a quarta série e continua tratando até a gente vir pro
ensino médio, por que ai quando a gente chega no ensino médio a gente tem que assim,
mudar a nossa cabeca radicalmente por que se a gente ta acostumado com aquela
brincadeira, aquela coisa que... assim, coisa leve, quando chega no ensino médio a
gente ja tem que t& assim...

Jovem B: Ja toma aquele choque.

Jovem A: E, j& sofre aquele choque de vocé ter que se preparar para o futuro e pensar
0 que vocé quer pro seu futuro, né? Por que aqui eles questionam muito isso. De vocé
ja focar no que vocé quer ser pra vida e do que vocé quer fazer, né? (Dialogo com
duas Jovens, Oficina, 2018).

Diante do exposto, as jovens compreendem, desde o primeiro ano do ensino médio, a
necessidade de uma nova postura frente aos desafios impostos pela nova fase de vida. E ao
relatarem esse estado como um “choque”, denotam os embates psicolégicos vivenciados ao se
depararem com os desafios impostos por um futuro que se revela iminente a sua frente.

Todavia, ndo se pode afirmar que nem essa percepcao, tampouco a mudanca de postura,
ocorrerdao de modo homogéneo em um mesmo agrupamento juvenil. O alcance da maturidade
tem relacdo direta com a entrada no mundo adulto, ou seja, vincula-se ao cumprimento de etapas
socialmente estabelecidas, tais como: “terminar os estudos; viver do proprio trabalho; sair da
casa dos pais e estabelecer-se numa moradia pela qual torna-se responsavel ou corresponsavel;

casar; ter filhos” (FREITAS, 2005, p. 7). Esses estagios marcam a maturidade do jovem; porém,
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na contemporaneidade, sdo relativos e dependem de uma série de fatores que ndo podem ser
padronizados.

Imputar essa regra geral de cumprimento de fases a juventude é, ao mesmo tempo,
institucionalizar seu curso de vida e tirar-lhe o direito de construir sua prépria caminhada dentro
de expectativas que, apesar de haver uma tentativa social de padronizé-las, sdo individuais. Para
Groppo (2016), a cronologizacdo em questdo ocupa um papel importante na definicdo de
direitos e politicas publicas, emergindo a necessidade de relativizacdo, considerando 0s
aspectos individuais e coletivos de cada agrupamento social.

Além disso, aquele autor salienta a importancia de abandonar a visdo funcionalista que
trata a juventude como aquela que deve se adequar ao mundo adulto — visdo que promove 0
fato de que as frustragbes juvenis e, inclusive, os sentimentos de revolta comuns aos
agrupamentos juvenis, sdo vistos como anormalidades que carecem de correcao.

Em contrapartida a essa visao se revela no que Groppo (2016, p. 15) denomina “dialética
da juventude” — concepc¢do que vislumbra a interacdo de elementos contraditorios da vivéncia
juvenil como meio de superacdo via relagdes sociais. Como exemplo da discussdo em pauta
tem-se a possibilidade de sobrepujar a visdo utilitarista de uma juventude que serve aos
interesses do mundo do trabalho pela possibilidade da construcéo de itinerarios paralelos que
permitam a superacdo da precariedade social por vias mais democraticas.

As barreiras que separam a juventude pobre de um futuro que lhe permita a superagao
das condicGes precdrias que vivenciam sdo grandes e estdo para além das condicBes escolares
e individuais. No entanto, as trajetorias pessoais, que passam pelo sentimento de fracasso frente
as aspiracOes ndo realizadas, sdo tomadas a cota da responsabilidade individual dos sujeitos,
gue assumem 0s encargos do seu insucesso escolar e profissional — situacdo que faz com que
0s jovens, anos apoOs sua saida do ensino médio, ao se depararem com 0s professores no
exercicio de fungdes pouco remuneradas, relatem sentimentos de arrependimento frente as
escolhas realizadas.

Sobre a questdo, Pais (2012, p. 268) observa que:

Nem o sistema educativo nem o mercado de trabalho parecem capazes de garantir a
realizacdo das aspiragdes de muitos jovens. Com dificuldades de insercéo
profissional, sdo entdo acossados por sentimentos de desilusdo e descrenca, traidos na
capacidade de imaginar um futuro com esperanca.

A preocupacéo e as projecOes para o futuro séo demandas que emergem naturalmente

na vida dos jovens estudantes, principalmente, nas camadas populares, onde a sobrevivéncia
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financeira caminha intimamente atrelada as questdes de entdo. Assim, 0 modus operandi dos

jovens para lidar com as condicGes objetivas e as projecOes para o futuro séo variadas.

Enquanto para alguns jovens a posse do presente é pura fonte de prazeres imediatos,
para outros € um tempo de fabricacdo de utopias, embora a natureza destas varie entre
os que alimentam a esperanca de as realizar e 0s que pensam que 0 importante nao é
realizar sonhos mas ter sonhos por realizar (PAIS, 2012, p. 277).

Um aspecto contraditorio que emerge dessa perspectiva é o fato de que a juventude
pobre lhe encerra o direito de sonhar sem, necessariamente, lograr suas aspiracdes. Nesse
sentido, dos trés jovens entrevistados na presente pesquisa, todos relataram o sonho de entrar
na universidade publica no ano subsequente para os cursos de Engenharia Civil, Enfermagem
e Pedagogia, de modo que em cinco anos tivessem uma boa coloca¢do no mundo do trabalho.
No entanto, ao verificar os resultados do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM e do
Programa de Avaliacdo Seriada da Universidade de Brasilia — PAS/UnB —, percebeu-se que
nenhum deles atingiu o objetivo de ingressar na universidade publica.

Em contrapartida, em conversa com os estudantes em uma das oficinas, ao relatarem a
situacdo de aprovacdo do colega negro que passou para Direito, conforme apontado
anteriormente em relato da Supervisora, uma jovem destacou: “De acordo com as suas notas
ele jamais iria chegar 14 na UnB, mas com as cotas ele conseguiu chegar 1a” (Fala de uma
Jovem, Oficina, 2018). Assim, € possivel observar que os estudantes, ao contrario da
Supervisora, reconhecem o papel das Politicas Publicas no acesso da juventude pobre e negra
na universidade. Contrariando a l6gica da meritocracia, as Politicas Publicas (cotas para negros
e estudantes de escolas publicas) se revelam como reconhecimento da desigualdade social que
impede 0 acesso dessas populagdes & universidade publica.

A percepcdo critica da importancia dessas Politicas Publicas € um meio de n&o reforcar
os discursos que menosprezam 0s sujeitos alvos desses projetos, pois, a juventude que cresce
em territorios precarizados vive “um contexto triturante de sonhos, de itinerarios, de tentativas
de construir outros percursos de escola, de vida. Ndo temos direito de ocultar essa realidade e
prometer-lhes um doce amanha (ARROYO, 2014b, p. 179, grifo do autor). Desvelar a realidade
passa, necessariamente, pelo debate critico das condicGes objetivas postas, permitindo que os
jovens construam suas proprias narrativas no que tange ao planejamento de seus projetos de
vida.

Quando das projecOes para o futuro, a questdo mais evidente na presente pesquisa se

mostrou cerceada nas questdes referentes a profissdo, de modo que se mostrou evidente nos
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relatos dos estudantes suas aspiragdes positivas quanto ao futuro. Nesse sentido, quando da
prospeccao de cinco anos, uma das jovens projetou: “Eu quero ter minha casa ja, daqui anos
anos. Um bom emprego, que eu ndo ganhe nem pouco nem muito, que seja bom, né, que eu
consiga me sustentar com meu salario” (Jovem 02, Entrevista, 2018). Assim, 0 anseio por um
labor que Ihe possibilite o suficiente para o sustento revela as privagdes econdmicas vivenciadas
pela juventude empobrecida.

Os projetos de vida dos jovens pobres passam, necessariamente, pela conquista de um
salario que permita o acesso a bens e consumo que sua familia ndo conseguiu suprir, pois, as
privacbes econdmicas vivenciadas por esse publico revelam uma desigualdade social
representada pela escassez de oportunidades. Aqui, Dayrell (2007, p. 1109) observa que “para
grande parcela de jovens, a condicao juvenil so € vivenciada porque trabalham, garantindo o
minimo de recursos para o lazer, o namoro ou o consumo”. Ao contrario dos jovens das classes
dominantes, a juventude pobre, desde muito cedo, precisa buscar formas de remuneragédo para
0 acesso a bens materiais.

Em suma, o jovem que se desenvolve nas camadas populares, quando da conclusdo do
Ensino Médio, vislumbra uma inevitavel proximidade com o mundo do trabalho, observadas as
privacBes materiais vivenciadas por suas familias. Muitos, antes mesmo de concluirem a etapa
final da educagdo basica, j& estdo na busca por algum tipo de atividade que lhes renda
remuneracao.

Porém, a concluséo dos estudos de nivel médio ndo assegura que 0s estudantes estejam
preparados para ingressarem no mundo do trabalho. Nesse sentido, quando questionados quanto
a preparacdo na busca por um emprego, os jovens entrevistados demonstram certa inseguranca,
conforme o relato que se segue: “Mais ou menos, porque... eu busquei, tipo, outros meios... tipo
curso por fora, essas coisas pagando, essas coisas tudo. Pra mim se preparar mais. Se ndo fosse
isso eu acho que nado estaria tao preparado assim” (Jovem 03, Entrevista, 2018).

Diante do exposto, é evidente que 0s jovens buscam essa seguranca através de uma
qualificacdo profissional para além das atividades desenvolvidas na escola, uma vez que eles
detém a percepcéao de que a formacgéo ofertada pela escola ndo oferece base suficiente para o
mundo do trabalho.

A percepgéo critica quanto a realidade do mundo do trabalho se fez presente no relato
dos jovens aqui entrevistados. Assim, em uma das oficinas, ao debater sobre 0 mundo do
trabalho, um dos estudantes asseverou: “Na moral, por que assim, nés vamos se tornar mao de
obra barata, que o governo nao ta formando futuros alunos nas universidades, ele t4 formando

futuros trabalhadores” (Fala de um Jovem, Oficina, 2018) — constatacdo que demonstra como
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0 jovem se V& no futuro, pois, a légica de exploracdo da médo de obra que ele vivencia através
do estagio € perpetuada ndo somente no ensino médio, mas refletird em sua vida, enquanto do
jovem trabalhador.

O jovem detecta a exploragdo ndo apenas na sua vida, mas na vida dos familiares, em

um circulo vicioso que atinge todo o meio social precarizado que o circunda. Isso porque:

Se a classe trabalhadora continua “pobre”, mas agora ¢ “menos pobre” na propor¢ao
em que produz um “aumento inebriante de riqueza e poder” para a classe proprietaria,
isso quer dizer que, em termos relativos, ela continua tdo pobre como antes. Se 0s
extremos da pobreza ndo diminuiram, eles aumentaram, j4 que aumentaram 0S
extremos da riqueza (MARX, 2013, p. 884).

Assim, a l6gica de geracdo de empregos ndo produz na classe trabalhadora a mesma
relacdo de producdo de riquezas, ao passo que esta se vé cada vez mais submetida aos motes de
pobreza e exploracdo. O jovem cultiva esse retrato de exploracdo ao perceber que dificilmente
algum trabalhador consegue romper esse ciclo e superar as condigdes subalternas que
vivenciam.

Ao contrario de cumprir a funcdo de colaborar para a qualificacdo profissional da
juventude, o que os programas de estagio financiam é a exploracdo da classe trabalhadora, que
acaba fadada a execucao de atividades sub-remuneradas, em uma Idgica de precarizagdo da mao
de obra. Nesse interim, um projeto que ganhou bastante espaco nas relacdes trabalhistas com a
juventude é o Menor Aprendiz, onde uma das jovens entrevistadas relatou fazer parte do
projeto, que para ela, é melhor que o estagio, pois tem vinculacdo na carteira de trabalho.

O programa em questdo esta previsto na Consolidacdo das Leis do Trabalho — CLT -
Decreto-Lei n. 5.452, de 1° de maio de 1943 (BRASIL, 1943). Tem-se ai um contrato especial
de aprendizagem de formacéo técnico-profissional, destinado a atender jovens entre 14 e 24
anos. A remuneracao, em geral, é de meio salario minimo, e aos jovens séo assegurados direitos
basicos previstos em Lei, como, por exemplo, contribuicdo para a Previdéncia e férias
remuneradas. Em contrapartida, as empresas contratantes sao beneficiadas com incentivos
fiscais.

No entanto, Antunes (2009a, p. 73) alerta para o fato de esses programas funcionarem

COmMO Uma mascara as reais estatisticas concernentes ao mundo do trabalho:

Recentemente os indices de desemprego tém sido "abrandados" por estatisticas que
escondem formas de desemprego. As conseqiiéncias do enorme processo de
desregulamentacdo da forca de trabalho, da inexisténcia de mecanismos
regulamentadores das condic6es de trabalho e da enorme flexibilizacdo do mercado
possibilitaram uma expansdo sem precedentes do trabalho part-time; no entanto, a
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consideracdo dos trabalhadores nessas condi¢Ges como fazendo parte do contingente
de empregados, reduz fortemente as estatisticas de desemprego.

Aquele autor destaca o fato desse tipo de programa mascarar os indices de desemprego,
uma vez que ao criar a vinculacéo trabalhista, os jovens ndo figuram entre os desempregados.
E apesar de haver uma remuneracdo melhor que a do estagio, 0 modo como o programa Menor
Aprendiz é executado distancia o jovem de uma qualificacdo profissional adequada, pois ndo
garante a vinculagdo entre o que é aprendido na escola e as tarefas que sdo desempenhadas
pelos estudantes. Em vias préticas, se reforca a precarizacdo do trabalho para a juventude,
explorando uma mao de obra pouco qualificada e retirando-lhe a possibilidade de auferir uma
formacdo mais integral através do tempo que deveria ser destinado aos estudos.

A jornada de trabalho, aliada as atividades escolares, culminam em uma rotina
desgastante, fazendo com o que os jovens estabelecam uma relagdo negativa com o trabalho.
Nesse sentido, quando da realizacdo de uma dinamica intitulada Tempestade de ldeias, 0s
estudantes participes da pesquisa foram convidados a expressar percepcdes, conceitos e
opinides relacionadas a palavra “trabalho”. Como resultado, grande parte reportaram visdes
pejorativas, das quais se destacam: sono, preguica, obrigacéo, raiva, estresse, cansaco, brigas,
ta dificil conseguir, poucas vagas, exploracdo, decepc¢do, trouxa, raiva do patrdo, fome,
demissdo, catorze por cento de desempregados, correr risco de morrer e depressao.

Com a atividade supramencionada, foi possivel perceber que o que jovem nutre da
realidade do mundo do trabalho emerge ndo somente das experiéncias pessoais, mas também
daquelas observadas no cotidiano junto a familia e ao meio social de insercéo. Por isso, em seus
escritos, Marx (2004, p. 81) assevera que “quanto mais o trabalhador se desgasta trabalhando,
tanto mais poderoso se torna 0 mundo objetivo, alheio que ele cria diante de si, tanto mais pobre
se torna ele mesmo, seu mundo interior, e tanto menos o trabalhador pertence a si proprio”. De
modo que esse trabalho alienado é destituido de significado na vida préatica do trabalhador, que
percebe os frutos do trabalho apenas com base na relagdo monetaria com o salario.

Essa falta de sentido estabelece uma relagdo negativa do trabalhador com o trabalho,
pois, 0s jovens ndo se sentem uteis em relagdo as funcbes que desempenham, tampouco vém
significado nelas. Nesse sentido, um dos jovens aqui questionados sobre o tipo de atividade
remunerada que ja desempenhou, usou a expressao “escragio” para se remeter ao estagio que
desempenha no turno contrario ao da aula.

Assim, é possivel observar que a dinamica entre as condi¢cdes objetivas da periferia, a
formacéo ofertada pela escola e as possibilidades de acesso ao mundo do trabalho culminam

em uma relagdo esmagadora de sonhos e futuro para a juventude pobre, que nem sempre é
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percebida pelos sujeitos de forma critica. Consequentemente, os jovens acabam, individual e
socialmente, assumindo para si a responsabilidade pelos insucessos que resultam na ndo
superacdo das condicBes excludentes de sujeicao.

Nesse viés, tem-se a importancia da escola de ensino médio priorizar as praticas
educativas que possibilitem aos jovens uma apreciagdo critica dessa realidade, de modo que o

conhecimento permita vislumbrar clara e objetivamente as possibilidades de futuro.
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4. PRODUTO EDUCACIONAL: SEQUENCIA DIDATICA

O produto educacional resultante da presente pesquisa do curso de Mestrado Profissional
se enquadra na categoria de proposta de ensino e na modalidade de Sequéncia Didéatica — SD,
atendendo as orientagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES, ligada ao Ministério da Educacdo — MEC (BRASIL, 2017a). Intitulado Sequéncia
Didética: uma proposta de formacéo critica para a juventude pobre baseada na pedagogia
historico-critica, sua elaboracdo partiu da realidade objetiva vivenciada por jovens moradores
da periferia, concentrando-se em temaéticas voltadas ao universo de interesses desses sujeitos.
As atividades propostas foram pensadas visando contribuir para a formagdo do pensamento
critico, de modo que o estudante possa compreender 0 espaco que habita, bem como as
possibilidades que o cercam.

Para tanto, € fundamental a percep¢éo da realidade como um processo, e ndo como algo
dado e, por isso, impossivel de mudanca (FREIRE, 2005) — pensamento que, se afastando da
ingenuidade, logra apreender 0s mecanismos que promovem as relacdes sociais, econdmicas,
culturais e de poder. Nesse sentido, “ndo ha o didlogo verdadeiro se ndo ha nos seus sujeitos
um pensar verdadeiro” (FREIRE, 2005, p. 95), tanto por parte dos educadores, quanto dos
educandos.

Despertar na juventude pobre essa formacao pressupde o exercicio constante do dialogo
horizontalizado, ou seja, da responsabilidade que o educador assume em promover espacos
onde o jovem possa construir democraticamente seus conhecimentos. A oportunidade da fala e
da escuta confere centralidade aos sujeitos envolvidos no processo educativo sem hierarquiza-
los.

Nesse sentido, o produto final aqui obtido faz parte de um dos apéndices da presente
pesquisa, sendo direcionado aos professores das escolas que tiverem interesse em aplica-lo. Em
sua organizacdo, ele conta com apresentacdo, definicdo do que é um produto educacional,
diretrizes que embasam a SD, explicacdo metodoldgica da Pedagogia Histérico-Critica,
delineamento de cada oficina que constitui o corpo do produto, conclusdes e referéncias.

Assim, ao final do desenvolvimento da SD, € de se esperar que 0s jovens despertem o
interesse pelo questionamento, pela reflex&o e pela apreenséo critica da realidade objetiva, para
além das condicOes ofertadas. E ainda, compreendendo que a formacéo do pensamento critico
é um processo dialético que evolui continuamente, as atividades dessa sequéncia ndo se
constituem como um momento estanque de formacdo, mas se revertem em uma possiblidade

de contribuir qualitativamente para o processo em questao.
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4.1 O que € um produto educacional

O Mestrado Profissional na area de ensino da CAPES/MEC pressupde em sua formacao
0 desenvolvimento de produtos educacionais de aplicacdo no ambito educativo visando
melhorias na educacdo béasica. Tal entendimento é apresentado por um recente documento
daquela Coordenacdo (BRASIL, 2017a), que dispde de um relatorio de avaliagdo dos produtos
educacionais desenvolvidos no ultimo quadriénio na area, asseverando a necessidade do
desenvolvimento de produtos educacionais relevantes ndo apenas no ambito da educacdo, mas
também no &mbito social.

Atendendo as orientagBes desse documento, o produto educacional resultante dessa
pesquisa de mestrado profissional se enquadra na categoria de proposta de ensino e na
modalidade de sequéncia didatica.

Um dos critérios de avaliagdo dos produtos oriundos dos cursos de Mestrados
Profissionais diz respeito ao impacto social, ou seja, se os produtos séo capazes de refletir na
melhoria das condi¢6es sociais da excludente sociedade brasileira.

E importante salientar que, segundo o documento supramencionado, as pesquisas na area
de ensino necessitam enveredar pelo vieis da formac&o critica, a fim de contribuir com solucdes
praticas e viabilizar tal formacéo no ensino médio. Logo, sendo essa SD fruto de uma pesquisa
que trabalha diretamente com jovens que estdo finalizando o ensino médio em escolas de regido
periférica, é imprescindivel o desenvolvimento de produtos educacionais que Ihes confira
centralidade no processo de ensino aprendizagem.

Dadas as condi¢des objetivas da educagéo, onde 0s estudantes tém acesso, espera-se que
as atividades propostas no produto educacional permitam a reflexdo critica acerca do cenario

social dos jovens e da comunidade de insercao.

4.2 Diretrizes de uma sequéncia didatica

Durante a presente pesquisa foi possivel perceber que um anseio frequente no relato dos
estudantes diz respeito as aspiragdes quanto ao futuro e, tanto a escola quanto os estudantes,
enxergam o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM e o Programa de Avaliacdo Seriada da
Universidade de Brasilia — PAS/UnB como instrumentos necessarios para acessar a almejada
educacdo técnica ou superior. Nesse sentido, apesar de creditarem a educagdo um papel
importante para um futuro promissor, os jovens ndo se sentem suficientemente preparados com

a educacao que receberam no ensino médio.
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Assim, percebeu-se que um fator motivador para a participacdo dos estudantes nas aulas
é o0 debate de temas atuais, com a abordagem de conteudos presentes em provas de larga escala
(ENEM e PAS/UnB, por exemplo). A escola de ensino médio, objeto da presente pesquisa,
prevé em seu Projeto Politico Pedagogico — PPP o Projeto Geracdo, onde sdo destinadas aulas
semanais para 0s estudantes do primeiro ao terceiro ano, visando prepara-los “para o futuro, o
exercicio da cidadania e visualizando com mais clareza as possibilidades de acesso ao mundo
do trabalho, estudos subsequentes, ensino superior ou a formagao em nivel técnico” (SEDF,
2018, p. 43).

[...] mostrar aos jovens recém saidos do ensino fundamental que o ensino médio pode
e deve ser interessante e prazeroso; que tém de criar uma consciéncia critica a respeito
do mundo que os cerca para saber analisar as informacdes transmitidas pelos mais
diversos meios de comunicacdo e, principalmente, tornd-los cidaddos plenos e
conscientes de seus direitos e deveres e aptos a encararem os mais variados desafios
que a vida adulta ira impor-lhes (SEDF, 2018, p. 44).

Portanto, como produto educacional pensou-se no desenvolvimento de uma SD orientada
a partir das contribuicdes dos jovens estudantes participes da pesquisa, com norte para a
discussdo de tematicas atuais e de abordagem em avalia¢Oes de larga escala. A proposta é que
essa SD seja destinada as aulas de Projeto Interventivo — PI, onde se da o Projeto Geracéo.

Longe de ser uma proposta de ensino tecnicista, de aplicacdo em larga escala, a SD aqui
proposta foi pensada e destinada em prol de uma demanda particular dos jovens estudantes
sujeitos do presente estudo, pois, a metodologia de ensino efetivada “se inscreve numa
perspectiva construtivista, interacionista e social que supde a realizacdo de atividades
intencionais, estruturadas e intensivas que devem adaptar-se as necessidades particulares dos
diferentes grupos de aprendizes” (DOLZ et al., 2004, p. 110). Ou seja, 0 objetivo (claro) da
proposta é atender os anseios dos estudantes por debater temas atuais e os anseios da escola
preocupada com a formacao critica e integral dos mesmos.

Os documentos norteadores do fazer pedagdgico que a escola segue fazem referéncia a
necessidade da criacdo de uma consciéncia critica no alunado. Logo, o trabalho com a SD ganha
maior representatividade, ja que “¢ um modo de o professor organizar as atividades de ensino
em funcdo de nticleos tematicos e procedimentais” (ARAUJO, 2013, p. 323). Ou seja, uma
metodologia que conversa, a0 mesmo tempo, com a proposta do projeto interdisciplinar da
escola e com a realidade objetiva de jovens pertencentes as comunidades periféricas.

Portanto, ¢ importante entender que “o termo SD surgiu em 1996, nas instrugdes oficiais
para o ensino de linguas na Franca, quando pesquisadores viram a necessidade de superacao da

compartimentalizacdo dos conhecimentos no campo do ensino de linguas” (GONCALVES;
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FERRAZ, 2016, p. 126). A partir dai, muitas foram as adaptaces realizadas para a utilizacdo
da SD ndo apenas no ensino das linguas, mas nas mais variadas areas do conhecimento.
Oficialmente, o termo em questdo surgiu no Brasil a partir dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCN (BRASIL, 1997), sob a forma de projetos e atividades sequenciadas.
Na SD aqui proposta, 0s proprios estudantes sugeriram os temas de comento, participando
ativamente da construcdo desse produto educacional. Nesse ponto, é preciso levar em

consideracao que:

[...] as sequéncias didaticas apresentam uma grande variedade de atividades que
devem ser selecionadas, adaptadas e transformadas em funcdo das necessidades dos
alunos, dos momentos escolhidos para o trabalho, da histéria didatica do grupo e da
complementaridade em relacdo a outras situa¢fes de aprendizagem da expressao,
propostas fora do contexto das seqiiéncias didaticas. E a partir de uma analise
minuciosa da produgdo inicial que o professor poderé adaptar a seqiiéncia didatica a
sua turma, a certos grupos de alunos de sua turma, ou ainda, a certos alunos (DOLZ
et al., 2004, p. 110).

Nesse Vviés, respeitam-se as caracteristicas peculiares do alunado, atentando para a
diversidade de niveis de conhecimento e vivéncias trazidas para o contexto escolar e que se
reverberam como fator enriquecedor para os debates que emergem. O principio da comunicagdo

dialdgica é, assim, ponto de partida para essa concepc¢ao metodoldgica, uma vez que:

O primeiro sinal de que o sujeito que fala sabe escutar é a demonstracdo de sua
capacidade de controlar ndo s6 a necessidade de dizer a sua palavra, que é um direito,
mas também o gosto pessoal, profundamente respeitavel, de expressa-la. Quem tem o
que dizer tem igualmente o direito e o dever de dizé-lo. E preciso, porém, que quem
tem o que dizer saiba, sem sombra de divida, ndo ser o Gnico ou a Unica a ter o que
dizer (FREIRE, 2004, p. 116).

Ou seja, 0 respeito a opinido do outro (educador ou educando) perpassa O percurso
metodoldgico da SD, que traz como principio o saber ouvir e o saber falar. Tal concepgéo de
ensino-aprendizagem se desenha na medida em que se percebe que o estimulo de tal pratica no
grupo de jovens e condigdo essencial para a formagdo de uma consciéncia € um pensamento
critico.

Na proposta em questdo, a dimensdo social estaria contemplada nas tematicas de
abordagem nas oficinas, sempre voltadas para o cunho social através, principalmente, de
atividades culturais. Assim, o objetivo seria levar uma proposta de formacao para os estudantes
do ensino médio que contribua para sua formacao critica por meio de uma pratica pedagogica
gue incentive o lugar de fala dos jovens e promova um ambiente educacional dialégico e

reflexivo.
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A dimenséo da cultura é aqui evocada no sentido de permitir aos jovens estudantes o uso
de um recurso que lhe é préprio por afinidade. Dayrell (2009, p. 19), por exemplo, destaca que
“o mundo da cultura aparece como um espago privilegiado de praticas, representacdes,
simbolos e rituais, no qual os jovens buscam demarcar uma identidade juvenil”. Portanto,
utilizar o teatro, a musica, a danca e as artes plasticas nas oficinas seriam estratégias
motivadoras para a participacdo do publico atendido, tendo em vista que 0s jovens serdo
convidados a atuar ativamente no desenvolvimento dessas atividades.

A escolha por se trabalhar com SD se deu em virtude dessa metodologia de ensino se
constituir como um ‘“conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto
pelos professores como pelos alunos” (ZABALA, 1998, p. 18).

Por meio das SDs também ¢é possivel tanto desenvolver um trabalho tradicional focado
na exposicdo passiva de conteudos, quanto um trabalho articulado que permita o dialogo
multidirecional entre professores e estudantes (ZABALA, 1998).

A SD, para ser validada de modo a colaborar com a acdo educativa, necessita contemplar
uma variedade de atividades no processo de ensino-aprendizagem, buscando abordar contetudos
conceituais, procedimentais e atitudinais. Nesse sentido, Zabala (1998, p. 61) destaca a presenca
de algumas atividades que caminham nesse sentido, tais como: “didlogo, debate, trabalho em
pequenos grupos, pesquisa bibliografica, trabalho de campo, elaboracdo de questionarios,
entrevista etc.”, uma vez que uma proposta de ensino que caminhe para a educagao integral do
individuo necessariamente se preocupa em desenvolver as diferentes capacidades do ser
humano.

Para tanto, quando da avaliacdo de propostas de ensino, aquele autor atenta para a
necessaria relacdo com o objetivo principal da educacdo: a promogdo da aprendizagem. Tém-
se, entdo, algumas atividades fundamentais para validacdo da sequéncia didatica, sendo
necessario questionar se: possibilitam determinar os conhecimentos prévios dos estudantes;
propdem conteudos de forma significativa ou funcional; levam em consideracdo o nivel de
desenvolvimento dos estudantes; permitem criar zonas de desenvolvimento proximal,
provocam conflito cognitivo; motivam a participacdo dos estudantes; estimulam a autoestima

discente; e, possibilitam o desenvolvimento da autonomia de aprendizagem do estudante.
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4.3 Pedagogia Historico-Critica como norte para a SD

A base epistemoldgica e metodoldgica seguida na SD foi a Pedagogia Historico-Critica
(SAVIANI, 2011) — pressuposto tedrico do Curriculo em Movimento (SEDF, 2014) das escolas
publicas do Distrito Federal. Tal perspectiva pedagdgica dialoga com os tedricos que sustentam
a relacdo trabalho-homem — constructo que fundamentou as reflexdes impetradas no decorrer
da presente pesquisa.

Gasparin (2012), ao criar um roteiro segundo o qual seria possivel colocar em prética,
de forma dialética, as bases conceituais da Pedagogia Histdrico-Critica, estabeleceu o seguinte
itinerario: préatica social inicial, problematizacéo, instrumentalizacdo, catarse e pratica social
final — etapas que funcionam ciclicamente, ndo tendo um fim em si mesmo.

A pratica social inicial é o ponto de partida da metodologia. Aqui, 0s objetivos e o

conteddo sdo apresentados. Tem-se ai 0 primeiro contato dos estudantes e do professor com o
conteldo; o ponto de partida das discussdes; 0 momento de se expor 0 que se sabe, as
aprendizagens e vivéncias anteriores, 0 que se traz de fora para 0 ambiente escolar em relagédo
ao conteudo proposto; e, o professor e os alunos ja sabem, no ponto de partida, em niveis
diferenciados. Considera-se o conhecimento prévio e as relagdes mediatas e imediatas que
permeiam a relacdo estudantes-objeto de estudo (GASPARIN, 2012).
A problematizagao se constitui como o “elemento-chave na transigdo entre a pratica e a teoria”
(GASPARIN, 2012, p. 33). E 0 momento de estimular a analise da realidade percebida na
pratica social inicial com base em questionamentos e situacdes-problemas que contribuam para
uma aprendizagem significativa. Um ponto importante é dar evidéncia sobre como as questdes
levantadas se relacionam com a pratica social nas diversas dimensBes (social, politica,
econdmica, cientifica, histdrica, cultural, ética, estética, afetiva etc.) que emergem na
problematizacédo, de acordo com a énfase dada ao contetdo.

Na etapa de instrumentalizacdo se consolida a constru¢do do conhecimento cientifico
com base na confrontacdo entre estudantes e contetido, de modo que a aprendizagem resulta da
interacdo reciproca entre quem aprende e o conhecimento que ¢ aprendido. Assim, “a
instrumentalizacdo é o caminho pelo qual o conteudo sistematizado é posto a disposicdo dos
alunos para que o assimilem e o recriem e, ao incorporé-lo, transformem-no em instrumento de
construcdo pessoal e profissional” (GASPARIN, 2012, p. 51). Nao ¢ uma forma de

aprendizagem neutra, passiva e pragmatica. Ao contrario, tem-se explicita a intencionalidade
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pedagogica de formacdo critica ao incorporar a dimensdo reflexiva na consolidacdo da
aprendizagem.

O momento da catarse é direcionado para a elaboracdo concreta e sintética do que foi
aprendido. Dada sua dimensdo subjetiva, é dificil definir, por ocasido da interacdo com a fase
anterior, em que momento ela se inicia. Sobre a questao, Gasparin (2012, p. 124) atenta que “a
catarse é a sintese do cotidiano e do cientifico, do tedrico e do prético a que o educando chegou,
marcando sua nova posi¢cdo em relacdo ao contetido e a forma de sua construcdo social e sua
reconstru¢do na escola”. Ou seja, € nesse momento que o educando posiciona seu novo nivel
de aprendizagem, sua nova postura mental, em relacdo ao contetdo trabalhado.

Para finalizar, a prética social final € 0 momento de retomada do contetdo estudado,
onde se consagra um ponto de partida para uma nova pratica social, em um movimento
constante e dialético da aprendizagem. A pratica social é o ponto de chegada e o ponto de
partida da aprendizagem, embora o que distinga a inicial e a final seja o nivel superior em que
esta Ultima se consolida. Aqui, os estudantes sdo incentivados a colocar em préatica seus novos
conhecimentos, para além da sala de aula; ou seja, esta fase ¢ para o educando “a expressao
mais forte que de fato se apropriou do conteudo, aprendeu, e por isso sabe e aplica”
(GASPARIN, 2012, p. 142). Esse € o diferencial de uma metodologia de ensino comprometida
com a transformacéo social.

O constructo aqui obtido trata-se, portanto, de uma proposta didatica que permite aos
educadores e educandos o exercicio do dialogo democratico, do questionamento via
problematizacdo, do aprendizado teorico, da percepcdo da realidade, da reflexdo sobre o
contexto social e, principalmente, do exercicio do pensamento critico.

Ancorado no materialismo historico-dialético, Gasparin (2012, p. x) propde 0 movimento
dialético, que “consiste em partir da pratica, ascender a teoria e descer novamente a pratica, nao
ja como pratica inicial, mas como praxis, unindo contraditoriamente, de forma inseparavel, a
teoria e a pratica”. E ao propor essa didatica a Pedagogia Histérico-Critica, aquele autor deixa
claro que sua proposta € uma das possiveis entre tantas possibilidades engendradas pela referida
Pedagogia.

Portanto, uma caracteristica impar dessa didatica para o ensino é o seu carater dialético,

que pode ser representado pelo Gréafico 5, a seguir.
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PASSO § PASSO 1
PRATICA SOCIAL FINAL PRATICA SOCIALINICIAL
PHC
PASSO 4 PASSO 2
CATARSE PROBLEMATIZAGAO
PASSO 3
INSTRUMENTALIZAGAO

Gréfico 5: Pedagogia Histérico-Critica.
Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Trata-se, enfim, de uma proposta que conversa com o principio da préatica-teoria-pratica
como forma de sistematizar o conhecimento e viabilizar um planejamento concreto dos
conteudos escolares. E no viés de concretude a essa teoria, por meio das oficinas aqui realizadas,
a seguir, se tem o delineamento da proposta de intervencao pedagogica emergente.

Tendo por base o constructo apresentado sobre a metodologia didatica da Pedagogia
Histdrico-Critica, a SD aqui apresentada caminha no sentido de atender aos propdsitos de uma
educacdo comprometida com a formacdo de uma consciéncia critica nos jovens estudantes,

buscando, consequentemente, se comprometer com a transformacéo social.

4.4 A vivéncia das oficinas

Dentro da proposta metodoldgica supramencionada, as atividades desenvolvidas via
oficinas e vivenciadas no contexto da pesquisa permitiu aos estudantes e a pesquisadora um
ambiente de fala democratica, onde a conversa e o debate fluiram espontaneamente, ainda que
sob a égide de uma sequéncia didaticamente planejada. E ainda que a priori a sequéncia didatica
estabeleca um roteiro metodoldgico de seguimento, o esclarecimento quanto aos objetivos da
pesquisa e das atividades permitiram criar com o0s estudantes essa ligacéo.

Para tanto, é importante destacar que houve, desde o primeiro contato com a escola, a
predisposi¢do em participar desse projeto de pesquisa por parte da diregéo e do corpo docente
que, ao serem esclarecidos dos objetivos do projeto, aceitaram prontamente a participacao no
estudo. Em algumas oficinas, inclusive, a participacdo dos professores foi fundamental para o

sucesso das atividades desenvolvidas, dado o nivel de envolvimento dos profissionais.
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A metodologia de ensino adotada na SD em questdo tem a caracteristica primordial de
depender da relacdo estudante-educador para que ocorra com éxito, pois se tem ai uma dindmica
que depende prioritariamente da participacdo dos sujeitos envolvidos no processo. Nesse
sentido, Arroyo (2014b, p. 161) salienta que o fato de criar novas possibilidades de viabilidade
do conhecimento funciona como uma oportunidade “de enriquecer, contextualizar esses
conhecimentos e coloca-los em dialogo horizontal, enriquecedor com as vivéncias sociais
coletivas desses jovens”, de modo que a teoria alcance significado com base na historia de vida
que é trazida para a sala de aula.

Uma importante constatacdo foi o interesse demonstrado pelos estudantes desde que o
projeto Ihes foi apresentado, dado que a turma, em geral, esteve presente tanto fisicamente
guanto ativamente durante os debates promovidos ao longo dos encontros.

Uma perspectiva aqui defendida é a importancia de dar voz a juventude, principalmente,
nos assuntos que se referem diretamente aos seus interesses. Nesse ponto, verificou-se a
empolgacédo dos jovens em participar de uma atividade que os coloca no centro da metodologia
de ensino. Assim, dar voz aos sujeitos, segundo Freire (2004), se reverberou de forma positiva,
observada a vontade do jovem de participar de um processo ndao somente de fala, mas,
principalmente, de escuta democratica entre seus pares.

Assim tem-se que:

Ensinar e aprender tm que ver com o esforgo metodicamente critico do professor de
desvelar a compreensédo de algo e com o empenho igualmente critico do aluno de ir
entrando como sujeito em aprendizagem, no processo de desvelamento que o
professor ou professora deve deflagrar (FREIRE, 2004, p. 118-119, grifo do autor).

Aguele autor reconhece o papel fundamental do professor em oportunizar esses
momentos, onde o processo de ensino-aprendizagem, para ocorrer de forma critica, necessita
da participacdo ativa e consciente tanto de quem ensina quanto de quem aprende. O “ir
entrando” se revela como um processo que nao pode ocorrer de maneira estanque, uma vez que,
organicamente, esta ligado ao desenvolvimento do processo que permite o aprender.

A partir dai emerge a possibilidade de conhecer a realidade objetiva vivenciada nas
comunidades periféricas sob o prisma da juventude. No desenrolar dos debates, os estudantes
expressaram uma apreciacdo critica da realidade, demonstrando opinides pontuais e
fundamentadas nas experiéncias de vida diaria.

Um aspecto negativo observado no desenvolvimento das oficinas foi a limitagao temporal

caracteristica da grade horaria curricular das escolas que, dada sua inflexibilidade, acaba



124

interrompendo debates promissores com 0s estudantes. Por isso, ao planejar atividades com
essas caracteristicas, € preciso considerar tal aspecto — natural a organizagdo do tempo e do
espaco escolar, mas que, invariavelmente, acaba por interferir no desenvolvimento de certas
atividades.

Em suma, a escolha pela metodologia de ensino adotada na sequéncia didatica se revelou
pertinente aos objetivos da pesquisa e convergiu para a construcdo coletiva de atividades

centradas no interesse e na participacdo dos jovens.
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CONSIDERACOES FINAIS

No contexto da pesquisa aqui delineada, a juventude pobre emerge como objeto
principal dos constructos do presente estudo. Assim, considerar seu desenvolvimento e percurso
é elemento fundante para perceber a trajetoria percorrida. Destarte, as juventudes que se
constituem em um contexto de pobreza e precarizagcdo do espacgo foi o0 constructo que norteou
as linhas que se seguiram.

O ambiente precarizado se ressalta como elemento limitador do desenvolvimento
juvenil. A situacdo socioeconémica da comunidade onde residem os jovens, marcada pelo
acesso precario aos servicos publicos, pela auséncia de espagos para lazer e entretenimento
gratuitos e pela condicdo de empobrecimento das familias, se revelaram fatores decisivos para
a privacdo de direitos vivenciados pelo agrupamento juvenil pesquisado.

Tanto estudantes quanto professores revelaram em seus relatos que percebem, ainda que
em algumas situacOes de forma acritica, 0 contexto de empobrecimento onde a escola e sua
comunidade estdo inseridas. Tal percep¢do emerge, de inimeros modos, nos relatos dos sujeitos
pesquisados, tais como: historias que demonstram a privacdo econdmica das familias; relatos
gue evidenciam o contato constante com a violéncia cotidiana presente naquele territorio; e,
opinides que denotam a preocupacdo com o futuro da juventude, com base na limitagcdo ou
auséncia de oportunidades de desenvolvimento profissional.

Na presente jornada foi possivel observar que os estudantes buscam vivenciar sua
condicdo juvenil dentro das possibilidades que estdo ao seu alcance. Para tanto, desenvolvem
estratégias para sobreviver e conviver pacificamente dentro dos territorios precarizados, uma
vez que as instituicdes publicas ndo alcancam, qualitativamente, essas comunidades através da
oferta de servigos gratuitos e de qualidade.

Por estarem geograficamente dispostos em uma localidade distante do centro cultural e
de lazer da capital federal: Brasilia, as comunidades pobres se veem excluidas dos ambientes e
eventos, muitas vezes, gratuitos, que a cidade dispde. Estando estrategicamente dispostos longe
do alcance da periferia, a agenda cultural e gratuita da cidade cumpre o papel de segregar ainda
mais as comunidades periféricas e, principalmente, a juventude que ali reside.

Os jovens, independente da condicdo econdmica, sdo os principais alvos midiaticos de
apelo ao consumo de bens e servigos, e a juventude pobre ndo passa isenta pela comercializagdo
do desejo de pertencimento ao mundo do consumo. Assim, desenvolve mecanismos proprios
para lograr o enquadramento nessa légica, sendo a entrada precoce no mundo do trabalho uma
das principais estratégias e que compete diretamente com o desempenho escolar.
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O relato dos préprios estudantes e dos professores revela esse anseio. No entanto, é
importante destacar a necessidade de respeitar as fases da vida vivenciada pela juventude que,
em um contexto de pobreza, se desenvolve de modo peculiar, dada a necessidade de aliar a
vivéncia escolar e a condicao juvenil com a entrada precoce no mundo do trabalho, em virtude
das privacGes econdmicas de sua familia.

O trabalho, portanto, emerge como necessidade, e ndo como escolha. Uma necessidade
ndo somente aliada ao anseio pelo consumo, mas, como verificado entre os relatos dos jovens
estudantes e seus professores, pela propria necessidade de sobrevivéncia.

O contexto de pobreza e a falta de qualificacdo profissional em questéo se revelam como
uma armadilha dos jovens trabalhadores que, ao tentarem acessar o0 mundo do trabalho, o fazem
através das ocupacdes socialmente estigmatizadas e economicamente mal remuneradas.

Os estagios, onde deveriam surgir aliados ao ensino como complemento a
profissionalizacdo, sdo, em verdade, uma estratégia econdmica de exploracdo de méo de obra
barata sem o devido contraponto formativo e compromisso profissional com a juventude pobre.
Cabe aqui uma reflexdo sobre a importancia de estudos que se concentrem no publico-alvo dos
estagios remunerados concomitantes com o ensino médio que, a primeira vista, parecem
voltados aos jovens em condi¢des socioecondmicas de privacao, dado que o ensino voltado a
juventude das elites estd centrado na formacdo integral destinada a aprovacdo nas
universidades.

De fato, os numeros apresentados pela escola pesquisada quanto a aprovacdo dos
estudantes no Programa de Avaliacdo Seriada da Universidade de Brasilia — PAS/UnB, no
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM e nos vestibulares da regido sdo impressionantes,
mas ndo necessariamente pela quantidade, e sim, pelo contexto de privacdo econémica e
escassez de direitos vivenciados por aquele contingente populacional. Isso porque, ao
considerar as condigdes objetivas, as possibilidades de inser¢do educacional para a juventude
pobre sdo limitadas e, quando possivel, apenas uma pequena parcela logra acessa-las.

O contexto onde uma pequena parcela dos estudantes da escola logra algum destaque
quando da aprovacdo nesses testes acaba alimentando os discursos meritocraticos que, uma vez
socialmente enraizados, terminam sendo reproduzidos pelos préprios estudantes e educadores.
Dai se ressalta, mais uma vez, a necessidade da educacao, enquanto estratégia de ensino, em
poder refletir criticamente com os jovens estudantes e educadores sobre a realidade objetiva
que estdo inseridos e, consequentemente, as possibilidades reais a que estdo expostas e
submetidas as populagfes periféricas.
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Também ¢é preciso destacar que o ensino médio sozinho ndo resolve as demandas por
uma educacdo emancipadora em uma sociedade calcada pelo capital, que faz uso da escola
como instrumento ideologico e que, portanto, a direciona para praticas pedagogicas pouco
criticas. Assim, a formacdo critica dentro do modelo vigente de ensino fica a mercé de
educadores que, conscientes de seu papel e com consciéncia de classe, se propde a praticas
pedagoOgicas emancipadoras e permitem aos estudantes perceberem e refletirem sobre a
realidade objetiva que os cerca. E ainda, no que tange ao acesso a informacao, ndo basta apenas
tratar das possibilidades elencadas via universidade ou cursos profissionalizantes, mas, 0 jovem
precisa saber o porqué, da importancia historica e social de sua formagao, como caminho para
uma educacao integral que possibilite a formacéo da consciéncia critica.

Em contrapartida, quando aos educadores Ihes faltam uma consciéncia desperta, € dificil
implementar acGes que apontem nesse sentido, pois, 0 modelo educacional passa,
necessariamente, pela percepc¢éo da escola e, por conseguinte, dos profissionais que ali atuam.

No desfecho da presente pesquisa vislumbra-se a necessidade de uma compreensao mais
aprofundada por parte dos professores sobre as questdes sociais macros que determinam as
condicdes objetivas dos jovens, como meio para viabilizar a formacdo do pensamento critico
dos estudantes. De modo que, o professor, para propor uma formacdo critica, antes de tudo,
necessita de condicOes para a tarefa em questao.

Dessa forma, o desenvolvimento de estudos que investiguem a influéncia de cursos de
formacédo continuada que promovam junto aos educadores espacos onde possam refletir sobre
as necessidades da juventude pobre e a realidade objetiva onde atuam sdo primordiais para
avaliar a eficiéncia de metodologias de ensino comprometidas com esse tipo de educacéo.

A defesa por esse tipo de formacéo passa, necessariamente, pela defesa da pluralidade
de visOes e concepgdes de mundo, tanto para os educadores quanto para os educandos. 1sso
porque, ao tratar de juventudes (na sua forma plural), considera-se a diversidade como ponto
de partida para uma educacdo que se proponha emancipadora. E € em respeito as diversas
formas de ser e de vivenciar a juventude em contextos empobrecidos que essa defesa é
levantada, no entendimento de que expandir o leque de conhecimento, de reflexdo e de
percepcdes da realidade se configura como caminho provavel e coerente com a proposta de
ensino aqui defendida.

A sequéncia didatica aqui delineada emerge nesse contexto de entendimento e, portanto,
um constructo basico de suas agdes é privilegiar as atividades que possibilitem a participacéo
ativa da juventude. Nesse ponto, ressalta-se que tal proposta pretende desfilar entre tantas outras
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possibilidades disponiveis no ambiente educacional para oportunizar aos jovens vivéncias que
apontem rumo ao despertar da necessidade de transformacgdo no campo social.

Um ponto relevante dessa vivéncia diz respeito a pronta abertura da escola via direcéo,
corpo docente e estudantes quanto a aquiescéncia em participar de uma pesquisa académica nos
moldes da que foi proposta. E apesar das oficinas ndo estarem previstas diretamente no Projeto
Politico Pedagdgico — PPP da escola, foi possivel observar que elas coadunam com as
metodologias de ensino elencadas nos documentos oficiais que norteiam a proposta pedagogica
das escolas publicas do Distrito Federal.

Outra constatacdo importante diz respeito a participacao efetiva dos jovens e, inclusive,
de professores que se fizeram presentes ao longo do percurso das oficinas, participando de
forma direta ou indireta. Nesse aspecto, a turma, em geral, se mostrou receptiva quanto a
pesquisadora e a proposta de ensino que, de forma oficial e direta, ndo continha nenhuma
vinculagdo a notas ou a rendimento. Ainda assim, o0s estudantes demonstraram interesse e
motivacao ao longo das cinco oficinas, contribuindo ativamente desde a proposi¢édo de temas
até as atividades sugeridas.

Destarte, espera-se que a sequéncia didatica aqui delineada possa ser utilizada no
ambiente escolar como um recurso a mais aos educadores que se comprometem com a formagéo
critica da juventude, especificamente, a que se desenvolve em contexto de pobreza. No entanto,
dada a pluralidade de vivéncias e a diversidade de sujeitos e contextos, é possivel adequa-la as
necessidades vindouras.

As consideracdes da presente pesquisa apontam para a necessidade de oportunizar aos
jovens estudantes de comunidades empobrecidas espagos onde possam exercer
democraticamente seu direito de pronunciar suas palavras (FREIRE, 2004). Nesse sentido, a
experiéncia das oficinas possibilitou aos estudantes experimentarem uma dindmica de ensino-
aprendizagem que os coloca horizontalmente nessa relacdo, tanto como produtores do
conhecimento que emerge da sua vivéncia pratica, quanto no lugar de aprendizes através do
compartilhamento de informagdes e da reflex&o critica sobre elas.

Por fim, no que concerne ao campo de possibilidades de aprendizagem construidas a
partir do presente estudo, vale destacar a percepcao de como a formagéo da consciéncia critica
permeia ndo apenas a conjuntura micro, centrada no ambiente escolar, mas também elementos
da macroestrutura social que envolve todo um contexto politico e econémico. Nesse aspecto, 0
papel dos educadores que priorizam a reflexdo critica se destaca quando observadas as

aspiracdes juvenis por espagos no ambiente escolar onde possam desenvolver sua autonomia.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA - DISCENTES

B Ministério da Educacéo
ooo Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnolégica
— Instituto Federal de Educacgéao, Ciéncia e Tecnologia de Goias —
INSTITUTO . s
FEDERAL Céampus Anapolis
Goias Mestrado em Educacao Profissional e Tecnolégica - ProfEPT

Roteiro de entrevista semiestruturada
CORPO DISCENTE

1. Qual sua opinido sobre a comunidade de Santa Maria?
2. Se pudesse mudar algo na comunidade, o que seria?

3. Voce se sente preparado (a) para ingressar no mercado de trabalho? Tem alguma
experiéncia com isso?

4. O que vocé pensa em fazer quando terminar o Ensino Médio?
5. Qual sua opinido sobre o Ensino Médio?
6. Se vocé pudesse mudar algo no Ensino Médio, o que mudaria?

7. Qual a sua opinido sobre essas mudangas que estdo acontecendo no Ensino
Médio?

8. Como vocé se vé daqui a 5 anos?

9. Quais temas vocé gostaria de discutir nas nossas oficinas?

Av. Pedro Ludovico, s/n. Residencial Reny Cury. CEP: 75131-457. Anépolis-GO.Tel. (62) 3310-2800



APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA — DOCENTES

==. Ministério da Educagéo
HER Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnolégica
INSTITUTO In:%htuto Fed’eral.de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias —
FEDERAL Cémpus Anapolis

Goias Mestrado em Educacgéo Profissional e Tecnoldgica - ProfEPT

Roteiro de entrevista semiestruturada
CORPO DOCENTE

. Como vocé caracteriza a comunidade onde a escola se situa?

Na sua opinido, os jovens tém consciéncia da condigido social da comunidade onde
habitam?

Na sua opinido, os jovens que estdo saindo do 3° ano estdo preparados para o
mercado de trabalho? Por qué?

Baseado na sua experiéncia, qual o destino dos jovens desta escola ao concluirem
o Ensino Médio? Qual a influéncia da condig&o social nesse aspecto?

Muitos estudantes do 3° ano desta escola desempenham atividades no turno
contrario (estagios ou trabalhos de meio periodo). Qual sua opinido sobre isso?

O PPP da escola prevé alguma estratégia de preparacéo dos jovens para além do
Ensino Médio?

Vocé considera que os professores estdo preparados para lidar com a demanda
dos jovens quanto ao mundo do trabalho?

Qual a sua opinido sobre as recentes reformas do Ensino Médio?

Na sua opinido, quais 0s maiores anseios dos jovens quanto ao futuro?

Av. Pedro Ludovico, s/n. Residencial Reny Cury. CEP: 75131-457. Anapolis-GO.Tel. (62) 3310-2800



APENDICE C — QUESTIONARIO

==. Ministério da Educacio
omm Secretaria de Educagao Profissional e Tecnologica
as Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias —
INSTITUTO . g
FEDERAL Campus Anapolis
Goias

Mestrado em Educacao Profissional e Tecnologica - ProfEPT

QUESTIONARIO

Ano de nascimento:

Sexo:( )M ( )F

1

(
(
(
(

2
(
(
(
(

P
(

3

. Qual seu estado civil?
) Solteiro(a).
) Casado(a) / mora com um(a) companheiro(a).
) Separado(a) / divorciado(a) / desquitado(a).
) Vitvo(a).

. Onde e como vocé mora atualmente?

) Em casa ou apartamento, com minha familia.

) Em casa ou apartamento, sozinho(a).

) Em quarto ou comodo alugado, sozinho(a).

) Em habitagao coletiva: hotel, hospedaria, quartel,
ensionato, republica etc.

) Outra situagao.

. Quem mora com vocé? (Marque quantas opcoes

forem necessarias)

(
(
(
(
(
(
(
(

4

) Moro sozinho(a)

) Pai

) Mae

) Esposa / marido / companheiro(a)
) Filhos

) Irmaos

) Outros parentes

) Amigos ou colegas

. Quantas pessoas moram em sua casa? (Contando

com seus pais, irmios ou outros parentes que
moram em uma mesma casa).

(
(
(
(
(
(
(

) Duas pessoas.

) Trés pessoas.

) Quatro pessoas.

) Cinco pessoas.

) Seis pessoas.

) Mais de seis pessoas.
) Moro sozinho(a).

AN AN AN A A
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8

p
(
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(
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. Quantos filhos vocé tem?
) Um filho.
) Dois filhos.
) Trés filhos.
) Quatro ou mais filhos.
) Nao tenho filhos.

. Até quando seu pai estudou?
) Nao estudou.
) Da 1* a 4* série do ensino fundamental.
) Da 5* a 8 série do ensino fundamental.
) Ensino médio (2° grau) incompleto.
) Ensino médio (2° grau) completo.
) Ensino superior incompleto.
) Ensino superior completo.
) Pos-graduacao.
) Nio sel.

. Até quando sua mae estudou?
) Nao estudou.
) Da 1% a 4* série do ensino fundamental.
)Da 5* a 8 série do ensino fundamental.
) Ensino médio (2° grau) incompleto.
) Ensino médio (2° grau) completo.
) Ensino superior incompleto.
) Ensino superior completo.
) Pos-graduagao.
) Nio sei.

. Em que seu pai trabalha ou trabalhou, na maior
arte da vida?
) Na agricultura, no campo, em fazenda ou na pesca.
) Na industria.
) No comércio, banco, transporte ou outros servigos.
) Funcionario publico do governo federal, estadual
u municipal.
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() Profissional liberal, professor ou técnico de nivel
superior.

() Trabalhador do setor informal (sem carteira
assinada).

() Trabalha em casa em servigos (costura, cozinha,
aulas particulares, etc).

( ) No lar.

() Nao trabalha.

() Nao sei.

9. Qual a posi¢io de seu pai neste trabalho, na
maior parte do tempo?

() Gerente, administrador ou diretor de empresa
privada.

() Funcionario publico (federal, estadual,
municipal), com fungoes de diregao.

() Militar (guarda-civil, policia estadual ou Forgas
Armadas), com posto de comando.

() Empregado no setor privado, com carteira
assinada.

() Funcionario publico (federal, estadual ou
municipal), sem fungio de diregao.

() Militar (guarda-civil, policia estadual ou Forgas
Armadas), sem posto de comando.

() Trabalho temporario, informal, sem carteira
assinada.

() Trabalho por conta propria.

() Desempregado.

() Aposentado.

() Outra situagao.

10. Em que sua maie trabalha ou trabalhou, na
maior parte da vida?

() Naagricultura, no campo, em fazenda ou na pesca.
() Na industria.

() No comeércio, banco, transporte ou outros servigos.
() Funcionario publico do governo federal, estadual
ou municipal.

() Profissional liberal, professor ou técnico de nivel
superior.

() Trabalhador do setor informal (sem carteira
assinada).

() Trabalha em casa em servigos (costura, cozinha,
aulas particulares, etc).

( ) No lar.

() Nao trabalha.

() Nao sei.

11. Qual a posicao de sua mie neste trabalho, na
maior parte do tempo?

() Gerente, administrador ou diretor de empresa
privada.

() Funcionario publico (federal, estadual,
municipal), com fungdes de diregao.

() Militar (guarda-civil, policia estadual ou Forgas
Armadas), com posto de comando.

() Empregado no setor privado, com carteira
assinada.

() Funcionario publico (federal, estadual ou
municipal), sem fungao de diregao.

() Militar (guarda-civil, policia estadual ou Forgas
Armadas), sem posto de comando.

() Trabalho temporario, informal, sem carteira
assinada.

() Trabalho por conta propria.

() Desempregado.

() Aposentado.

() Outra situagao.

12. Somando a sua renda com a renda das pessoas
que moram com vocé, quanto é, aproximadamente,
a renda familiar? (Considere a renda de todos que
moram nha sua casa.)
() Até 1 salario minimo
(até RS 954,00).
( ) De 1 a2 salarios minimos
(de RS 954,00 até RS 1.908,00).
() De 2 a5 salarios minimos
(de RS 1.908,00 até RS 4.770,00).
() De 5 a 10 salarios minimos
(de RS 4.770,00 até RS 9.540,00).
() De 10 a 20 salarios minimos
(de RS 9.540,00 até RS 19.080,00).
() Mais de 20 salarios minimos
(mais de RS 19.080,00).
() Nenhuma renda.

Muito obrigada por sua participacao!
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APENDICE D - PRODUTO EDUCACIONAL

onm Ministério da Educacao

==. Secretaria de Educacio Profissional e Tecnolégica

HE Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Goias —
"géggk‘ﬂ? Campus Anapolis

Goids Mestrado em Educacio Profissional e Tecnolégica - ProfEPT

SEQUENCIADIDATICA:
UMA PROPOSTA DE FORMACAO CRITICA PARA
A JUVENTUDE POBRE BASEADA NA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

SUZANA MEDEIROS DE SOUZA AGUIAR

Luciana Campos de Oliveira Dias (Orientadora)

Anépolis, GO
2019
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Ministério da Educagio

Secretaria de Educagio Profissional e Tecnolégica

Instituto Federal de Educagiao, Ciéncia e Tecnologia de Goias — Caimpus Anapolis
Mestrado em Educagio Profissional e Tecnolégica - ProfEPT
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM

F E D E RA L EDUCACAD PROFISSIONAL £ TECNOLOCICA

Goias

Créditos sobre as imagens estdo referenciados ao final do material.

Sequéncia didaticar uma proposta de formagéo critica para juventude pobre baseada na pedagogia
historico-critica de Suzana Medeiros de Souza Aguiar & Luciana Campos de Oliveira Dias esta
licenciado com uma Licenca Creative Commons - Atribuicdo-NaoComercial-Compartilhalgual
4.0 Internacional.
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A Sequéncia Didatica ora apresentada se constitui como um produto da pesquisa
de mestrado intitulada “O Ensino Médio e o desafio da formagdo critica de jovens
pertencentes a comunidades empobrecidas®™ e foi desenvolvida pela mestranda
responsavel pela pesquisa, bem como com o auxilio de sua orientadora e os sujeitos
jovens participantes do estudo. Seu desenrolar se deu no ambito do Instituto Federal de
Goias — Campus Andpolis e faz parte do Programa de Mestrado Profissional em
Educagdo Profissional e Tecnologica — ProfEPT.

O objetivo que norteia esse estudo € investigar como, a partir do desenvolvimento
de uma sequéncia didatica, a educagdo pode contribuir para a formagéo critica e ativa
dos jovens que frequentam o espago educativo e que vivenciam sua condigdo juvenil de
forma precarizada. Os sujeitos da pesquisa foram jovens que frequentam o ambiente
escolar. cursam o ensino médio diurno. com inscrig@o socio historica que os localiza em
territorios pobres e periféricos. Especificamente nos termos dessa pesquisa, as atividades
dessa sequéncia didatica foram aplicadas por meio de oficinas em um Centro de Ensino
Meédio na regido administrativa de Santa Maria no Distrito Federal e emergem como
sugestdes para serem trabalhadas com jovens em situagdo socio educacional equanime.

Dessarte, o presente estudo considera a tematica da juventude como uma categoria
socio historica e cultural; trata a condigdo da juventude pobre como estrato das relagdes
sociais produtoras de violagdo de direitos na sociedade regida pelo capital. Em relagdo a
escola. a pesquisa se debruga sobre as fragilidades do ensino médio como etapa da
educacdo basica que tem sido marcada historicamente pela dualidade formativa Esta
dualidade engendra-se de forma estrutural no interior do sistema educacional do Brasil
que esta organizado de forma a atender eficazmente os interesses da classe hegemonica
que historicamente domina as relagdes sociais.

Portanto, as atividades integrantes dessa sequéncia didatica foram pensadas sob o
ponto de vista da formagéo critica que coadunam com as proposigdes de uma educagéo
transformadora. democratica em que todos sdo chamados a participar. Uma educagédo
calcada no homem e na mulher livres, racionais, criticos, capazes de promover

transformagGes nas estruturas historico-culturais da sociedade (FREIRE. 2005).

Anapolis. Agosto de 2019
Suzana Medeiros de Souza Aguiar
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O Mestrado Profissional na area de ensino da Coordenagéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) pressupde em sua formagdo o desenvolvimento de
produtos educacionais a serem aplicados no ambito educativo com vistas a melhoria da
Educacdo Basica. Tal entendimento € apresentado por um recente documento daquela
Coordenag@o, que dispde de um relatério de avaliagdo dos produtos educacionais
desenvolvidos no ultimo quadriénio area, asseverando a necessidade do desenvolvimento
de produtos educacionais relevantes ndo apenas no ambito da educagdo, mas também no
ambito social.

Atendendo as orientagdes desse documento, o produto educacional resultante dessa
pesquisa de mestrado profissional se enquadra na categoria de proposta de ensino e na
modalidade de sequéncia didatica.

Um dos critérios de avaliacdo dos produtos oriundos dos cursos de Mestrados
Profissionais diz respeito ao impacto social. ou seja. se os produtos sdo capazes de
refletir na melhoria das condi¢des sociais da excludente sociedade brasileira.

E importante salientar que, segundo o documento supramencionado, as pesquisas
na area de ensino necessitam enveredar pelo vieis da formagdo critica. a fim de
contribuir com solugdes praticas e viabilizar tal formagio no ensino médio. Logo, sendo
essa SD fruto de uma pesquisa que trabalha diretamente com jovens que estdo
finalizando o ensino médio em escolas de regido periférica, € imprescindivel o

desenvolvimento de produtos educacionais que lhes confira centralidade no processo de
ensino aprendizagem.

Dadas as condigdes objetivas da educagdo, onde os estudantes tém acesso, espera-
se que as atividades propostas no produto educacional permitam a reflex3o critica acerca
do cenario social dos jovens e da comunidade de insergéo.
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Durante a presente pesquisa foi possivel perceber que um anseio frequente no
relato dos estudantes diz respeito as aspiragdes quanto ao futuro e, tanto a escola quanto
os estudantes, enxergam o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM e o Programa de
Avaliagdo Seriada da Universidade de Brasilia — PAS/UnB como instrumentos
necessarios para acessar a almejada educago técnica ou superior. Nesse sentido, apesar
de creditarem a educagdo um papel importante para um futuro promissor, os jovens nio
se sentem suficientemente preparados com a educagdo que receberam no ensino meédio.

Assim, percebeu-se que um fator motivador para a participacdo dos estudantes nas
aulas € o debate de temas atuais, com a abordagem de contetidos presentes em provas de
larga escala (ENEM e PAS/UnB. por exemplo). A escola de ensino médio, objeto da
presente pesquisa, prevé em seu Projeto Politico Pedagdgico — PPP o Projeto Geragéo,
onde sdo destinadas aulas semanais para os estudantes do primeiro ao terceiro ano.
visando prepara-los “para o futuro, o exercicio da cidadania e visualizando com mais
clareza as possibilidades de acesso ao mundo do trabalho. estudos subsequentes, ensino

superior ou a formagdo em nivel técnico” (SEDE. 2018, p. 43).

[-..] mostrar aos jovens recém saidos do ensino fundamental que o ensino
meédio pode e deve ser interessante € prazeroso; que tém de criar uma
consciéncia critica a respeito do mundo que os cerca para saber analisar as
informagdes transmitidas pelos mais diversos meios de comunicagdo e,
principalmente. torna-los cidaddos plenos e conscientes de seus direitos e
deveres e aptos a encararem os mais variados desafios que a vida adulta ira
impor-lhes (SEDF, 2018, p. 44).

Portanto, como produto educacional pensou-se no desenvolvimento de uma SD
orientada a partir das contribuicdes dos jovens estudantes participes da pesquisa. com
norte para a discussdo de tematicas atuais e de abordagem em avaliagdes de larga escala.

A proposta é que essa SD seja destinada as aulas de Projeto Interventivo — PI. onde se da
o Projeto Geragéo.

Longe de ser uma proposta de ensino tecnicista, de aplicagdo em larga escala, a SD
aqui proposta foi pensada e destinada em prol de uma demanda particular dos jovens
estudantes sujeitos do presente estudo, pois, a metodologia de ensino efetivada “se
inscreve numa perspectiva construtivista. interacionista e social que supde a realizagdo 3
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de atividades intencionais, estruturadas e intensivas que devem adaptar-se as
necessidades particulares dos diferentes grupos de aprendizes™ (DOLZ et al., 2004, p.
110). Ou seja. o objetivo (claro) da proposta € atender os anseios dos estudantes por
debater temas atuais e os anseios da escola preocupada com a formagao critica e integral
dos mesmos.

Os documentos norteadores do fazer pedagdgico que a escola segue fazem
referéncia a necessidade da criagdo de uma consciéncia critica no alunado. Logo. o
trabalho com a SD ganha maior representatividade. ja que “é um modo de o professor
organizar as atividades de ensino em funcdo de nucleos temdticos e procedimentais™
(ARAI’JJO, 2013, p. 323). Ou seja, uma metodologia que conversa, ao mesmo tempo,
com a proposta do projeto interdisciplinar da escola e com a realidade objetiva de jovens
pertencentes as comunidades periféricas.

Portanto, € importante entender que “o termo SD surgiu em 1996, nas instrucdes
oficiais para o ensino de linguas na Franca. quando pesquisadores viram a necessidade de
superagdo da compartimentalizacdo dos conhecimentos no campo do ensino de linguas™
(GONCALVES; FERRAZ. 2016. p. 126). A partir dai. muitas foram as adaptagdes
realizadas para a utilizagdo da SD ndo apenas no ensino das linguas, mas nas mais
variadas areas do conhecimento.

Oficialmente, o termo em questdo surgiu no Brasil a partir dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997), sob a forma de projetos e atividades
sequenciadas.

Na SD aqui proposta, os proprios estudantes sugeriram os temas de comento,
participando ativamente da construgdo desse produto educacional. Nesse ponto, é preciso
levar em consideragdo que:

[...] as sequéncias didaticas apresentam uma grande variedade de atividades
que devem ser selecionadas. adaptadas e transformadas em funcdo das
necessidades dos alunos. dos momentos escolhidos para o trabalho, da historia
didatica do grupo e da complementaridade em relagdo a outras situagdes de
aprendizagem da expressdo. propostas fora do contexto das sequéncias
didaticas. E a partir de uma anilise minuciosa da produgio inicial que o
professor podera adaptar a sequéncia didatica a sua turma. a certos grupos de
alunos de suaturma, ou ainda, a certos alunos. (DOLZ, et. a/., 2004, p. 110).

Nesse viés, respeitam-se as caracteristicas peculiares do alunado. atentando para a
diversidade de niveis de conhecimento e vivéncias trazidas para o contexto escolar e que

se reverberam como fator enriquecedor para os debates que emergem. O principio da



comunicagdo dialogica é. assim. ponto de partida para essa concepgdo metodologica.

uma vez quel

O primeiro sinal de que o sujeito que fala sabe escutar é a demonstragdo de sua
capacidade de controlar ndo so a necessidade de dizer a sua palavra, que é um
direito, mas também o gosto pessoal, profundamente respeitavel. de expressa-
1a. Quem tem o que dizer tem igualmente o direito e o dever de dizé-lo. E
preciso, porém, que quem tem o que dizer saiba, sem sombra de divida, ndo
ser 0 unico ou a inica a ter o que dizer (FREIRE. 2004, p. 116).

Ou seja, o respeito a opinido do outro (educador ou educando) perpassa o percurso
metodoldgico da SD. que traz como principio o saber ouvir e o saber falar. Tal concepgéo
de ensino-aprendizagem se desenha na medida em que se percebe que o estimulo de tal
pratica no grupo de jovens é condigio essencial para a formacio de uma consciéncia e
um pensamento critico.

Na proposta em questdo, a dimensdo social estaria contemplada nas tematicas de
abordagem nas oficinas, sempre voltadas para o cunho social através, principalmente, de
atividades culturais. Assim. o objetivo seria levar uma proposta de formagdo para os
estudantes do ensino médio que contribua para sua formagéo critica por meio de uma
pratica pedagogica que incentive o lugar de fala dos jovens e promova um ambiente
educacional dialogico e reflexivo.

A dimensdo da cultura é aqui evocada no sentido de permitir aos jovens estudantes
o uso de um recurso que lhe é proprio por afinidade. Dayrell (2009, p. 19). por exemplo,
destaca que “o mundo da cultura aparece como um espago privilegiado de praticas.
representagdes, simbolos e rituais, no qual os jovens buscam demarcar uma identidade
juvenil”. Portanto, utilizar o teatro, a musica. a danca e as artes plasticas nas oficinas
seriam estratégias motivadoras para a participagdo do publico atendido. tendo em vista
que os jovens serdo convidados a atuar ativamente no desenvolvimento dessas

A escolha por se trabalhar com SD se deu em virtude dessa metodologia de ensino
se constituir como um “conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para
arealizagdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos
tanto pelos professores como pelos alunos™ (ZABALA, 1998, p. 18).
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Por meio das SDs também € possivel tanto desenvolver um trabalho tradicional
focado na exposigdo passiva de conteudos, quanto um trabalho articulado que permita o
dialogo multidirecional entre professores e estudantes (ZABALA, 1998).

A SD, para ser validada de modo a colaborar com a agdo educativa, necessita
contemplar uma variedade de atividades no processo de ensino-aprendizagem, buscando
abordar conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais. Nesse sentido, Zabala
(1998, p. 61) destaca a presenga de algumas atividades que caminham nesse sentido, tais
como: “dialogo, debate, trabalho em pequenos grupos, pesquisa bibliografica, trabalho
de campo, elaboragdo de questionarios, entrevista etc.”, uma vez que uma proposta de
ensino que caminhe para a educacéo integral do individuo necessariamente se preocupa
em desenvolver as diferentes capacidades do ser humano.

Para tanto, quando da avaliagdo de propostas de ensino, aquele autor atenta para a
necessaria relagdo com o objetivo principal da educagdo: a promogéo da aprendizagem.
Tém-se, entdo, algumas atividades fundamentais para validagdo da sequéncia didatica,
sendo necessario questionar se: possibilitam determinar os conhecimentos prévios dos
estudantes; propdem conteuidos de forma significativa ou funcional; levam em
consideracdo o nivel de desenvolvimento dos estudantes; permitem criar zonas de
desenvolvimento proximal: provocam conflito cognitivo; motivam a participagdo dos
estudantes; estimulam a autoestima discente; e, possibilitam o desenvolvimento da

autonomia de aprendizagem do estudante.
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A base epistemoldgica e metodoldogica seguida na SD foi a Pedagogia Historico-
Critica (SAVIANI, 2011) — pressuposto tedrico do Curriculo em Movimento (SEDF,
2014) das escolas publicas do Distrito Federal. Tal perspectiva pedagdgica dialoga com
os tedricos que sustentam a relagdo trabalho-homem — constructo que fundamentou as
reflexdes impetradas no decorrer da presente pesquisa.

Gasparin (2012). ao criar um roteiro segundo o qual seria possivel colocar em
pratica, de forma dialética, as bases conceituais da Pedagogia Historico-Critica,
estabeleceu o seguinte itinerario: pratica social inicial, problematizagdo,
instrumentalizagdo. catarse e pratica social final — etapas que funcionam ciclicamente,
ndo tendo um fim em si mesmo.

A pratica social inicial é o ponto de partida da metodologia. Aqui, os objetivos e
o conteudo sdo apresentados. Tem-se ai o primeiro contato dos estudantes e do professor
com o conteudo: o ponto de partida das discussdes: o momento de se expor o que se
sabe, as aprendizagens e vivéncias anteriores, o que se traz de fora para o ambiente
escolar em relagdo ao conteudo proposto: e. o professor e os alunos ja sabem. no ponto
de partida. em niveis diferenciados. Considera-se o conhecimento prévio e as relagdes
mediatas e imediatas que permeiam a relagdo estudantes-objeto de estudo (GASPARIN,
2012).

A problematizacio se constitui como o “elemento-chave na transicio entre a
pratica e a teoria” (GASPARIN, 2012, p. 33). E o momento de estimular a andlise da
realidade percebida na pratica social inicial com base em questionamentos e situagdes-
problemas que contribuam para uma aprendizagem significativa. Um ponto importante &
dar evidéncia sobre como as questdes levantadas se relacionam com a pratica social nas
diversas dimensdes (social, politica, econémica, cientifica, histérica, cultural, ética,
estética, afetiva etc.) que emergem na problematizagdo, de acordo com a énfase dada ao
contetdo.

Na etapa de instrumentalizacio se consolida a construgio do conhecimento
cientifico com base na confrontacio entre estudantes e contetido, de modo que a
aprendizagem resulta da interagdo reciproca entre quem aprende e o conhecimento que é
aprendido. Assim, “a instrumentalizagdo € o caminho pelo qual o conteido sistematizado 5o



¢ posto a disposigdo dos alunos para que o assimilem e o recriem e, ao incorpora-lo,
transformem-no em instrumento de construgdo pessoal e profissional” (GASPARIN,
2012, p. 51). Néo é uma forma de aprendizagem neutra, passiva e pragmatica. Ao
contrario, tem-se explicita a intencionalidade pedagogica de formacgdo critica ao
incorporar a dimensdo reflexiva na consolidagdo da aprendizagem.

O momento da catarse ¢ direcionado para a elaboragdo concreta e sintética do que
foi aprendido. Dada sua dimensdo subjetiva. é dificil definir. por ocasido da interagdo
com a fase anterior. em que momento ela se inicia. Sobre a questdo. Gasparin (2012, p.
124) atenta que “a catarse € a sintese do cotidiano e do cientifico, do tedrico e do pratico
a que o educando chegou, marcando sua nova posigdo em relagio ao conteudo e a forma
de sua construgéo social e sua reconstrugido na escola”™. Ou seja, € nesse momento que o
educando posiciona seu novo nivel de aprendizagem. sua nova postura mental. em

relagdo ao conteudo trabathado.

Para finalizar, a pratica social final ¢ o momento de retomada do conteudo
estudado. onde se consagra um ponto de partida para uma nova pratica social. em um
movimento constante e dialético da aprendizagem. A pratica social € o ponto de chegada
e o ponto de partida da aprendizagem. embora o que distinga a inicial e a final seja o
nivel superior em que esta ultima se consolida. Aqui. os estudantes sio incentivados a
colocar em pratica seus novos conhecimentos, para além da sala de aula; ou seja, esta
fase € para o educando “a expressdo mais forte que de fato se apropriou do conteudo,
aprendeu, e por isso sabe e aplica™ (GASPARIN, 2012, p. 142). Esse é o diferencial de
uma metodologia de ensino comprometida com a transformagio social

O constructo aqui obtido trata-se, portanto, de uma proposta didatica que permite
aos educadores e educandos o exercicio do didlogo democratico, do questionamento via
problematizagdo, do aprendizado tedrico, da percepgéo da realidade, da reflexdo sobre o
contexto social e. principalmente, do exercicio do pensamento critico.

Ancorado no materialismo histérico-dialético, Gasparin (2012, p. x) propde o
movimento dialético, que “consiste em partir da pratica, ascender a teoria e descer
novamente a pratica, ndo ja como pratica inicial, mas como praxis, unindo
contraditoriamente, de forma inseparavel, a teoria e a pratica”. E ao propor essa didatica
a Pedagogia Historico-Critica, aquele autor deixa claro que sua proposta é uma das
possiveis entre tantas possibilidades engendradas pela referida Pedagogia.
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Portanto. uma caracteristica impar dessa didatica para o ensino € o seu carater

dialético, que pode ser representado pelo Grafico 1, a seguir.

PASSO S PASSO 1
PRATICA SOCIAL FINAL PRATICA SOCIALINICIAL
PHC
PASSO4 « “* PASS0 2
CATARSE PROBLEMATIZAGAO
PASSO3
INSTRUMENTALIZACAO

Grafico 1: Pedagogia Historico-Critica.
Fonte: Elaborado pela autora (2018).

Trata-se. enfim, de uma proposta que conversa com o principio da pratica-teoria-
pratica como forma de sistematizar o conhecimento e viabilizar um planejamento
concreto dos contetdos escolares. E no viés de concretude a essa teoria, por meio das
oficinas aqui realizadas, a seguir, se tem o delineamento da proposta de intervengdo
pedagogica emergente.

Tendo por base o constructo apresentado sobre a metodologia didatica da
Pedagogia Historico-Critica, a SD aqui apresentada caminha no sentido de atender aos
propositos de uma educagdo comprometida com a formagdo de uma consciéncia critica
nos jovens estudantes, buscando, consequentemente, se comprometer com a

transformacdo social.

12
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* Objetivo Geral

v Compreender a forma como o trabalho se relaciona com as atividades econdomicas e

pessoais dos jovens.

X8 Objetivos Especificos
v Distinguir trabalho de emprego e sua relagio com o mundo do trabalho;

V' Identificar as problematizagdes imbricadas na relagdo trabalho versusremuneragdo.

* Percurso diditico:

‘/Pritica social inicial: realizar a dinamica intitulada “Tempestade de Ideias™ onde os
estudantes sdo convocados a exporem suas percepgdes, conceitos e opinides em torno
da palavra “trabatho™.

‘/Problematizagio: Para problematizar o debate relacionado a distingdo entre trabalho
e emprego, apresentar o curta-metragem El Empleo (2011) considerando a forma
como o trabalho é apresentado na animacdo. Buscar problematizar as relagdes de

exploragdo e os sentimentos que a animacdo desperta no que se refere ao trabalho.

/ é e | ,v

Fonte: El empleo, Youtube, 2011.
23
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v Instrumenta lizacdo: distribuir entre os estudantes a definigdo etimoldgica da palavra

trabalho e incita-los ao debate.

O QUE E TRABALHO?
ORIGEM ETIMOLAGICA

TripALIS (b6 LaTIM TARDIO "TRI" (Tefs) € "eaLvs' (Pav) -
TORTURA, WO QUAL ERAM SUPLICIADOS OS5 ESCRAVSS. DAl
DERIVOU-SE 6 VERBO DO LATIM VULGAR TRIPALIARE (ovV
TREPALIARE), QUE SIGNIFICAVA, INICIALMENTE, TORTURAR
ALGVEM NO TRIPALIO,

Fours: BORDAT, CRISTIANG. ETIMOLOGIA DA PALAVRA TRABALHG. CARE COM SOCIOLOGIA,
2010. ivee em: Seiacom/ paL BALHO/,
| AcEsso Em: Aco. 2008,

Figura 2: Origem da palavra trabalho
Fonte: Bordat. 2010.

v Catarse/Sintese: Solicitar que os estudantes se reinam em grupos e realizem a
distingdo entre trabalho e emprego segundo seus proprios conhecimentos. Em seguida,
convida-los a socializarem as conclusdes a que chegaram. Durante o debate esclarecer
sobre a vinculagdo entre o emprego e a atividade remunerada, propriamente dita.

Demonstrar que nem todo trabalho € exercido através de remuneragdo.

v’ Pritica Social Final: Convidar os jovens a refletirem sobre qual seria um salario
considerado bom. Nesse momento, buscar realizar um comparativo entre as
profissdes. inclusive debatendo a relagdo entre qualificagdo e remuneragdo. Utilizar
para isso exemplos da remuneragdo de artistas famosos com a qualificacdo e
remuneracdo de professores. Instiga-los a darem outros exemplos em que ocofre essa

discrepancia da entre a qualificagdo e a remuneragio.

' ]
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* Objetivo Geral

v Compreender a importancia e a influéncia da educacio para a transformacéo social

do pais.

< Objetivos Especificos

v Identificar o papel das politicas publicas na melhoria da educagdo destinadas as
camadas populares;

‘/Prodnzir relatos escritos e debates sobre as mudangas necessarias no cenario

0 da
** Percurso didatico:

‘/Pritica social inicial: Realizar uma dinamica onde coloca-se em um recipiente as
palavras escola, professores. estudar e educagdo repetidas quantas vezes forem
necessarias para contemplar o numero de estudantes da turma. Solicitar os estudantes
que sorteiem um papel, leia-o de diga a primeira coisa que aquele conceito lhe remete.
Ir anotando no quadro as respostas que surgirem. Ao final. analisar as respostas com
os estudantes. questionando a pertinéncia das mesmas com a tematica da educagao.

‘/Problematizagio: iniciar um debate sobre a condigdo das escolas publicas na regido
onde moram. Apresentar gradualmente durante o debate os seguintes
questionamentos: que tipo de escola nés temos? S&o escolas ideais? Que problemas
encontramos nessas escolas? Qual a diferenga entre escola publica e privada? Qual a
opinido dos estudantes sobre as mudangas no Ensino Médio? Para que serve o Ensino
Meédio?

o= |11 R :



v Instrumentalizacido: apresentar um video elucidativo sobre a Proposta de Emenda a
Constituicdo (PEC) 241/55, aprovada em 2016, que reduz os gastos publicos em saude
e educagdo por 20 anos. Em seguida realizar um esclarecimento de duvidas e debate a
respeito dos temas tratados no video.

Y
R

Figura 3: O que é a PEC 241/55?
Fonte: O que € a PEC 241/55, Youtube, 2016a.
v’ Catarse/Sintese: Distribuir um cartio aos estudantes e solicitar que respondam por

escrito e individualmente a seguinte pergunta: “Se vocé pudesse mudar algo na

educagdo, o que mudaria?”.

v Pritica Social Final: Dividir a turma em grupos de 5 participantes para debater as
sugestdes feitas pelos colegas quanto a pergunta realizada.

« @

26
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* Objetivo Geral

v Compreender a importancia do debate de ideias contrarias para o amadurecimento de

opinides e desenvolvimento do senso critico.

< Objetivos Especificos
v Estudar as concepgdes politicas sobre direita. esquerda e centro;
V' Debater ideias contrarias tendo como pano de fundo atemdtica da politica;

v Exercitar a expressdo de ideias e o respeito a opinido do outro.

N/ RS
** Percurso didatico:

‘/Prética social inicial: apresentar o tema a ser debatido e as regras que se fazem

necessarias para dar celeridade a um debate.

‘/Problematizaqio: questionar aos jovens o que eles pensam ser a esquerda e a direita
em termos de politica. Definir quem se auto intitula de esquerda ou de direita e
entregar um cartdo preto para a direita. branco para a esquerda e amarelo para os
neutros ou sem opinido formada. Na sequéncia, apresentar um video explicativo que

esclarece a cerca dessa tematica.

N

Figura 4: O que é Esquerda e Direita?
Fonte: O que é Esquerda e Direita. Youtube, 2016b.

7
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v Instrumentalizacio: desenvolver a dinamica adaptada do juri simulado, conforme a
seguir. Explicar que a dinamica, conforme o nome sugere, vai simular um juri onde os
estudantes serdo colocados na posicdo de advogados de defesa e acusagdo,
simultaneamente. Escolher duas figuras representativas do cenario politico da
esquerda e da direita. Para a atual conjuntura politica, usaremos o Lula. para a
esquerda, e o Bolsonaro, para a direita. Os estudantes que se auto intitularam de
esquerda irdo defender o Bolsonaro e acusar o Lula. Os estudantes que se auto
intitularam de direita irdo defender o Lula e acusar o Bolsonaro. Ou seja, serdo
colocados para defender o candidato oposto as suas convicgdes e acusar o candidato
com o qual se identifica. A ideia é levar os grupos a refletirem sobre as ideias
contrarias as suas convicgdes pessoais. Os estudantes que escolheram o amarelo, ou
seja. que ndo tem um lado ou uma opinido definida, compordo o juri e serdo
responsaveis por julgar a atuagdo dos dois grupos contrarios. Estipular o prazo de 15
minutos para que os estudantes se reunirem em grupos e acessem a internet ou
procurem outros professores para levantar pontos positivos e negativos em relagédo ao
réu que ira defender e ao réu que ira acusar. Nesse momento, os jurados irdo transitar
entre os colegas observando a forma como se d4 a atuagZo de cada grupo. Ao final do
prazo. reunir a turma e dispd-los de forma oposta com o juri sentado ao fundo da sala.
Conduzir a dinamica de forma que cada grupo tenha a sua vez de defender sua tese
inicial e apresentar as réplicas e tréplicas de forma intercalada. Em seguida. solicitar
ao juri que se retire da sala para. reunidos em grupo. decidirem pelo veredicto. Essa
equipe ficara responsavel por ponderar as colocagdes dos dois grupos e decidir pelo
vencedor, ou seja. o grupo que melhor expds seus argumentos. Ao retornar. solicitar

que um representante do juri exponha o veredicto o explique as motivagdes para tal.

ﬁ
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v Catarse/Sintese: Solicitar que um representante de cada equipe faga uma auto
avaliagdo da atuagZo de seu grupo durante o debate. Nesse momento, permitir que a

turma faca contribuicdes para a fala do colega.
‘/Prética Social Final: Solicitar que os estudantes respondam. de forma anénima. o

cartdo abaixo com uma avaliagdo quanto ao debate. Em seguida, expor no mural da
sala as contribuicdes para socializar com a turma.

AVALIAGAO DO DEBATE

Pense sobre o debate e as

1) Vocé teve a oportunidade de ser ouvido pelos colegas?

2) Vock acha que deu a0s seus colegas a oportunidade de falar?

3) Vocé se sentiu respeitado em suas opinides pelos colegas? Por qué?

4) Vocd acha que esse debate te ajudou a pensar melhor sobre suas opinides politicas? Por qué?

Figura 5: Avaliag3o do Debate
Fonte: elaborado pela autora, 2018.

) &
V> :
P
4

235



160

* Objetivo Geral

v Compreender as implicagdes politicas, sociais e econdmicas envolvidas no debate

sobre a descriminalizagdo das drogas no contexto brasileiro.

< Objetivos Especificos

v Distinguir as terminologias de proibigdo, descriminalizagéo e legalizagdo do contexto

das drogas;

‘/Debater a tematica levando em consideragdo as problematicas vivencias na vida

cotidiana dos estudantes.

0 da
** Percurso didatico:

‘/Pritica social inicial: apresentar o tema a ser debatido e os objetivos propostos nesta
aula. Questionar os estudantes sobre a diferenca entre proibigdo. descriminalizagéo e
legalizagdo das drogas.

‘/Problemaﬁzaqio: apresentar, através de slides, as diferencas basicas entre a

proibicdo. descriminalizacdo e legalizagdo das drogas.

PROIBICAO
i (OU CRIMINALIZAGAO)
PROIBICAO,

DESCRIMINALIZACAO OU
LEGALIZACAO

Descriminalizagao m“
=

Legalizagdo

20

Figura 6: Slides sobre Drogas
Fonte: slides elaborados pela autora, baseado em Salles (2015).
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v Instrumentalizacio: realizar a dinamica do dado onde os estudantes terdo que jogar
o dado que terd as seguintes faces: 2 vermelhas, 2 verdes e 2 amarelas. Quando cair na
face vermelha, o estudante sorteara uma afirmativa contra a legalizagdo das drogas:
quando cair na verde, o estudante sorteara uma afirmativa a favor da legalizagio das
drogas; e, por fim, quando cair na amarela, o estudante sorteard uma situagdo
hipotética no contexto das drogas seguida do questionamento “O que vocé faria?”. Ao
sortear as questdes, os estudantes dardo sua opinido e a turma, de forma geral, sera

instigada a colaborar com o debate.

Argumentos Contréarios

1. A desculpa mais comum dos defensores da legalizagdo é de que fracassou a politica
mundial de combate as drogas. Ora, isso significaria acreditar que se a policia nédo
consegue cumprir sua missdo, vamos entdo descriminalizar o maximo que pudermos
para aliviarmos o sistema policial e penal. O Estado tem que rever suas estratégias de

combate ao crime. inclisive o de trafico internacional de drogas.

2. A tese de que algo proibido atrai mais a atengdo do ser humano € outro engodo. Isso
nos levaria ao raciocinio tragico de que todas as leis devem ser banidas para que as

pessoas se comportem melhor, respeitando umas as outras.

3. O argumento de que a legalizagdo forgaria o crime organizado a sair do comércio de
drogas é outra faldcia. Qualquer um sabe que existe mercado paralelo para tudo. E. no
caso das drogas. os traficantes ndo abandonariam o segmento em hipdtese alguma Nao
apenas porque muitos deles sdo usuarios e ndo se inscreveriam em nenhum programa
oficial para adquirir sua cota. como assim também fariam muitos dependentes que n3o se

sentem seguros em confessar o proprio vicio.

4. Outra cascata € dizer que a legalizagio da droga permitiria a regularizagdo do mercado
e um prego muito mais baixo acabaria com a necessidade de se roubar para conseguir
dinheiro para as drogas. Muitos usuarios de drogas praticam crimes néo por necessidade.
mas apenas porque se sentem mais estimulados a emogées mais fortes, sobretudo com o

uso de drogas pesadas como a cocaina. Crime também estd associado a rebeldia.
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5. Legalizar as drogas porque estaria aumentando o numero de usuarios também ndo
cola. Se realmente estd aumentando o numero de usuarios de drogas ilicitas - na
contramdo do combate a cultura do tabaco e do alcool - o Estado deveria investir tudo na
prevencdo contra o uso de drogas licitas ou ilicitas até porque essa medida resultaria em

menos gastos com o tratamento meédico dessas pessoas.

6. A legalizagdo ndo ajudaria a disseminar informagao real sobre as drogas, em hipotese
alguma O que permitiria saber dos perigos das drogas é aumentar os investimentos e
esforcos em prol de uma cultura de prevengdo, que ndo acontece nem em paises
desenvolvidos, que enfrentam esse problema exclusivamente sob o viés da repressdo.

Para cada dolar gasto em prevencdo, os Estados Unidos pdem trés na repressio.

7. As politicas de redugéo de dano (o uso controlado de drogas injetaveis, por exemplo)
s@o de fato importantes para se salvar vidas. mas ndo significam em hipotese alguma que
servem para se legalizar as drogas. Sdo coisas diferentes. Quem ja dangou, tem direito a

ser inserido nessa politica para ndo morrer e matar outros.

8. Como defendem alguns. a legalizagio ndo restauraria o direito de se usar drogas
responsavelmente porque drogas quase sempre ndo combinam com responsabilidade
social e nem individual. Como nio ha duvida de que drogas fazem mal a saude, como
alguém que as usa pode ser considerado responsavel consigo mesmo? Ha uma

contradicio nisso.

9. Se as prisdes por uso de droga sédo claramente discriminatorias do ponto de vista social
(um pobre com um quilo de maconha € preso por trafico e um integrante de classe média.
com a mesma quantidade. é preso por uso). o que € preciso € nivelar a puni¢@o ao crime

a0 menos com um processo judicial. como acontece hoje. e ndo se liberar todos.

10. Nao existe absolutamente nenhuma evidéncia que a legalizagio esteja resolvendo o
problema no mundo. E é 6bvio que, para surtir algum efeito, uma politica de legalizagdo
tem que ser globalizada. Nao tera éxito algum se for aprovada apenas por um pais porque
o trafico internacional de drogas. assim como outros tipos de crimes, hoje é totalmente

globalizado e conectado (MOLETA, 2015, p.1)
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Argumentos Favoraveis

1. A legalizagdo colocaria fim a parte exageradamente lucrativa do negdcio do

narcotrafico. ao trazer para a superficie o mercado negro existente.

2. A legalizagdo reduziria dramaticamente o preco das drogas, ao acabar com os
altissimos custos de produgéo e intermediagdo que a proibigdo implica. Isto significa que
muita gente que € viciada nestas substancias ndo teria que roubar ou prostituir-se com o

fim de custear o atual prego inflacionado destas substancias.

3. Legalizar as drogas faria com que a fabricagio dessas substancias se encontre dentro
do alcance das regulagdes proprias do mercado legal. Abaixo da proibigdo, ndo existem
controles de qualidade ou vendas de doses padronizadas.

4. O narcotrafico tem estendido seus tentaculos ao cenario politico dos paises. A

legalizagdo acabaria com esta nefasta alianga do narcotrafico e o poder politico.

5. Legalizar as drogas acabaria com uma fonte importante de corrupgéo. a qual aumenta
em todos os niveis do governo devido ao fato de uma substancial parte de toda a classe
de autoridades tem sido compradas. subornadas e extorquidas por narcotraficantes.
criando um grande ambiente de desconfianga por parte da populagdo quanto ao setor
publico de forma geral

6. Os governos deixariam de desperdicar bilhdes de ddlares no combate as drogas.
recursos que seriam destinados a combater os verdadeiros criminosos: os que violam os

direitos dos demais (homicidas. fraudadores. estupradores. ladrdes etc).

7. Com a legalizag@o se acaba com o pretexto do Estado de violar nossas liberdades civis
com o fim de levar a cabo esta guerra contra as drogas. Grampos telefonicos. buscas.
registros legais, censura e controle de armas sdo atos que atentam contra nossa liberdade

e autonomia como individuos.

8. Legalizar as drogas desativara a bomba-relogio em que se converteu a América Latina,
especialmente os paises andinos. América Central e México. Isto tem levado a uma
intervencgdo crescente por parte dos EUA, pais que desde quase mais de uma década vem
fortalecendo sua presenca militar na regidio de uma maneira nunca vista desde o fim da
Guerra Fria.
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9. Em uma sociedade onde as drogas sdo legais. o numero de vitimas inocentes
produzidas pelo consumo e venda de entorpecentes seria reduzido substancialmente.
Grande quantidade de pessoas que nunca consumiram essas substancias ou que néo estdo
relacionadas com essa atividade se veem prejudicadas ou perdem a vida devido as
“externalidades™ da guerra contra as drogas: violéncia urbana, abusos policiais, confiscos

de propriedades, revistas e buscas equivocadas, entre muitos outros casos.

10. A legalizacdo conduzira a sociedade a aprender a conviver com as drogas, tal e como
tem feito com outras substancias como o alcool e o cigarro. O processo de aprendizagem
social é extremamente valioso para poder diminuir e internalizar os efeitos negativos que

derivam do consumo e abuso de certas substancias. (HIDALGO, 2014, p.1).

Situacoes Problemas

1. Vocé é mae/pai de um adolescente de 13 anos e encontrou um cigarro de maconha na

mochila do mesmo. O que vocé faria.

2. Sua filha comecou a namorar um garoto que € um conhecido traficante da regido. O
que vocé faria?

3. Vocé é o (a) diretor (a) da escola e descobriu que o consumo de drogas entre os
estudantes aumentou no ultimo ano. O que vocé faria?

4. Na sua familia tem uma pessoa viciada em crack. O que vocé faria?

5. Seu (sua) melhor amigo (a) comegou a usar drogas. O que vocé faria?

6. Abriu uma boca em uma casa alugada na sua rua e o indice de criminalidade na regido
aumentou. O que vocé faria?

7. Vocé foi auma festa e seus amigos he ofereceram drogas. O que vocé faria?

8. Vocé esta enfrentando problemas financeiros graves na sua casa e um traficante

conhecido seu lhe oferece trabalho na boca dele. O que vocé faria?

9. Vocé descobrin que seu irmdo virou avidozinho. O que vocé faria?

10. Na volta das férias vocé descobre que a maioria dos seus colegas estdo usando crack
e vocé comega a ser discriminado pelo grupo por ndo usar. O que vocé faria?
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v Catarse/Sintese: sintetizar com os estudantes as ideias contrarias e favoraveis a

legalizagdo das drogas e solicitar que se posicionem dando suas opiniGes.

‘/Pritica Social Final: Montar com a turma um mural de recados com o tema

“Legalizagdo das Drogas™.
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+* Objetivo Geral

V. Desenvolver uma consciéncia critica acerca do Programa Bolsa Familia.

X Objetivos Especificos
v Debater sobre as falacias e arealidade envolvidas no Programa Bolsa Familia (PBF);

v’ Refletir sobre a importancia de programas de transferéncia de renda em comunidades

pobres.

* Percurso diditico:

‘/Pritica social inicial: realizar um debate espontaneo buscando discutir o que os
jovens ja ouviram falar sobre o Programa Bolsa Familia (PBF).

‘/Problematizat;io: mostrar aos jovens algumas falas que se reproduzem socialmente
através do senso comum e que se constituem como alguns das faldcias mais
difundidos que permeiam o imaginario popular no que se refere ao PBF e abrir espaco
para discussdo das mesmas apenas problematizando sem aprofundar nas questGes.

Vomnos pensor..

Figura 7: Slide do PBF A
Fonte: elaborado pela autora, baseado em Gontijo (2014).
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4 Instrumentalizacio: apresentar o video Severinas (2013) e em seguida deixar que
falem livremente sobre suas impressdes.

Figura §8: Severinas
Fonte: Severinas, Youtube, 2013.

v’ Catarse/Sintese: retomar as falacias relacionados ao PBF agora apresentando dados
que ajudam a desmistificar as assertivas.

0 principal objetivo do PBF é a 0 PBF consome uma

retirada de familias da parcela minima do PIB
situagéo de misériae a atende cercade 1 3’9
redugdo da pobreza, Sequndo ) «
milhdes de familias, para
a ONU, desde 2011, o Bolsa s Z
Familia foi responsavel por f0aS € 1€passaco
retirar 22,1 milhdes de cerca de 0,5% do produto

interno bruto (PIB), ou
seja, menos de 1%.

pessoas da pobreza extrema e
fol fundamental na retirada do
Brasil do Mapa da Fome,

Figura 9: Slide do PBF
Fonte: elaborado pela autora, baseado em Gontijo (2014).

0 PHF 130 aumenta a taxa de Atualmente, 93% daqueles

fecundidade das mulheres
beneficideias. Embora o beneficio seqa fue detém 0 cartéo peg
Caikiado com base 00 nimer de recebimento do programa
filhos em uma famia, o recurso sdo mulheres, fazendo com
JPME0/0or Who SN que se sintam empoderadas
reduzido, sendo improvivel que se mais cidadss. O
tenha mais filhos para receber mais € mais ¢l S,
35 reais mensais. O que se observa ¢ empoderamento no
que a5 famlias que tém mais fithos ambiente domiciliar se dé j

tendem a ter uma rendd per capita

M Dated &, por sto, podem se
Crodencar 2 feceber o PBF, 0 que dda
falsa impressdo de que hé extimulos a

familias numerosas pelo programa

que estas mulheres passam
ando depender dos
repasses de renda dos
comoanheiras.

_ : Figura 10: Slide do PBF 7
Fonte: elaborado pela autora, baseado em Gontijo (2014)
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A0 contrinio do que se vé nas redes
sockais, 0 PBE ndo estimula 3
desocupacdo, Até o fim de 2012, 10%
dos Inscritos como
microempreendedores individuals
eram beneficldrios do PBF & buscaram
formalizar seu negdcio, Akm disto,
21% das operagdes de microcrédito até
aquele ano foram realiz xdos por
aqueles que recebiam 0 repasse do
PBF ¢ tinham interesse em melhorar
SUS vidas produtivas

0 PBF evita a evasdo
escolar, Uma das
condicionalidades para que
uma familia receba o PBF é
2 manutencdo de ao
menos 85% da frequéngia
escolar das criangas, Desta
maneira, o PBF atua na
reducdo da evasdo escolar,
permitindo 0 aumento do
nivel de escolaridade.

Figura 11: Slide do PBF
Fonte: elaborado pela autora, baseado em Gontijo (2014)

v Pratica Social Final: : responder ao questionamento: se vocé fosse presidente e

tivesse o poder de acabar com a pobreza, que medidas vocé tomaria?
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Esta Sequéncia Didatica partiu da realidade objetiva vivenciada por jovens
moradores da periferia e se concentrou em tematicas voltadas ao universo de interesses
desses sujeitos. As atividades aqui propostas foram pensadas com vistas a contribuirem
para a formagdo do pensamento critico de forma que o estudante possa compreender o

espago que habita. bem como as possibilidades que o cercam.

Para isso, é fundamental a percepcdo da realidade como um processo e ndo como
algo dado e. por isso. impossivel de mudanga (FREIRE. 2005). E esse pensamento que,
se afastando da ingenuidade. consegue apreender os mecanismos que promovem as
relagdes sociais, econdmicas. culturais e de poder. Isso porque. “ndo ha o didlogo
verdadeiro se ndo ha nos seus sujeitos um pensar verdadeiro”™ (idem, p. 95), tanto por

parte dos educadores, quanto dos educandos.

Despertar na juventude pobre essa formagdo pressupde o exercicio constante do
didlogo horizontalizado, ou seja, da responsabilidade que o educador assume em
promover espagos onde o jovem possa construir seus conhecimentos de forma
democratica. Essa oportunidade da fala e da escuta confere centralidade aos sujeitos

envolvidos no processo educativo sem hierarquiza-los.

Sendo assim, ao final do desenvolvimento da sequéncia didatica aqui proposta
espera-se que os jovens despertem o interesse pelo questionamento, pela reflexdo e pela
apreensdo critica da realidade objetiva, para além das condigdes dadas. Compreendendo
que a formag&o do pensamento critico € um processo dialético que evolui continuamente,
as atividades dessa sequéncia ndo se constituem como um momento estanque de
formag&o. mas se revertem em uma possiblidade de contribuir qualitativamente para esse

processo.
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